
  

    مجلة النـ)ا(ـص                                                           
 

101 

ـــمـجل      ـــ ــ ـــ  2014 جوان 15العدد       ة النـ)ا(ـصـ

 بالكفاءات" أنموذجا الهلامية المعرفية للمصطلح في المجال الديداكتيكي " المقاربة 
 نورالدين بوخنوفة                                                                                                  

 2جامعة سطيف 
  

يستعمل العديد من الباحثتُ بُ اختصاصات ت٥تلفة ألفاظا معينة دكف إدراؾ كاع ت٢ا  
كتغيب ىذه ات١سألة عن عديد من أىل البحث، كىذا الامر ذك أت٫ية  .كت٠لفياتها ات١صطلحية

تْيث تنبع  لارتباطو بقضية منهجية يتأسس عليها أم تْث علمي رصتُ، -بُ نظرم-قصول 
أت٫ية ات١صطلح عمومنا من أنو الوعاء الذل تطرح من خلبلو الأفكار فإذا ما اضطرب ضبط ىذا 

أك ت٘يعت معطياتو اختل البناء الفكرل ذاتو كاىتزت قيمتو بَ الوعاء أك اختلت دلالاتو التعبتَية 
الأذىاف، أك خفيت حقائقو، فضبط ات١صطلحات كات١فاىيم ليس من قبيل الإجراء الشكلي أك 
التناكؿ ات١صطنع بقدر ما ىو عملية ت٘س صلب ات١ضموف كتتعدل أبعادىا إبٔ نتائج منهجية 

الإبانة عن مقاصدنا، كأداتنا بُ التواصل كلكنها بُ بعض كفكرية. "فلب ريب أف اللغة كسيلتنا إبٔ 
الأحياف تفضي إبٔ التفاصيل تٔقدار ما تعتُ على التواصل، كيكتنفها الغموض كالتعمية تٔقدار ما 

كخصوصا عندما لا تعطى تلك الألفاظ كات١صطلحات حقها   .[1ت٘لك من امكانات الإبانة"]
 كاملب من الإبانة كالتوضيح.

 تعريفات كمصطلحات غتَ مضبوطة الدلالة بُ الإقناع، ك ىي ت٦اٌ ت٭تج بو؟  فكيف تسهم
اشكالية  -كلا يزاؿ -إف ارتباط ات١عتٌ كاللفظ  قد شكل عبر الزمن كمنذ التاريخ الأكؿ للغة العربية 

كجدلية كبرل لدل علماء اللغة كالبلبغة بل تعدات٫ا إبٔ علماء الفكر كالفلسفة، فلبقت العديد 
ب التأييد كالنقد عبر ت٤طات عديدة  نلمسها بُ تلك العلبقة الشائكة بتُ اللفظ كات١عتٌ من ضرك 

أك بتُ الداؿ كات١دلوؿ، فكلما طرحت علينا مشكلة طبيعة ات١عتٌ تطرح معها بُ الوقت ذاتو 
مشكلة طبيعة التعبتَ عن ىذا ات١عتٌ بواسطة اللغة أم الألفاظ، كعندئذ نتساءؿ ىل ات١عتٌ ىو 

 ؟ اللفظ
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فاللغة خاصية الكائن العاقل الذم خصو ا﵁ تعابٔ بها كي تتم حكمة التبليغ كالتواصل. إف 
التفكتَ عند الإنساف ينصب على معاف يػُّعىبػَّري عنها بكلبـ ىو الألفاظ، تٔعتٌ أف ات١عاني لاتوجد 

ما بتعبتَ إلا بُ نطاؽ ألفاظها، كالإنساف يستخدـ الألفاظ إما لتسجيل أفكاره حتى يتذكرىا كإ
عن مكنونات يود إيصات٢ا لغتَه من بتٍ جنسو. كمن ىنا يؤكد علماء اللساف عموما على الوحدة 
العضوية بتُ ات١عاني كقوانينها اللغوية، فهما يتداخلبف تداخلب كليا لأف الكلمات معاف ذىنية لا 

ا ت٢ا. كىذا ادكارد تٯكن التعبتَ عنها إلا باللغة منطوقة كانت أك مكتوبة، لتصبح الألفاظ حصون
سابيتَ يتسائل "ىل أف الفكر ت٦كن بغتَ الكلبـ؟ بٍ يرد على ىذا التساؤؿ: أف اللغة ليست كما 

 .[2يدعي البعض بسذاجة التسمية الأختَة للفكر "]
فالربط الاصطلبحي بتُ اللفظ ك ات١عتٌ، أم بتُ الداؿ كات١دلوؿ، كقابلية استبداؿ الداؿ 

ه عن ات١دلوؿ، لايعتٌ أف ات١عتٌ ات١قتًف بو غتَ ثابت، كإلا لكاف النسق بُ مواضع كثتَة بُ تعبتَ 
اللغوم الواحد خلطا من الألفاظ ك ات١عاني التي لا تفهم، كت٢ذا كاف للدلالة معناىا الثابت، فإذا 
قلت لشخص ما: "ىذا قلم" كانت ات١طابقة بتُ اللفظ كات١عتٌ كاضحة كتامة فلب ت٭دث لبس بُ 

 لقلم لديو.إدراؾ معتٌ ا
إف اللغة إذف أداة لا غتٌ عنها من جهتتُ الأكبٔ أنها كسيلة لإبراز ات١عتٌ من حيز الكتماف 

. كلذلك قيل أف [3إبٔ حيز التصريح كالثانية من حيث فهي عماد التفكتَ الصامت كالتأمل]
 اللغة ات١غلقة ىي فكر صامت.

على ذلك دم سوستَ " تٯكن تشبيو اللغة فلب كجود ت١عاف إلا إذا عبرت عنها الألفاظ،كما يؤكد  
بورقة يكوف فكر كجهها الاكؿ ك الصوت كجهها الثاني كلانستطيع فصل أحد الوجهتُ عن 
الآخر، كالأمر نفسو بالقياس إبٔ اللغة إذ لا تٯكن عزؿ الصوت عن الفكر كلا الفكر عن 

 [4الصوت."  ]
يد من ات١عاني تقف الألفاظ حاجزأ كلكن قد تواجو ات١رء مواقف تٕعلو ت٬زـ بأف ىناؾ العد

بُ كجو التعبتَ عنها، لذلك فكل ما بُ الامر أف الفكرة التي لا نستطيع التعبتَ عنها ىي الفكرة 
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كليس باستطاعة أم لساف كصفها أك تٖديدىا ؼ"البحث بُ أم مصطلح يقتضي معرفة  !ات١بهمة
لتأسيس لو لابد أف يعود إبٔ الأصوؿ شاملة ككاسعة بات١فاىيم التي تؤطر ىذا ات١صطلح، كما أف ا

التي أنتجتو، فمن ات١مكن أف يظهر أم مصطلح بُ شكلو العاـ بتسميات متعددة عند مرجعيات 
متعددة أيضا، لأف ات١صطلح يكتنفو بعض الغموض بسبب غناه ات١عجمي، نظرا لدخولو بُ علبقة 

ة سواء من حيث اتٞذر أك من ترادؼ أك اشتًاؾ مع ت٣موعة من ات١صطلحات التي تشاركو الدلال
حيث اتٟقل الدلابٕ أك من حيث كونو مصطلحا غربيا لو سياقاتو ات١فاىيمية كمعطياتو النظرية 
ات٠اصة بو، ناىيك عمٌا يكوف خلفو من فلسفة عامة  قد تشكل القاعدة الأساسية التي ينبتٍ 

 [5عليها" ]
كعليو فالفكرة ا﵀ظة فكرة غتَ جاىزة، كلانشعر بها على كجو الدقة لأف اللغة كالفكر  

بنيات مركبة، فالأفكار يتم تٖليلها تكوينيا أم عندما تصاغ بُ مفاىيم، كىو مايعرؼ بالعمليات 
كقد أكد ذلك علم نفس الطِّفل بُ حكمو على أف الطفل يتعلم ات١عتٌ عن طريق اللغة , التًكيبية

التي يسمعها بٍ ينطقها بُ آف كاحد، تٔعتٌ أف أم موضع فكرم يتطلب إستعماؿ اللغة التي 
 .[6تناسبو]

كلقد سبق لديكارت أف بتُ أف اللغة كسيلة للفكر، كأنها ملكة نفسية كقد طور ىذا 
الطرح  نعوـ تشومسكي بُ تأكيده على الإرتباط العضوم بتُ الكفاءة كالإت٧از بُ دلالة على 

 [7ات١عتٌ باللفظ. ] علبقة
كمن ىنا تبدك ىذه العلبقة اتٟتمية بتُ اللفظ كات١عتٌ، فكلما تدفقت الأفكار انبعثت 
معها الألفاظ بُ مستول متفاكت أحيانا لكنو ليس منفصلب، ت٘اما," فنحن نفكر داخل الكلمات  

ك ت٤ددة لأف العلبقة شائكة ت٘تد لدل الطبيعة الفطرية لدل الإنساف [ 8كما قاؿ ىيغل" ]
 لكينونتو الوجودية، كونو شخصا يفكر كيتلكم بُ آف كاحد.   

إف ات٠طأ بُ ات١ادة العلمية كمصطلحاتها ات١رتبطة بات١عرفة لا تٯكن تصور آثاره ات١دمرة القريبة 
بُ ا﵀صٌلة، نتاج ت٤اضن معرفيةو كبرل  -أم ات١صطلح -لأنوٌ "  كالبعيدة على حياة ات١تعلم.
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لأنظمة ات١عرفية" للثقافة الواحدة، حيث ينشأ ات١صطلح كيتشكٌل قبل أف ييبعث بو ييصطلح عليها "ا
إبٔ سوؽ الركاج، حيث التداكؿ كالانتشار. فتزكؿ، إذ ذاؾ، اتٟدكد بتُ العلوـ كالمجالات، كيصبح 
ات١صطلح ات١تداكؿ بُ ت٣اؿ النٌقد أك الأدب مرتبطنا معرفينا بقرينو بُ الاقتصاد كالسوؽ، أك قل 

  [9تَاف كيعملبف جنبنا إبٔ جنب، كإفٍ تعدٌدت ات١سميات." ]يس
كمن بتُ ات١صطلحات التي يستعملها الكثتَ من اىل الإختصاص بُ الوسط البيداغوجي 

 دكف ظبط معربُ علمي دقيق:  لفظ " الكفاءات"  كىذا ما أعاتٞو من خلبؿ ما يلي: 
بالكفايات، كمدخل للمناىج كالبرامج، تطورا عرفت ات١قاربة  : لقد" المقاربة  بالكفاءات " -

 أك من حيث أجرأتو عبر ات١مارسات التًبوية ات١ختلفة. كخلبؿ كل مرحلة من من حيث ات١فهوـ
تساعد على بناء  مراحل ىذا التطور، بً تدقيق مفهوـ الكفاية بهدؼ صياغتها صياغة كظيفية

النماذج البيداغوجية التي برزت  أسس نظرية ت٢ذه ات١قاربة من جهة، كمن جهة أخرل تٕاكز
 .حدكدىا

 كىو لذلك كبُ ىذا الإطار حاكلت جعل الاىتماـ بتدقيق جانب خاص بالكفايات؛
 بُ تنمية كفاياتهم ات١عرفية لتوظيفها بُ مقاربتهم -الأساتذة  -معربُ  لعلو يدعم الفاعلتُ التًبويتُ

 الأساسية.ات١هنية
 [. فاىيم المرتبطة بها ]المصطلح ودلالاتوالم مفهوم "المقاربة بالكفاءات" و  

                                 بالكفاءاتَ: المقاربة مفهوم-1
سأتناكؿ "ات١قاربة بالكفاءات" من حيث التحديد العلمي ت٢ذا ات١صطلح كأعتٍ التعريف 

عند علماء اللساف العربي كالأعجمي بٌٍ بُ الاصطلبح كأقصد علماء النفس التًبوم.                 
                                                                        أ(المقاربة:                                                                           

 [.10: من قػىريبى قػيرٍبا كقيربانا ك قًربانا: دنا، فهو قريب]لغة
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كبُ التعليم ، بلوغ غاية معينةأو  الانطلبؽ بُ مشركع ما، أك حل مشكلةاصطلاحا: "
بادئ التي يقوـ عليها إعداد برنامج دراسي تعتٍ القاعدة النظرية التي تتكوف من ت٣موعة من ات١

 [.11ككذا اختيار استًاتيجيات التعليم ك التقونً " ]
ىناؾ تداخل بُ الاستعماؿ للمصطلح بتُ الكفاءة ك الكفاية كلإزالة اللبس  ب( الكفاءة:      

نعرض دلالة كل مصطلح لغة بٍ اصطلبحا، كي نصل إبٔ الفركؽ الدقيقة بتُ مصطلح   كآخر  
 كما يلي:

 :   تعريف الكفاية
ىناؾ تداخل بُ الاستعماؿ للمصطلح بتُ الكفاءة كالكفاية  الكفاية أو" الكفاءة":  -ب 

كلإزالة اللبس أعرض دلالة كل مصطلح لغة بٍ اصطلبحا، كي نصل إبٔ الفركؽ الدقيقة بتُ 
 مصطلح كآخر كما يلي:    

 : الكفاءة -1
كافأه على الشيء مكافأة، ككفاءة: جازاه، كالكفيء: النظتَ، ككذلك الكفء، كالكيفؤ   لغة: -

 على كزف فيعل كفعوؿ. 
كات١صدر: الكفاءة بالفتح كات١د: كتقوؿ: لا كًفاءة لو بالكسر: كىو بُ الأصل مصدر للفعل كفأ، 

 [ 12أم: لا نظتَ لو، كيقاؿ: كافأه يكافئو  مكافئو: أم مساكية]
 ة : مصدر للفعل كفأ: جازل.  فالكفاء -
كبُ ات١عجم الوسيط, )الكفء(: ات١ماثل، كالقوم القادر على تصريف العمل تٚع أكٍفاء ككًفاء  -

للعمل: القدرة عليو كحسن  ... )الكفاءة(: ات١ماثلة بُ القوة كالشرؼ ... كالكفاءة
.]تصريفو (: الكفء, )الكفئ(: الكيفيؤي  [13.)الكيفيؤي

كفي: كفى يكفي كفاية، إذا قاـ بالأمر، يقاؿ كفاؾ ىذا الأمر أم   لغة: - الكفاية: - 2
                              [.14حسبك   ككفاؾ ىذا الشيء، كيقاؿ استكفيتو أمرا فكفانيو ]

     فالكفاية : مصدر للفعل كفي، قاـ بالأمر.      -                         
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كل من كفاءة ك كفاية ت٧د: أنهما ت٥تلفاف بُ اتٞذر فالأكبٔ كبُ ضوء الأصل اللغوم: ل      
 جذرىا اللغوم: كفأ كالثانية جذرىا اللغوم: كفي

كيتبع اختلبؼ اتٞذر اختلبؼ الدلالة، فدلالة الأكبٔ: ات١كافأة ك ات١ناظرة  كدلالة الثانية:    
 القياـ بالأمر كالقدرة عليو.

ربة بالكفايات( نستطيع القوؿ بأف ىذه ات١لبزمة تعتٍ بصورة كبإعادتنا تركيب اللفظ للبزمتو ) ات١قا
 إت٭ائيةٌ  الدنو من القياـ بالأمر كالقدرة عليو. 

 ,Compétence :n-F ( lat. compétencia: اللبتيتٍ بٍ الفرنسي أمٌا بُ ات١عجم -
Just rapport )                   ).أم العلبقة الصحيحة  

1- capacité reconnue en telle ou telle matière, et qui donne le 
droit, d’en juger . 
2- DR- aptitude d’une autorité à effectuer certains actes, 
d’une juridiction à connaitre d’une affaire, à la juger. 
Compétence d’un tribunal. 
3- LING. Système de règle intériorisé par les sujets parlant 
une langue.  
dict./ franc. : aptitude d’une personne à décider. [15]  

 اصطلاحا: -
 langueبعد ت٘ييز دم سوستَ بتُ اللغة كالكلبـ, بكوف '' اللغة  عند اللسانيين:   -أ 

" ظاىرة اجتماعية تتحدد بكونها ت٣موعة القواعد كات١عايتَ ات١ستقرة بصورة تٕريدية بُ اتٞماعة 
'' بوصفو التحقيق الفعلي ت٢ذه القواعد كات١عايتَ بصورة paroleاللغوية نفسها, ك'' الكلبـ 

 [.16ت٣سمة, كالكلبـ على ىذا سلوؾ فردم, كاللغة قواعد ىذا السلوؾ "]
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ن العلبمات ات١تواضع عليها اعتباطا، كيستخدمها الفرد للتعبتَ عن فاللغة ىي نظاـ م
أغراضو، كالتواصل مع الآخرين. أما الكلبـ فهو التحقق الفعلي لتلك العلبمات عند عملية 
التخاطب. فاللغة إذف ظاىرة اجتماعية مشتًكة بتُ أفراد المجتمع اللغوم، بُ حتُ أف الكلبـ 

 نشاط فردم.
تمييز بتُ اللغة كالكلبـ أت٫ية كبتَة بُ الدراسات اللغوية؛ لأنو يعتُ على كلاشك أف ت٢ذا ال

 بناء تصوٌر منهجي تٟقيقتتُ ت٥تلفتتُ تتعلقاف باللغة.
نبنا الاعتقاد الزائف بوجود  -على سبيل ات١ثاؿ-كتبدك أت٫ية ىذا التمييز  بُ أف الإت١اـ بو ت٬ي

أف البلبغة )كمثلها الفصاحة( مسألة فردية، تتعلق لغة أبلغ من أخرل؛ لأف ات١درؾ ت٢ذا الفرؽ يعلم 
بالكلبـ، كليس باللغة، كىذا يعتٍ أف بُ كل ت٣تمع لغوم متكلمتُ بلغاء، كآخرين دكف ذلك. 

 كليس للغة صلة مباشرة بالبلبغة كالفصاحة، بل ىي مسألة تتعلق بالكلبـ.
 -كر دم سوستَكمثلما لا تٯكن أف ت٨سب أخطاء العازفتُ على السيمفونية كما يذ 

فكذلك لا تٯكن عزك تقصتَ أك إتقاف ات١تكلمتُ على اللغة نفسها. كمن مزايا ىذا التمييز أيضا 
أنو تٯكٌننا من التفريق بتُ معاني اتٞمل )التي تنتمي إبٔ اللغة(، كمعاني القولات )ات١نتمية إبٔ 

ا ت١قاصد قولات الكلبـ(؛ كذلك لأف ما تعنيو كلمات اللغة كتٚلها ليس بالضركرة مطابق
 ات١تكلمتُ. 

كلعلٌ الفرؽ بتُ ات١عتٌ الأصلي كات١عتٌ ات١قصود بُ التعبتَات المجازية  يؤكد أت٫ية التفريق بتُ 
 utterancesاللغة كالكلبـ. كىكذا يتضح لنا أف اتٞمل كات١عاني مرتبطاف باللغة، كالقولات 

 [17كات١رادات )أك ات١قاصد( متعلقاف بالكلبـ.]
كي بالتمييز ذاتو لتأخذ ثنائية سوستَ "لغة/كلبـ" منحى أكثر بلورة، ضمن جاء تشومس

كالأداء اللغوم  compétence linguistiqueثنائية أخرل طرفها الأكؿ الكفاءة اللغوية 
linguistique performance  . 
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 مستمع مثابٕ بُ عشتَة –إف "الكفاءة" اللغوية عند تشو مسكي ىي" قدرة كل متكلم 
متجانسة على إنتاج كتٖويل عدد لامتناه من اتٞمل الصحيحة. إف الكفاية اللغوية ىي لغوية 

 .[18ت٣موع القواعد الضمنية كات١ستدخلة ت١يكانيزمات إنتاج الألفاظ بُ لغة ما "]
كالفرؽ بتُ ات١صطلحتُ يبدك بُ أف الأكؿ يطلق على القدرة الكامنة بُ ذىن متكلم اللغة 

د من تٚل اللغة، كفهمها، كىذا لا يتأتٌى إلا إذا اشتمل الذىن على على إنتاج عدد غتَ ت٤دك 
نظاـ من القواعد )تشمل القواعد الصوتية، كالصرفية كات١عجمية، كمسرد من ات١فردات اللغوية 

 يسمى "ات١عجم"(.
كتٯكن اختبار ىذه الكفاية اللغوية تٔدل قدرة ات١تكلم على اكتشاؼ الأخطاء على 

ات١ختلفة )الصوتية كالصرفية كالنحوية كات١عجمية(؛ كاكتشاؼ مواطن اللبس بُ ات١ستويات اللغوية 
اتٞمل اللغوية: فكلما زادت قدرتو على اكتشاؼ الأخطاء، كالتمييز بتُ ات١عاني ات١تعددة دؿٌ ذلك 

 على ت٘كنو من اللغة.
 فهو التحقق الفعلي للكفاية عند التخاطب باللغة. Performancالإت٧از( أما الأداء)

كبناء على ذلك، فإف كل أداء يستلزـ انتقالا من حيٌز الوجود بالقوٌة إبٔ حيٌز الوجود 
بالفعل تْسب ات١صطلحات ات١نطقية، أم إخراج الكامن إبٔ الوجود اتٟسي الفعلي، كتٖققو تٖققا 

د مزكدا بقدرات عقلية فطرية تؤىلو لاكتساب كىذا مع إقرار تشومسكي بأف الطفل يول عمليا.
فطرية، إذ إف تٚيع الأفراد تٯتلكوف إمكانات  –فعل –اللغة، ؼ " الكفاية معرفة 

potentialités  تٕعلهم قادرين على فهم اللغة كإنتاجها. كتتكوف ىذه الإمكانات من
 [19استعدادات كراثية عامة كقواعد فطرية مستدخلة. " ]

 الإنجاز عند اللسانيين: فروق الكفاية و
 الإت٧از اللساني الكفاية اللسانية

 تٖيل على اللساف تٖيل على الكلبـ 
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 يتم بُ كضعيات تواصلية ت٢ا طابع فطرم

 ذك كجود فعلي ذات كجود افتًاضي 

 تنتمي للمجاؿ الاجتماعي تتمي للمجاؿ الفردم

 بُ كضعية تواصلتٖقيق للكفاية اللسانية  طاقة فردية كامنة بٓ تنشط بعد

يبدك أف مفهوـ الكفاية مفهوـ جديد على اللغة العلمية، في حقل التعليمية:  -ب         
 سواء بُ علم النفس أك بُ ت٣اؿ التشغيل كالتسيتَ كتدبتَ ات١قاكلات كات١وارد البشرية أك علوـ التًبية.

كالاقتصادية حاضرة  ففي ىذا المجاؿ الأختَ يلبحظ أف ات١عطيات اللسانية كالسيكولوجية
بشكل ما بُ كل مقاربة بيداغوجية للكفاية لأف التعليم أصبح مسالة سياسية  نتيجة تزايد أعداد 
العاطلتُ عن العمل الأمر الذم جعل الاىتماـ ينصب على ات١عرفة كالتكوينات التي من شأنها أف 

 تؤىل للشغل.
بٔ الكفايات القابلة للتحويل كمنذ ذلك اتٟتُ تٖوؿ التعليم من ات١عارؼ كالتخصصات إ

[ كبالتابٕ فهناؾ تعريفات عدة متعلقة تٔفهوـ 20كالتطبيق كات١راقبة بُ كضعيات كمهاـ ت٥تلفة ]
 الكفاية .

فإف:      p.foulquié  1971لفولكي    فالكفاية  إذف "حسب القاموس التًبوم
  compéterكمن الفعل  competens مشتقة من اللبتينية       compétenceكلمة 

(  تٔعتٌ ات١لبئمة  كات١رافقة " إف الكفاية avec cumكمع )  petèr  (allerتٔعتٌ الذىاب )
, سواء القانونية أك ات١هنية ات١كتسبة لإت٧از بعض ات١هاـ  كالوظائف كالقياـ  capacitéىي القدرة 

 [.21ببعض الأعماؿ" ]
رفة الضمنية بقواعد اللغة، التي ىي إف الكفاية بُ التعريف التشومسكي " تٖدٌد بأنها ات١ع

ىي التي تٯتلكها  innée[ كات١عرفة الضمنية أم الفطرية  22قائمة بُ ذىن كل من يتكلم اللغة"]
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تٚيع الأفراد عن لغتهم، إف النظاـ ات١ستبطن ) ات١تمثل ( للقواعد ات١تحكمة بُ ىذه اللغة ت٬عل 
من اتٞمل، بٓ يسبق لو أف تٝعها من قبل  الفرد قادرا على فهمها ك"على إنتاج عدد لا نهائي

 [ كىذا ات١عتٌ قد سبق تٖليلو .23كتفهٌمها"]
: فيقتًح التخلص من دلالة ات١فهوـ اللساني للكفاية من أجل F.Perrenoud أمٌا 

إعادة بنائو بُ التًبية فيقوؿ: " الكفاية ىي القدرة على التصرؼ بفاعلية بُ ت٪ط معتُ من 
عنده قدرة تستند إبٔ ات١عارؼ، لكنها لا تٗتزؿ فيها، أم ت١واجهة كضعية [، فهي 24الوضعيات"]

 ما ت٬ب استخداـ موارد معرفية متكاملة كمتعددة، كمنها ات١عارؼ. 
كعند " كزابُ ركجتَس " الكفاية ىي إمكانية الفرد كقدرتو على تعبئة ت٣موعة مندت٣ة من ات١وارد ) 

 –،  بهدؼ حل عشتَة من الوضعيات معارؼ كمهارات كمواقف ( بكيفية مستبطنة
 [.25ات١سائل"]

كمن كل ىذه التعريفات تٯكن القوؿ بأف مفهوـ الكفاية لا يأخذ مفهوما كاحدا بل إنو 
               [ ت٦ا يدؿ على تنوع كتعدد دلالاتو.                                                                  26مفهوـ حربائي] LEBOTERFككما كصفو 

 اختلاف مفهوم " الكفاءة " عن مفهوم الكفاية :   -2
كبُ ضوء التعريفات السابقة للكفاءة كالكفاية، نرل أف الكفاية أبلغ كأكسع كأشمل كأكضح 
من الكفاءة بُ ت٣اؿ العملية التعليمية كالبيداغوجي، حيث أف الكفاية تعتٍ القدرة على تٖقيق 

تائج ات١رغوب فيها بأقل التكاليف من جهد ككقت كماؿ حيث تقيس الأىداؼ كالوصوؿ إبٔ الن
بُ حتُ تعتٍ   اتٞانب الكمي كالكيفي معا بُ ت٣اؿ التعليم) ىناؾ كسط يطبق فيو التكوين(.

الكفاءة اتٞانب الكمي فقط ) التكوين( باعتبارىا اتٟصوؿ على اكبر قدر ت٦كن من العائد بأقل  
                كلفة كجهد ت٦كنتُ. 

لذلك تبتٌ الباحثوف التًبويوف مفهوـ الكفاية حتى أصبحت تعبتَا خاصا كمصطلحا تربويا 
كتونس  كمنها ات١غرب[. إف البلداف العربية التي كظفت ىذه ات١قاربة اتٞديدة، 27متخصصا]
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بُ  -عليو قاـ بالأمر كقدر  -كالأردف كلبناف كحتى البحرين: يستعملوف الدلالة الثانية )كفاية(
                         ت٣اؿ ات١قاربة التًبوية.

أمٌا بُ اتٞزائر فإفٌ ىناؾ سوء اختيار للمصطلح، فعند التًتٚة يقع إشكاؿ معربُ كبتَ, 
تقوؿ الدكتورة رجاء كحيد دكيدرم " كات١فهوـ أحد الرموز الأساسية بُ اللغة، تٯثل ظاىرة معينة ) 

حدل خصائص ىذا الشيء كليس لو معتٌ إلا بقدر ما يشتَ إبٔ رمزىا ( أك شيئا معينا أك إ
  [ .28الظاىرة التي تٯثلها كلكل موضوع علمي مفاىيمو ات١ميزة" ]

إذف لكل مصطلح دلالة كمعتٌ خاص لا تٯكن بأم حاؿ جره إبٔ غتَىا " ليس ىناؾ ما 
دبية أك فلسفية أك ىو أصعب من قضية تٖديد ات١فاىيم لغويا كتصوريا، سواء أكانت علمية أك أ

تربوية. ذلك أف ىذه ات١فاىيم كثتَا ما تتحكم فيها كتطغى عليها تصورات كمنطلقات تٕعلها بُ 
غالب الأحياف ذات طابع إيديولوجي يزيد من حصرىا كتٖديدىا داخل بوتقة مفهوماتية ذاتية ت٦ا 

 اءة بُ ات١نطلق تعتٍ[.  فلم تكن الكف29ت٬علها تنفصل عن أصلها الطبيعي الذم انبثقت منو "]
)القدرة على الأداء الصحيح لعمل ما(، كإت٪ا كانت تعتٍ )الصفات( أك )ات١ؤىلبت( التي يشتًط 
بُ الفرد أف يكتسبها لكي يؤدم عملب معينا،  تْيث لا يكوف بُ مقدكر أم شخص كاف القياـ 

 بهذا العمل.
صفات أك ات١ؤىلبت تنتمي فالتكوين كالتعليم ت٫ا العنصراف ات١كوناف للكفاءة، كىذه ال

 lesكات١هارات العملية    savoirsحسب ىذه النظرة ات٠اصة بالكفاءة إبٔ ت٣اؿ ات١عارؼ 
savoir – faire  .التي يتعتُ اكتسابها خلبؿ مراحل التكوين 

كتكوف ىذه الصفات ككذا أشكاؿ التكوين التي تكتسب عبره، بعيدة أحيانا عن الواقع 
 laوف ات١همة ات١طلوب إت٧ازىا غائبة، بُ آخر ات١طاؼ عن ستَكرة التأىيل اتٟقيقي للعمل. كما تك

qualification . 
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  الكفايات والمفاىيم الاصطلاحية  المرتبطة بها:
قد تلتبس بعض ات١فاىيم تٔفهوـ الكفاية حتى إف بعض ات١فكرين جعلوىا مرادفة ت٢ا، 

إبٔ درجة يصعب معها التمييز كما ىو الأمر  كاتٟقيقة أف تلك ات١فاىيم تتداخل مع مفهوـ الكفاية
بالنسبة للتصرؼ كات٢دؼ كالإت٧از كالاستعداد كالقدرة كات١هارة، كىذا ما يفرض  الوقوؼ قليلب عند 

 ىذه ات١فاىيم حتى يسهل استيعابها.
 الطريقة في التدريس:  -1

تٖديد  -ءابد-ك ت٬در بنا من أساليب كتقنيات التنشيط بُ بيداغوجيا الكفايات،  كىي
ات١نهجية ات١مكن اعتمادىا لتقدنً  مفهوـ الطريقة بُ التدريس، إذ لا يقصد بالطريقة ات٠طوات

الدراسية فحسب، كإت٪ا يقصد بها أيضا، "أسلوب  الدرس كما ىو معلوـ بُ كل مادة من ات١واد
 تٖقيق القدراتبها تنظيم كاقتًاح ت٥تلف الوضعيات التعليمية، من أجل  العمل، كالكيفية التي تٯكن

  [30"]ات١ستهدفة التي ت٘كن بُ النهاية، من تٖقيق الكفاية أك الكفايات ات١طلوبة.
ليس فقط لكسر  ىذا يتطلب من ات١درس الكثتَ من ات٠لق كالإبداع كالابتكار كالاجتهاد،

 الأسلوب ىو الذم ت٭قق ات٢دؼ أكثر من اتٞمود كالركتتُ الذم قد يتولد مع الأياـ، بل لأف ىذا
على إت١اـ كاؼ بأساليب التنشيط الفعالة، كبدينامية  غتَه، كمن البديهي أف يكوف ات١درس

 معرفتو بالكفايات ا﵀ددة ضمن ات١نهاج الدراسي، كالقدرات التي تتفرع اتٞماعات، فضلب عن
ينبغي تصحيحها، أك  عنها، كالتي ينبغي توجيو اتٞهود، إما لتحقيقها لدل ات١تعلم، أك تلك التي

يقتصر على نقل ات١عرفة، بل يتعداه إبٔ  لتي ىي بُ حاجة إبٔ تطوير، ماداـ الغرض من التعليم لاا
عاطفية، كات١هارات الاتصالية كىو ما يعتٍ مساعدة ات١تعلمتُ  -كالسوسيو تنمية ات١هارات الفكرية،

 كفايات تكوف بُ خدمتهم طواؿ حياتهم. على تٖصيل
بيداغوجيا  ينبغي لنا  كىو أمر مرغوب فيو بُ ظل على ذلك كانطلبقا منو، فإنو بناء

للطريقة ات١ناسبة لتقدنً ت٤تويات  الكفايات أف نتمتع بنظرة أكثر شمولية فيما يرجع إبٔ اختيارنا
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لتلك النظرة الإجرائية التي بً اكتسابها بُ ظل  درس ما، ضمن كحدة دراسية، دكف نبذ مطلق
 ت١عركفة.ا بيداغوجيا الأىداؼ السابقة بأبعادىا

السلوكية، سواء  الإت٧ازات بُ حقيقتها إت٪ا ىي سلسلة من الأىداؼ الإجرائية العملية إف
كتتكامل، لتظهر بُ النهاية  أكانت عقلية أـ كجدانية عاطفية، أـ مهارية حركية، تتآلف فيما بينها

 . على شكل إت٧از
 تٔكاف بُ ظل بيداغوجياالطريقة ات١ناسبة كأسلوب للتنشيط، يبقى من الأت٫ية  فاختيار

تٔنهج مدركس، كذلك  الكفايات، كلا بد من ت٘ثلها بُ مكوناتها بشكل شموبٕ، كمقاربتها عمليا
كمراعاة زمن ككتتَة تعلم الفئة ات١ستهدفة،  على مستول ات١نهجية، كالوسائل كالأدكات ات١عينة،

ت١سبق لسبل التعامل معو، استحضار ىامش ات٠طأ ات١مكن، كالتصور ا كطبيعة فضاء التعلم، ككذا
الاعتبار عند  كخطوات التقونً ضمن ستَكرة الدرس، إبٔ غتَ ذلك ت٦ا لابد من أخذه بعتُ كمواقع

 . اختيار طريقة بُ التدريس
 يكوف من باب السذاجة الاعتقاد بالاستقلبلية التامة لكل طريقة عن أختها من كقد

فقد يتوقف تٖليل مضموف  فيتها كمراحلها ات١قتًحة،الطرؽ الفعالة ات١شهورة كغتَىا، أك التمسك تْر 
معينة، أك غتَ ذلك، على الاستعانة بأكثر من  ما، أك تطوير مهارة، أك تقدنً إستًاتيجية معرفية

من خبرات ات١تعلم الدائمة، ترافقو طيلة حياتو، أخذا بيده إبٔ  طريقة كاحدة حتى تصبح خبرة
 . بُ تنميتوبناء ت٣تمعو، كات١سات٫ة  الفاعلية بُ
تضمن  بيداغوجيا الكفايات، لا تستبعد أية طريقة من الطرؽ الفعالة، فكل طريقة كبُ

بكل أنواعها لدل  الوصوؿ إبٔ تٖقيق |بناء|، أك تصحيح، أك تطوير القدرات ات١ستهدفة
 ات١تعلمتُ، تٯكن اعتمادىا بشكل كلي أك جزئي.

 .Conduite -التصرف    -2
بُ إطار علم النفس يشمل تصرفات الإنساف كات١ظاىر ات١وضوعية  فالتصرؼ مفهوـ سيكولوجي

 لأنشطتو بُ شموليتها، فهو أكسع كأشمل من الكفاية التي تتحدد تٔجاؿ أك نشاط أخص.
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 .Objectif -الهدف   -3
إف ات٢دؼ بُ معناه العاـ نتيجة ت٤ددة كدقيقة قابلة للتمحيص، يتطلب الوصوؿ إليها 

تدبتَ الوقت خلبؿ فتًة من الوقت . كالكفاية ىي ما يلزـ اكتسابو  أنشطة مركزة متناسقة مع
للتمكن من التحكم بُ كضعية / مشكلة أك إت٧از مهمة على أكمل كجو. كبهذا تكوف علبقة 

 الكفاية بات٢دؼ علبقة ات٠اص بالعاـ، فكل كفاية ىدؼ كليس كل ىدؼ كفاية.
 .Performance -الإنجاز   -4

الفرد من تٖقيقو آنيا من سلوؾ ت٤دد، كما يستطيع ات١لبحظ الإت٧از ىو ما يتمكن 
ات٠ارجي أف يسجلو بأعلى درجة من الوضوح كالدقة... كات١ؤشر الأساسي على الإت٧از ىو سلسلة 
من الأفعاؿ كالأنشطة كالعمليات . أما الكفاية فهي البطانة الداخلية للئت٧از التي تلعب دكر 

مرئية لا تلبحظ إلا من خلبؿ مؤشرات سلوكية. الكفاية تٖدد  ا﵀رؾ. فهي مستبطنة داخلية غتَ
بُ إطار فئة من الوضعيات بُ حتُ يعبر الإت٧ار عن الكفاية بُ كضعية خاصة تنتمي إبٔ ىذه 

 الفئة.
 .Aptitude -الاستعداد   -5

الاستعداد عبارة عن قدرة ت٦كنة كموجودة بالقوة، أم أنها بُ حالة كموف. فهي عبارة عن 
ء متوقع إذا توفرت الشركط الضركرية عند ما تسمح بذلك عوامل النضج كالنمو كالتعلم. أدا

كالاستعداد بػيعٍده يصنف الأفراد بُ ضوئو بواسطة اختبارات أك ركائز. بينما الكفاية ىي عبارة عن 
ا ت٣موعة من القدرات ات١سا ت٫ة بُ التعلم أك بُ التكوين ات١تكامل للشخصية ات١نصب على ت٣الاته

 حركية، كالاستعداد ليس إلا بعدا من تلك القدرات. -ات١عرفية كالوجدانية كاتٟس 
 .Capacité -القدرة   -6

مهنة، كتٯكن أف تكوف موضوع القدرة ىي إمكانية النجاح بُ تنفيذ مهمة أك ت٦ارسة 
شبيهة / قياس مباشر، كىي مشركطة بالاستعداد الذم تعلنو بطريقة غتَ مباشرة، كىي بهذا تقونً

 بالاستعداد إزاء الكفاية.
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 .Habileté -المهارة   -7
ات١هارة قدرة إجرائية متمظهرة فيما يقوـ بو الفرد من أداء يبرىن على إتقاف الفعل ات١عربُ أ 
كالوجداني أك اتٟس حركي . كىي ت٣موعة ت٤صورة ضمن كفايات معينة، كتنتج عموما عن حالة 

بُ  Savoir-faireفهوـ بكفايات ات١عرفة أك كفايات العمل التعلم... كعادة ما يرتبط ىذا ات١
الفنية كات١كتسبات ات١درسية .  Performancesالصناعة التقليدية كالتقنية، كمع الإت٧ازات 

كعند ات١قارنة نلبحظ أف الكفاية أعم كأشمل من ات١هارة، لكوف ىذه الأختَة أحد عناصر الكفاية. 
كإذا كانت الكفاية ترتبط بالكثتَ من الأعماؿ التنظيمية كالفنية فإف ات١هارة ترتكز بُ أداء عمليات 

 [31] حسية حركية.
أف مفهوـ الكفاية يشمل بُ مفهومو البيداغوجي مفاىيم القدرات كالاستعداد  يظهر

كات١هارة تٔعانيها ات١ركبة، أم أنها تٖيل على مفاىيم متعددة مؤتلفة كمتصلة بُ بنيات عقلية 
 ككجدانية كسلوكية، بعيدا عن أفعاؿ ذرية معزكلة كما ىو الشأف بُ ت٣اؿ الأىداؼ الإجرائية.

الكفاية مقتًنة بالإت٧از البيداغوجي الذم لا يعتبر تطبيقا آليا للكفاية،  كيلبحظ كذلك أف
بل يعد نقلب إبداعيا كاستخداما ت٢ا، كت٢ذا تٯكن اعتبار الكفاية ىدفا نسعى إبٔ تٖقيقو دكف أف 

كبُ ىذه اتٟالة يكوف مفهوـ  ميكانيكيا العملية التًبوية نربط مفهوـ ات٢دؼ بتصور تقتٍ ت٬زئ
 للدلالة على الكفاية ات١ستهدفة.لذلك تعتبر أىداؼ منهاج التًبية على حقوؽ ات٢دؼ قابلب

الإنساف ]على سبيل ات١ثاؿ[ ت٣موع الكفايات ]ات١راد[ إكسابها للتلبميذ عبر الأسلبؾ التعليمية كبُ 
ات١واد اتٟاملة. كعلى الرغم من ىذه التوضيحات، فإف الكفاية غتَ قابلة للملبحظة كالتقونً، لكن 

  ت١ؤشرات بُ اكتسابها ىي التي ت٘كن من التعرؼ عليها كالسماح بتقونً مدل التقدـ بُ اكتسابها.ا
  الخاتمة:

بُ ختاـ ىذا البحث أقوؿ: إنو بالرغم من الشأفن البارز الذم بلغو التوظيف ات١صطلحي 
ذاتو، بُ العصر الراىن، حتى صار علمان مستقلبن ب –بوصفو أحد فركع علم اللغة التطبيقي  –

كلكن يكفي بُ ىذا الصدد التأكيد على أف معرفة مصطلح مفردة من ات١فردات  من شأنها أف 
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توحِّد بساط البحث الذم من ات١مكن أف يلتقي عليو الباحثوف، كتسهم بشكل فعَّاؿ بُ التنسيق 
بتُ ت٥تلف أتْاثهم كدراساتهم. كما أنها تزيد من اتصاؿ القارئ العادم غتَ ات١تخصص بهذا 
ات١صطلح أك ذاؾ نتيجة القضاء على الاضطراب ات١فاىيمي لو، كبالتابٕ البلبلة الفكرية لكوف أمٌ 
مصطلح عبارة عن حقل ات١عرفة الذم يعابِ تكوين التصورات كتسميتها، سواء بُ موضوع حقل 
خاص أك بُ تٚلة حقوؿ ات١واضيع، ت٦اٌ يدفععتٍ بُ النهاية كت١رة أخرل للتأكد على ضركرة 

 تياط عند التعامل كالتوظيف للمصطلح كبالأخص إذا كاف مستوردا من بيئة معرفية أخرل.الإح
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