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 تحويل المعارف القَبْلِيَّة في تعليمية اللسان الأجنبي
 / الطاىر بومزبرد

 جيجل بؿمد الصيق بن بوي/ جامعة
 

قد يتساءؿ القارئ بشأف جدكل ىذا العمل عندما يقرأ العنواف بدا أف 
الدراسة في حقل لساني كاف يشهد نشاطا منقطع النظتَ في ابغقبة الاستعمارية 
م ألسنة  الأكربية ابغديثة؛ لأغراض أبغضها التبشتَ كالتنصتَ، كأيسرىا خطرا تعلٌ

رة؛ لمحوىا كتعويضها بألسنة الغزا ة، كتكريس ثقافتهم، كرسم خريطة الشعوب ابؼستعمى
دينية كلسانية كثفافية جديدة، تيفرض على الشعوب ابؼستضعفة،قصد التحكم في 
مسارىا التاربىي، كمصتَىا الثقافي لصناعة أك إعادة تشكيل ىوية التابع، كبؿو الآخر 

سيطر النظتَ أك ابؼوازم للفكر الغربي ابؼهيمن في تلك ابغقبة التي تضخم فيها الأنا ابؼ
على الأخر حتى صارت الأمبريالية ابؼتوحشة ىي القانوف المحدد للوجود كالعدـ في 

 العالم ابغديث بكل متغتَاتو الإبهابية منها كالسلبية. 
رًّا، فإف العلم غالبا ما بنشأ في  مرحلتو ابعنينية  ن مي رىيٍ لىى الأىمٍ كإذا كاف أىحٍ

ل في  رحم غريبة عنو تستغل طبيعتو داخل رىحًم ليس من جنسو ابؼوضوعي ابؼادٌم، ب
ابؼوضوعية لتلبية ابغاجات كالرغبات الذاتية ابؼتخفية في الوريث العلمي الذم سرعاف 
نىامي في عقل الباحث الذم يدرس  يتػى

ما بىرج من ىذا الرحم إلى كسطو الطبيعي ابؼ
 الشيء في ذاتو كلأجل ذاتو.

ل سارت على السبيل ذاتو كاللسانيات التقابلية لم تكن بدعا من العلم، ب
عندما نشأت في رحم ابغملة الاستعمارية الرامية إلى فرض الألسنة الوافدة على 
الشعوب ابؼستعمرة، ككاف لزاما على الغالب دراسة الطرؽ ابؼثلى لفرض ابؽيمنة 

 اللسانية على الآخر ابؼغلوب.
ات ككما يقاؿ : ريبٌ ضارٌة نافعة، نشأت الكثتَ من العلوـ، كالدراس

الاجتماعية، كالثقافية، كاللغوية، كالعرقية، كعرفت ازدىارا كبتَا في ظل شهوة الغلبة 
الدراسات اللسانية  -بطبيعة ابغاؿ  -العسكرية، كالعلمية، كالتكنولوجية؛ كمنها 

التقابلية، فانتفعت البشرية بالكثتَ من الألسن التي لم يكتب بؽا االتقنتُ من قبل، 
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ه الألسن عملية التواصل باَّتمعات الغازية فوقعت عملية كيسٌرت على شعوب ىذ
التواصل العلمي، كالثقافي، كالديتٍ، كابغضارم، كاللساني الذم ىو جوىر ىذه 
الدراسة العارضة بغقيقة التحاليل التقابلية كما يراىا أصحاُّا في بعدىا العلمي بعيدا 

مليات التقابلية ابؼقارنة عن الأحكاـ الذاتية التي صاحبت البدايات الأكلى للع
للشعوب من خلبؿ ألسنتها، كطبيعة تركيبتها التي بزتلف من لساف إلى آخر، كمن 

 بؾتمع إلى آخر.  
واقع كاف موجودا كل ما ندرجو برت ىذا الدراسة الواصفة ل كسنحاكؿ في

اللسانيات التقابلية، كإجراءات برليلها، كذلك من خلبؿ اىتماـ  بالفعل أف نقدـ
هاتها التًبوية.ىذه  ة التحويل، كما تقوـ عليو ىذه النظرية، كتوجٌ  التقابلبت بنظريٌ

ة كيضًعت فرضيات  اٌ كانت نظرية التحويل قائمة على أيسس تربويٌ كبؼ
ة ىدفها الأكٌؿ إدراج الدراسة التي يقوـ ُّا كلٌ لساني  ا على أسس تربويٌ التقابليتُ أيضن

و التًبوم  أثناء التقابلبت اللسانية بشكل عاـ، كبيكن إدراج الفرضية في  في التوجٌ
التحاليل التقابلية ضمن أكلوية البحث اللساني التقابلي القائم على مسألة بسيطة في 
طرحها معقدة في إجرائها باعتبار العلبقة القائمة بتُ الأسنة البشرية، كحيثيات برويل 

ت ابؼتبايتة كابؼتماثلة الساعية ابؼعرفة اللسانية ابؼكتسبة في اللساف الأكؿ بغظة المحولا
؛ لأف ابؼعرفة الأكلى ابؼكتسبة تؤثر في ابؼكتسبات التالية بطريقة  لكسب لساف ثافو

 قصدية كغتَ قصدية، 

ة بنقػل معرفػػة  ة التقابليػ ألة التحويػل؛ لارتبػاط الرؤيػ وف بدسػ ابليٌ تمٌ التقػ كقػد اىػ
نوا عملية التحويل، كأبعادىا ا ة عندما أعطى كثقافة لغة إلى أخرل، فبيٌ ة، كخاصٌ لتًبويٌ

ا كبػػػتَنا بؽػػػذا ابغقػػػل، كبػػػالأخٌ  بعػػػد ظهػػػور أعمػػػاؿ  ابلي ابؼعاصػػػر اىتمامنػػػ التحليػػػل التقػػػ
ي( ة النحو الكلٌ   .)U.Gتشومسكي حوؿ نظريٌ

وِيل )  حْ  (Transferأوّلا: التّ

)، أك النقػل، transferتهتم الأبحاث في الغالب بتحديػد مصػطلتح برويػل (
بيل ابؼثػػػاؿ في  C.Jamesمنػػػو. فنجػػػد كػػػارؿ جػػػيمس ( كالتمييػػػز بػػػتُ نػػػوعتُ ) علػػػى سػػػ
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) يعرٍّؼ التحويل انطلبقان مػن Contrastive Analysisكتابو التحليل التقابلي (
تعل م السػػػػػػػابق (» لػػػػػػػ أثتَ ا ة تػػػػػػػ تعلم اللبحػػػػػػػق prior learningملبحظػػػػػػػ لػػػػػػػ ) في ا
)Subsequent learning.»()1 (  انية ة اللسػػ أثتَ ابػػػبرة  كابؼعرفػػ بة أم تػػ ابؼكتسػػ

انية  ابؼتوقػع اكتسػاُّا   سلفا في اللسػاف الأكؿ أك اللسػاف الأصػل علػى ابؼكتسػبات اللسػ
ة التعليميػػة ي التعلميػػة، فػػلب منػػاص مػػن ابؼاضػػي اللسػػاني  في الألسػػن ابؼسػػتهدفة بالعمليػػ
لكل اَّتمعات مهما ادعوا أك حاكلوا ذلك باعتبار أف ابؼستقبل ىػو تكػرار ابؼاضػي في 

 ستسيغها مقتضى الزمن الذم بهنتح إلى التحوؿ ابؼستمر   حلية جديدة ي

نة الأجنبيػػػة يعمػػػل  ابليوف إلى أف التحويػػػل في تعلػػػم الألسػػػ كلػػػذلك يشػػػتَ التقػػػ
ة عندما تكػوف اللسػاف الأكؿ ( ) بـتلػف عػن اللسػاف First languageبطريقة سلبيٌ

وـ )،  Second languageالثاني ( ا  إلى نظػتَ (Semitic)كالتحويل من لسػاف سػ
 .)Latinثافو لاتيتٍ (

اناف متشػػاُّتُ، تكػػوف للتحويػػل نتػػائ  إبهابيػػة  سػػ كبابؼقابػػل عنػػدما يكػػوف اللٌ
ا كػػػػاف التعبػػػػتَ، كالمحتػػػػول، »الانتقػػػػاؿ بػػػػتُ لسػػػػانتُ لاتينيػػػػتُ أك سػػػػاميتُ أك..؛ إذٍ  مػػػػ كلٌ

)، كاللسػػػػػػاف Native languageكالأداء ىػػػػػػو نفسػػػػػػو في اللسػػػػػػاف الأصػػػػػػلي (
ىا)، تكوف New languageابعديد( دٍّ  )2(«.ىناؾ سهولة في حى

ػػاؿ للسػػاف الأصػػلي في تعلػٌػم لسػػاف أجنػػد ىػػو، بكػػل تأكيػػد،  لػػدكر الفعٌ إفٌ ا
انيتُ ( ا linguistsمدار ابعػدؿ كالنقػاش بػتُ اللسػ ا فيػو مػن تػأثتَات إبهابيػة، كمػ )، بؼػ

بيكن أف تكوف سلبية، كلكن ابعدؿ لا يصل إلى حػدٌ الإنكػار بالكامػل بؽػذا الأثػر مػن 
بيل ابؼثػػاؿ قػػد Henry sweetابعػػدؿ، فنجػػد ىنػػرم سػػويت (أحػػد طػػرفي  ) علػػى سػػ

لثػػاني أك الأجنػػد،  أثتَ اللسػػاف الأكؿ أك الأصػػلي علػػى ا تكلػٌػم حػػوؿ الوضػػوح القػػوم لتػػ
لػػدائم»كيعتبرىػػا  لػػتي تضػػػمن حضػػورىا ا ان ....ب بسػػػبب التقاطعػػات ا كالليػػػل  )3(«.عائقػػ

ي عندما يطلب منو إبقاز قطعة تعبتَية  على ذلك ما يقع فيو التلبميذ في التعليم الصفٌ
ا مػػن  لثػػاني انطلبقػػ ة الكلبميػػة في اللسػػاف ا ؛ فيبػػتٍ ابؼمارسػػ أك فعػػل كلبمػػي في لسػػافو ثػػافو
أنظمة اللساف الأكؿ، كىنا تكمن قوة التأثتَ حسب سويت بصرؼ النظر عن طبيعتها 
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 الإبهابية أك السلبية.

بشػكل أكػبر  ) يتجلىL1إف أكضتح دليل على الدكر الكبتَ للساف الأكؿ (
مػػػي الل غىػػػة الثانيػػػة ( ػٌػػة بؼتعلٌ ي قً ة الن طٍ ة الكلبميػػػ كنػػػ )، كىػػػذا بيػػػس كػػػل الشػػػرائتح L2في اللٌ

نتهم ، كيبػػػدلوف قصػػػارل جهػػػدىم مػػػن أجػػػل  كالأعمػػػار فنػػػرل اللبتينيػػػتُ يصػػػارعوف ألسػػػ
تػأثتَ  بقنب نطق ابؽاء غوض ابغاء، كالألف بدؿ العتُ كالزام مكاف الظػاءك... كلكػن

ة التحػػػوؿ إلى  انو الأصػػػلي بيػػػارس ىيمنتػػػو كحضػػػوره بقػػػوة إلى درجػػػ الأداء الصػػػو  في لسػػػ
ابقة تتحػػػوؿ  بو بعػػػد الأكؿ باعتبػػػار أف ابؼكتسػػػبات السػػػ لػػػذم اكتسػػػ لثػػػاني ا أداء اللسػػػاف ا

 عن غتَ قصد إلى ابؼمارسات اللسانية اللبحقة.

لػػذين يريػػدكف تعلػػم ل نٌ ا نىػػة ليسػػت مرتبطػػة بحػػديثي السػػ كٍ للٌ ة ثانيػػة، كقػػد كا غػػ
لبػػػػػػػالغتُ ....ب لا يسػػػػػػػتطيعوف ») في ىػػػػػػػذا الصػػػػػػػدد أف Cookبػػػػػػػتٌُ كػػػػػػػوؾ ( الكبػػػػػػػار ا

ة لػػتخلٌ  مػػن اللكنػػة الأجنبيػػ غار في تعػػاطيهم عمليػػة )4(«ا ، شػػأ م في ذلػػك شػػأف الصٌػػ
 التعلم لاكتساب اللغة الثانية.

أثتَ اللسػػػاف الأصػػػلي ( ) لا ينحصػػػر في Netive languageغػػتَ أفٌ تػػػ
إبمػػا يشػػمل بـتلػػف بؾػػالات اللسػػاف الصػػو  كالصػػرفي كالتًكيػػد كالػػدلا  اللكنػػة فقػػ ، ك 

 الذم ىو قيد التحصيل.

ر علػػػػى ») فػػػػإف تػػػػأثتَه مسػػػػتمر، إذ Kellermanكحسػػػػب كيلرمػػػػاف (  يػػػػؤثٌ
ثػػػػػػػاني مػػػػػػػن خػػػػػػػلبؿ كونػػػػػػػو لا يقػػػػػػػود المحلٍّػػػػػػػل ( ل ) إلى صػػػػػػػور مطابقػػػػػػػة Analystاللسػػػػػػاف ا

)Convient calques »()5(م إلى اقػػتًاض ، كأمػػاـ غيػػاب ابؼطابىقػػ تعلٌ أ ابؼػػ ة يلجػػ
مصطلتح من اللساف الأكؿ إلى اللساف الثاني، كيتًجم ابؼصطلتح ابؼستعار، كُّذه التًبصة 

)interpretation) لثػػاني ) Second language) يسػػعى إلى تعل ػػم اللسػػاف ا
ة النحػػو الكلػػي ( لثػػاني UG theoryباصػػطلبح نظريػػ )، بفػػا بهعػػل متعلمػػي اللسػػاف ا

 )6( «بماذج النحو الكلي للسا م الأكؿ باعتبػاره ابغجػر الأسػاس... يستعملوف»أيضان 
الذم بنوا عليو معارفهم اللسانية فتقع عملية التحويل من كإلى اللساف الأكؿ بالنسبة 

 للساف الثاني.
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مو عاـ Lennebergكفي طرح لنبرغ ( ـ لتحديد موقع  1976) الذم قدٌ
و باللسػػاف ا لثػػاني في علبقتػػ يػٌػده (كػػوؾ تعلػٌػم اللسػػاف ا ) Kookلأكؿ أثنػػاء تىعل مػػو، كيػيؤى

ػم اللسػاف الثػاني Lennebergلنػبرغ (»في الكتاب السابق قػائلبن بػأف  د أف تعلٌ ) يؤكٌػ
مؤكداف ماذىبنا إليو من حتمية التحويػل ابغاصػل الػذم  )7(«.يكوف عبر اللساف الأكؿ

ابليوف ابؼهتمػػػوف بالنقػػػل أك التحويػػػل. كالأكلى لػػػو كػػػاف معا اه التقػػػ أثتَ لكػػػاف بظػػػ لثػػػ مػػػل ا
ا يػػدؿ معامػػل  أفضػػل مػػن التحويػػل؛ لأف الأكؿ يػػوحي بالقصػػدية كىػػذا غػػتَ بفكػػن، بينمػػ
ة الثابتػة  التأثتَ على حدكث الفعل بطريقة غتَ كاعية، كغػتَ قصػدية، كىػذه ىػي ابغقيقػ
انيات في أكج  لثػػػاني؛ كبؽػػػذا كػػػاف موضػػػوع اللسػػػ ة الواقعيػػػة لاكتسػػػاب اللسػػػاف ا في التجربػػػ

ا البنيػػوم  لتػػا : عطائهػ تعلم أف »ىػػو ابعػػواب علػػى السػػؤاؿ ا كيػػف يعمػػل العقػػل حػػتُ يػػ
تػػػػػة فاللسػػػػػاف ىػػػػػو )8(«يتحػػػػػدث كحػػػػػتُ يتحػػػػػدث  الواقػػػػػع »، كىػػػػػو ىػػػػػدفها في الوقػػػػػت ذا
 .)9(«الوحيدعند بصاعة ابؼتكلمتُ

ـ بتقػد  برىػاف 1983) في كتابو الذم نشػره عػاـ Corderكقاـ كوردر (
ثػػػاني ،  ل ة تعلػػػم اللسػػػاف ا أثتَ اللسػػػاف الأكؿ في عمليػػػ لػػػزًـ إلى أبعػػػد حػػػدل حػػػوؿ تػػػ آخػػػر مي

بو  تعلم اللسػػػػػاف حسػػػػػ لػػػػػذم يكػػػػػوف في »فمػػػػػ انيًّا فحسػػػػػب كا ان لسػػػػػ لا بيلػػػػػك ....ب نظامػػػػػ
تٌَان، كلكػػػػػػن ىػػػػػػذا النظػػػػػػاـ ىػػػػػػو عامػػػػػػل كػػػػػػذلك في اكتسػػػػػػاب لسػػػػػػافو ثػػػػػػافو  الأسػػػػػػاس متغػػػػػػ

)Second language.»( )10( نة البشػػػرية مػػػن خصػػػائ  كىػػػ ذا بؼػػػا برملػػػو الألسػػػ
ة الذىنيػػػػة ابؼشػػػػتًكة للجػػػػنس البشػػػػرم القػػػػادر علػػػػى  مشػػػػتًكة، فتوجػػػػو كػػػػوردر إلى التًكيبػػػػ
ابع الثتػائي الصػو  ي ابػطػي أك الصػو  فقػ  لألسػن  اكتساب أداة التواصل ذات الطػ

 بلم يكتب بؽا أف تأخ شكلها ابػطي.  

أ ثتَ اللسػاف الػذم ىػو قيػد التحصػيل؛ كينت  عن ىذا كلٍّو استحالة بذاىػل تػ
تعلم  لػػػتي يعرفهػػػا»لأف ابؼػػػ بغظػػػة  )11(«يقػػػوـ بػػػإجراء مقارنػػػات مػػػع اللسػػػاف، أك الألسػػػن ا

تعلم، مػػػػا بهعػػػػل التحويػػػػل ( لػػػػ تػػػػداخلب »لػػػػدل متعػػػػدد اللغػػػػات يصػػػػتَ  )Transferا
   )12(«.، صوتيا، كصرفيي تركيبيا، كمعجميا بتُ الألسن (interference)لسانيا

) على الثانية First languageكل الأحواؿ فإفٌ تأثتَ اللغة الأكلى (  كفي
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)Second language َبوتمل أف يكوف أكبر عندما تكوف اللغتتُ ابؼتقابلتتُ غت (
لػػذم  اـ التواصػلي ا ة اللغويػػة، كعمليػة تشػػكيل ىػذه اللغػػة داخػل النظػػ ادٌ متقػاربتتُ في ابؼػ

تها ابػاصة. غة عبقريٌ  يعطي للٌ

ػػوؿ أك كعلػػػى قػػػدر ىػػػذ بة للثػػػاني بيكػػػن أف تىطيػ افة للسػػػاني الأكؿ بالنسػػػ ه ابؼسػػػ
ساف الثاني. م اللٌ ة تعلٌ صير مدٌ  تػىقٍ

كحاصل ذلك في اللساف العربي أفٌ التػداخل اللسػاني في ذلػك العصػر الػذم 
ان عػػػن  اـ التواصػػػل اللسػػػاني العػػػربي كػػػاف نابذػػػ تقراء كالتقعيػػػد لنظػػػ بػػػدأت فيػػػو عمليػػػة الاسػػػ

أثتَ الإسػػػلبـ تػػػداخل الألسػػػن الوافػػػدين مػػػ ن الأمػػػم الأخػػػرل إلى اللسػػػاف العػػػربي بفعػػػل تػػػ
ن الوافػدة لم يطػرح اللسػػاني العػربي آنػػذاؾ  سيػػ د الأىلٍ تعػدٌ ، كلً اف عػربٌي ػػ سى لً الػذم أنزلػو اب بً

 مسألة التقابل بتُ العربية كالألسن الأخرل لعاملتُ:

ان، ة بألسػػػن مػػػن دخلػػػوا في ديػػػن اب أفواجػػػ ة الكليػػػ ا: اسػػػتحالة الإحاطػػػ  أكبؽمػػػ
ن شتٌى اَّتمعات اللسانية.  كمً

كثانيهمػػػػػا: عػػػػػدـ الانشػػػػػغاؿ عػػػػػن ابؽػػػػػدؼ الأسػػػػػاس، كىػػػػػو السػػػػػعي إلى كضػػػػػع 
ي السليم للساف العربي  ة منها كالتعليمية؛ لتحقيق التلقٌ لميٌ ة العً ة كابعيزئيٌ ليٌ القواعد الكي
ا تػػ ل ياع ا ا الضػػ ػػ حػػن كالفسػػاد، أك ريبٌد افة إلى صػػونو مػػن اللٌ ـ مػػن قبػػل تلػػك الوفػػود، بالإضػػ

نىة التي آلت عاقبتها إلى ذلك. سً  شأنو في ذلك شأف الأىلٍ

رة، كىػػو مػػا  انية ابؼتحضٌػػ ىـ اَّتمعػػات اللسػػ إلى جانػػب عػػائق نفسػػي آخػػر لازى
ة التفوٌؽ، كبالتا  يكوف الآخر بحاجة إلى ىذا اَّتمع لا العكس؛  دى يسميو ابعميع عيقٍ

مٍ مػػن بوتػػاج كبؽػػذا كػػاف بهػػب علػػى الوافػػدين إلى اَّتمػػع الإسػػلبمي العػػ ػػ ربي أف يكونػػوا ىي
 إلى للساف العرب.

لػػتي ذكرناىػػا في إطػػار برديػػد غيػػاب  ػا سػػبق كبنػػاء علػػى العوامػػل ا ان بفػٌ كانطلبقػػ
بة للؤلسػن الأخػرل بيكػن إدراؾ  د التقابلي في الدرس اللسػاني العػربي التًاثػي بالنسػ عٍ لبػي ا

تعل ػم الألسػن الأجنبيػة   نتيجة ذلك على اَّتمعات العربية؛ حيث تواجو عىنىتان كبػتَان في
ة  وٌة كاسػػعة بػػتُ العربيػػ افة بعيػػدة، كابؽػػ يتفرٍّعػػة عنهػػا؛ لأفٌ ابؼسػػ

ة ابؼ كاللبتينيػػة أك الأكركبيػػ
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م أبنػاء اللبتينيػة  كىذه الألسن، كعلى العكس من ذلك تقصر ىذه ابؼسافة عندما يتعلٌ
بانية أك العكػػػػس؛ كبؽػػػػ م الإسػػػػ تعلٌ يلتها كالإيطػػػػا  حػػػػتُ يػػػػ ة مػػػػن فصػػػػ انا ثانيػػػػ ذا بقػػػػد لسػػػػ

دان عػن اللسػاف الأـ (» أخػذ ي) ىػو الػذم Mother – tongueاللساف الأكثػر بػيعٍػ
 )13(«.كقتان طويلبن لتعل مو

كىذا يعتٍ أفٌ تأثتَ اللساف الذم لا قرابة لو باللساف الأـ يكوف أكػبر علػى 
تعلٍّم اللسػاف الأجنػد ( ) عكػس مػا ىػو عليػو Foreign language learnerميػ

لة باللساف الأـ.من تأثتَ  لؤلسن التي بؽا صً  بالنسبة لً

ان  ا أفٌ تباينػػػ تنتاجية مفادىػػػ ة اسػػػ ػػدبح مػػػن الإقػػػرار بحقيقػػػ ا كػػػاف الأمػػػر لا بيػ ػػػ مى هٍ كمى
ان بػػػػػتُ اللسػػػػػاف الأكؿ ( لثػػػػػاني (L1طفيفػػػػػ بيكػػػػػن أف يكػػػػػوف أكثػػػػػر ) » L2)، كاللسػػػػػاف ا

اين الكبػػتَ بينهمػػا تُ اللسػػانتُ فػػابػلبؼ أك التبػػاين بػػ )14(؛ «صػػعوبة كتعقيػػدان مػػن التبػػ
ان مػن مػدل  د صػعوبتو انطلبقػ ا تتحػدٌ ابؼتقابلتُ لا تكوف صعوبتو على قدر حجمو، كإبٌمػ

)، بصػرؼ النظػر عػن حجػم FL)، أك الأجنػد (L2تأثتَه على متعلٍّم اللسػاف الثػاني (
التبػاين، كدرجػػة قوتػو، ككضػػوحو، كإف كػاف التبػػاين ىػػو جػزء مػػن التقابػل الػػذم يكتمػػل 

ة مػػػن ابؼقارنػػػات إلى التقػػػابلبت، كعلػػػى قػػػدر طرفػػػو بوجػػػود التمػػػاثلب ت، لتتحػػػوؿ الوجهػػػ
 التماثل على قدر قصر مدة اكتساب اللساف الأجند.

الفة الػػذكر إلى تأكيػػد أبنيػػة مرحلػػة  ك يقودنػػا كػػل معطػػى مػػن ابؼعطيػػات السػػ
ا ابؼختلفػة، كعلػى قػدر  ة العليػ ا تقوـ بعملية الاستقراء، كالعمليػات العقليػ الوصف؛ لأٌ 

ة الوصف؛ كبالتا  عندما ننتقل إلى مرحلة ابؼقارىنة العمليات  قٌ العقلية الدقيقة تكوف دً
رٌ  ا مػػػػ ده كمػػػػ أثتَ لا برػػػػدٍّ تػػػػ ل تثتٍ ابؼلبحظػػػػات البسػػػػيطة كالتباينػػػػات الطفيفػػػػة؛ لأفٌ ا لا نسػػػػ
ا التبػػػاين الطفيػػػف ىػػػو الأصػػػعب مػػػن  ة فقػػػ ، بػػػل بقػػػد أحيانػػػ التباينػػػات الصػػػربوة كالقويػػػ

 الصريتح.
 Pedagogical Basis of Transfer بويةّ للِتّحويِل ثانيا: الُأسُسُ التر 

ة Transferإفٌ مصطلتح التحويل (    ) كما يتعلق بو من قضايا يػيعىدٌ إشكاليٌ
)Problamatic اني آخر، كقد سى ) شأنو في ذلك شأف أمٌ بزصٌ  أك بؾاؿ لً
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عان بتُ الباحثتُ اللسانيتُ( ذين ) الLinguistsأحدث استعمالو ابؼتواتر ىوٌة كتصدٌ
) الذين تلقفوا ابؼعرفة النظرية أك التطبيقية Scholarsنظركا بؽذه الأسس، كالدارستُ(

  .  أك بنا معا، كتفعيلهما في دراساتهم التًبوية لابزاذ التحويل أساسا في تعلم لساف ثافو

ادٌ بػتُ الدارسػتُ حػوؿ ابؼفهػوـ المحػدد كابؼضػبوط  كعلى الرغم من ابػلبؼ ابغػ
لػػتي بؼصػػطلتح التحويػػل، فػػإ فٌ كجػػوده الفعلػػي لا جػػداؿ فيػػو، غػػتَ أف الظػػركؼ كالعوامػػل ا

ا، كقد لاحظ (شارككد بظيث   Sharwoodشجعت على كجوده كانت غامضة جدًّ
Smith قػػة بوجػػوده ») كجػػود ؿ كلا نقػػاش فيػػو، كلػػذلك فالشػػركط ابؼتعلٌ برويػػل لا جػػدى

دة بشكل مطلق  )15(«.الفعلي كميدانو أمور مؤكبح

إفٌ افػػتً  ػة، فػ اناف أك أكثػػر كمػن بشػٌ اض كجػػود التحويػل عنػػدما يكػػوف ىنػاؾ لسػػ
تبعدان، كقػػد اقػػتًح كػػارؿ جػػيمس ( ) أف C.Jamesفي تواصػػل كاحتكػػاؾ لا يكػػوف مسػػ

ثػػػػاني (»يكػػػػوف  ل ان علػػػػى افػػػػتًاض أفٌ متعلمػػػػي اللسػػػػاف ا ابلي قائمػػػػ  L2التحليػػػػل التقػػػػ
leaners) لسػا م الأكؿ ة لً مات الشػكليٌ  formal) يولػوف اىتمػامهم بتحويػل السٌػ

features) إلى عبػػػارات (Utterances سػػػاف ابؼقصػػػود مػػػوف إلى اللٌ ا ابؼتكلٌ ) تربصهػػػ
)target language) لية بفاثلػة تقٌ مػن عبػارات أصػ  Similar mother) ابؼشػ

Utterances.»( )16(  ة قػػػػد تكػػػػوف صػػػػوتية فقػػػػ  أك صػػػػرفية أك مات الشػػػػكليٌ كالسٌػػػػ
انية كإف اختلفػػ ة اللسػػ ت مػػن لسػػاف إلى آخػػر تبقػػى تركيبيػػة  أك ىػػي كاملػػة؛ لأف الأنظمػػ

 مكونات ذىنية بفاثلة عند بصيع ابؼتكلمتُ قبل الدخوؿ إلى حيز الإبقاز.  

ان بػػتُ الدارسػػتُ يتعلػػق بدضػػامتُ  ؿ الآف، كمػػدار النقػػاش دائمػػ إفٌ باعًػػث ابعػػدى
انية the implications of transferالتحويػل ( ية كاللسػػ )؛ فالأبحػاث النفسػ

ة التحويػػل هػػت عمليػػ لػػتي كجٌ  )17() في كتابػػوDi pietro، حسػػب دم بييػػتًك (ىػػي ا
لػػػذم نشػػػره عػػػاـ  ا لػػػذلك؛ حيػػػث يبػػػدك في كتابػػػو أكثػػػر برػػػاملبن علػػػى 1971ا ـ أبموذجػػػ

و فيػػو  لثػػاني، كىومػػا كافقػػ يم اللسػػاف ا اله فيػػو علػػى ابؼقاربػػات السػػلوكية لتعلػػ الاعتمػػاد ابؼبػػ
 الباحثوف الآف في اللسانيات العرفانية، 

)  ابؼوقف ذاتو في كتابو الذم نشره عػاـ Skinnerينر كفي الوقت ذاتو أبدل  (سك 
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 Stimulus – responseـ؛ غنػػدما تبػػتٌ أبمػػوذج ابؼثػػتَ كالاسػػتجابة (1971
model سػػاف ابؼقصػػود بالاكتسػػاب؛ إذٍ أفٌ أسػػػاس ا تعل ػػم اللٌ ر ُّػػ ػػ لػػتي يباشى ة ا ) للحالػػ

 التحويل نفسيٌّ بالدرجة الأكلى.

جًتُ (التحل»كمضموف العلة بسي  مفاده أفٌ    aيل التقابلي خلي  أك ىى
hybrid) متعدد الأصوؿ، فيستمدٌ كجوده من علوـ اللسانيات (linguistics  ،(

)، كىذا لا بيكن بذاىلو انطلبقان من أفٌ psychologyكما يأخذ من علم النفس (
) التي تكوف formal propertiesاللسانيات تهتم بابػصائ  الشكلية للساف (

باعتبار أف العلبمات اللسانية بؽا سلسلة صوتية  )18(«.نفسيةفي جوىرىا مكونات 
كمتتاليات من الدكاؿ تأخد الطابع الشكلي كالتمظهر ابػارجي، كفي الوقت ذاتو يبقى 
ابؼدلوؿ أثرا ذىنيا ذا طابع نفسي يظهر إلى السطتح بغظة الإبقاز فق  كما عداه فهو 

 أثر نفسي خال .

ا ي ة قليلػػػة جػػػدا فيمػػػ ا العوامػػػل كتبقػػػى ابؼعرفػػػ لػػػتي بسػػػارس فيهػػػ ة ا تعلػػػق بالكيفيػػػ
ية تأثتَىػػا في تعلػػم اللسػػاف الأجنػػد ( ا FLالنفسػػ ا إنكػػار أبنيتهػػ )، كمػػع ذلػػك لا بيكننػػ

ة العوامػػػل الداخليػػػة  ا علػػػى دراسػػػ و مػػػن خػػػلبؿ تركيزىػػػ رىا فيػػػ لػػػتي تسػػػتمد كجودىػػػا كبذػػػذٌ ا
)internal factors) تعل م لػػ ا learning phenomena) لظػػاىرة ا )؛ لأ ػػ

م عمليػٌػة معرفيػٌػة (تعتػػبًر  تعلٌ لػػ و يعتمػػد بشػػكل  Cognitive process ا ػا جعلػػ ػٌ )، بًف
ية  انية النفسػػ ية، كاللسػػ لػػراىن علػػى تطبيقػػات الأبحػػاث النفسػػ كبػػتَ خصوصػػا في الوقػػت ا

)، كإف كػاف الأمػر غػتَ Foreign language learningلتعليوم اللغػة الأجنبيػة (
لػػػػتي برػػػػاك  ة ا ة العربيػػػػ ية معرفيػػػػة متداخلػػػػة بذمػػػػع كاضػػػػتح في ابؼشػػػػاريع التًبويػػػػ ؿ كضػػػػع أرضػػػػ

ية  كالاجتماعيػػة علػػى مسػػافة كاحػػدة داخػػل العمليػػة  انية كالأبعػػاد النفسػػ الأشػػكاؿ اللسػػ
التعليمية للؤلسن الأجنبية أك الثانية كمػع ذلػك يبقػى ىنػاؾ افػتًاض عقلػي يرتكػز علػى 

تعلم علػػػػى  لػػػػػ و ا لػػػػػنفس يركػػػػػز فيػػػػ انيات فػػػػرع مػػػػػن علػػػػم ا حػػػػػدس ابؼتحػػػػػدث »اعتبػػػػار اللسػػػػػ
 )19(«لي.المح

د في McLaughlinكقػػػػد لاحػػػػظ (مكلػػػػوفلتُ   ) الأمػػػػر نفسػػػػو عنػػػػدما أكٌػػػػ
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ان علػػى أعمػػاؿ »اَّػػاؿ التًبػػوم التعليمػػي أف   ة تقػػوـ أساسػػ ة أك ابؼعرفيػػ النظريػػة الإفهاميػػ
فس ( نٌ لػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ اء ا ية Psychologistsعيلمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ انيات النفسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ )، كعلمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاء اللسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

)psycholinguists لبف ابعانػػػػػب ثٌ ػػػػػ ا بيي التطبيقػػػػػي للئطػػػػػار الأكسػػػػػع )؛ ....ب لأ مػػػػػ
جاؿ تعل م اللساف الأجند... مى  )20( «لً

لثػػػػاني (L1إفٌ فكػػػػرة التحويػػػػل مػػػػن اللسػػػػاف الأكؿ ( ) في L2) إلى اللسػػػػاف ا
سػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاف الأجنػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػد ( لػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػنفس FLlearningتعل ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػم اللٌ رة في علػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػم ا ) متجػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػذٍّ

)psychology ينات يػػػػة كاسػػػػعة الانتشػػػػار؛ منػػػػذ بطسػػػػ دان مقبول )، كقػػػػد اكتسػػػػب بؾػػػػدٌ
بعينات مػػػػػع كػػػػػارؿ جػػػػػيمس ككػػػػػوكدر كفزيػػػػػاؾ القػػػػػر  ف ابؼاضػػػػػي، كازدادت أبنيتهػػػػػا في السػػػػػ

أىخٍذ كجهة النظر النفسية نستطيع القوؿ بعػدـ كجػود » كغتَىم كثتَ من الدارستُ؛  فبً
تعايش سلمي بتُ اللسػاف الكتسػب كاللسػاف الأصػلي، أك بػالأحرل كجػود صػراع دائػم 

لتي يستخدمها ابؼتعلم لاكتساب لسػاف داخل نفس كذىن ابؼتعلم ككل القول العاقلى ا
ا تسػتمر أثنػاء مرحلػة بزػزين  ، كلا يكوف ىذا الصراع خلبؿ فػتًة الإدراؾ فقػ ، كإبٌمػ ثافو

بة التي تكوف جديدة في الذاكرة   )21(«.الأفكار ابؼكتسى

) مػػن اللسػػاف الأكؿ أك اللسػػاف transferكىػػذا يطػػرح فكػػرة أفٌ التحويػػل (
لػة ) لػيس Mother tongueالأـ ( ىػو ابؼصػدر الوحيػد للؤخطػاء؛ لأفٌ الأبنيػة المحوبح

ده ميسػل ( ا أكٌػ ىن، مثلمػ ة مستقرٌة في الذٌ ) Meiselبكل بساطة بؽا ارتباطات نفسيٌ
وبحؿ إلابح مػػا  »عنػدما اعتػػبر  ػػ ية أف بوي ة النفسػػ ية، كلا بيكػػن مػػن الناحيػ التحويػػل عمليػة نفسػػ

وٌؿ بالفعػػل في الواقػػع ػػ تصػػور عمليػػة برويػػل لأشػػكاؿ  فػػلب بيكػػن )22(«.كػػاف بيكػػن أف بوي
لسانية لا أصل بؽا في الواقع النفسي لدل ابؼتكلمتُ، لذا تكوف أحيانا بعض  القضايا 
ا بػػػػػػتُ ابؼكتسػػػػػػب ابؼنجػػػػػػز بطريقػػػػػػة لا  ػػػػػػ ا ىامٌ ية، كلػػػػػػيس التحويػػػػػػل باعتبػػػػػػاره رابطػػػػػػ النفسػػػػػػ
ة  لػػػػذم يسػػػػعى لأف يكػػػػوف كػػػػذلك فتتػػػػزاحم ابؼعػػػػارؼ ابؼتباينػػػػ ابو ا شػػػػعورية،كابؼرجو اكتسػػػػ

 كإف كاف أحيانا لامناص نفسيا من ذلك.بينهما 

ػٌػػػػػػػز كػػػػػػػػارؿ جػػػػػػػػيمس ( لػػػػػػػػذىتٍ Jamesكفي ىػػػػػػػػذا الصػػػػػػػػدد بيي ) بػػػػػػػػتُ الواقػػػػػػػػع ا
)mental reality) كالواقػػع النفسػػي ،(psychological ابلي ) للتحليػػل التقػػ
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 على الشكل التا :

ف structural statementsالأبكػػػػاء ىػػػػي مقػػػػولات بنويػػػػة (» ) تىصًػػػػ
زٌف في الذىن ( ) التيprinciplesابؼبادئ ( ) mindتنتظم على منوابؽا اللغات، كبزي

)، كىذا ما نعنيو عندما نقوؿ بأفٌ بؽا كاقعان ذىنيان، كىناؾ humansمن قبل البشر (
أفٌ الأبكػػػػػػاء ( ان عنػػػػػػدما نقػػػػػػوؿ بػػػػػػ اير بسامػػػػػػ ) تصػػػػػػف العمليػػػػػػات grammarsشػػػػػػيء مغػػػػػػ

ُّػػذا يكػػوف بؽػػا كاقػػع الديناميكيػػة حيػػث تيؤلٍّػػف العبػػارات كبرلٍّلهػػا، كإذا قامػػت الأبكػػاء 
ان  كىػػػػذا مػػػػبرر كمسػػػػوغ كػػػػاؼو لإعػػػػادة النظػػػػر في الكثػػػػتَ مػػػػن الأفكػػػػار  )23(«.نفسػػػػي بسامػػػػ

ية كحػػتى الاجتماعيػػة كالثقافيػػة  تعلم بدعػػزؿ عػػن العمليػػات النفسػػ لػػ انية الػػتي جعلػػت ا اللسػػ
 ذات الصلة بابؼعطى اللساني. 

أفٌ تربصػة مػدلوؿ  ا القػوؿ بػ التحويػل بهعلػو كفي ختاـ ىذا ابعدؿ ابؼعػرفي بيكننػ
يبدك عملية بذميع زخم معرفي  كترفا فكريا في الأبحاث التعليمية الراىنة، بالإضافة إلى  

لىمى بمييػول كاعػد في الدراسػات التقابليػة (» كونو  عٍ  )contrastive studies» ()24مى
م؛ لاكتسػاب اللسػاف الثػاني تعلٌ لػ ا من بؾالات التعليم كا  خصوصان كأنو يأخذ حيٍّزان مهمًّ
لػػػتي سػػػاعدت علػػػى دخولػػػو حقػػػل التعليميػػػة في  ة ا بصػػػرؼ النظػػػر عػػػن الظػػػركؼ التاربىيػػػ

 الأبحاث ابؼعاصرة.
 ثالثا: تجديد الاىتمام بنظرية التحويل

أثتَ  زان بتػػ انية متميػػ ة اللسػػ بعينات كػػاف الاىتمػػاـ بتحويػػل الأنظمػػ ئػػل السػػ في أكا
تىػوً FL) علػى تعل ػم اللسػاف الأجنػد (L1 featuresبظػات اللسػاف الأكؿ ( نٍ )، كلم تػى

ة السػػػػػلوكية  ة التحويػػػػػل بابؼقاربػػػػػ ة ارتبػػػػػاط نظريػػػػػ ػٌػػػػة، كذلػػػػػك نتيجػػػػػ ان، كلػػػػػن بسػػػػػوت كلي بسامػػػػػ
)Behaviourist Approach ة مػػػن م في مراحػػػل معينػػػ تعلٌ لػػػ ا ا ػػتًٍى عليهػػػ لػػػتي بيػ ) ا

ة التعليميػػػػة ة مػػػػن  -تطػػػػور البحػػػػث التًبػػػػوم مػػػػن الناحيػػػػ ة القائمػػػػة علػػػػى بؾموعػػػػ التعل ميػػػػ
طرفي العملية التعليمية من خلبؿ التحويل ابغاصل من قبل  الأنشطة تتحكم في سلوؾ

 ابؼتعلم خصوصا؛ لأنو يتأثر بطريقة غتَ قصدية ببنية اللساف الأكؿ أك الأصلي.

لتػػػػػػداخل اللسػػػػػػاني الصػػػػػػو  كالصػػػػػػرفي  ابا ا ة ابؼعرفيػػػػػػة كقضػػػػػػ كإف كانػػػػػػت ابؼقاربػػػػػػ
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لػػػراىن، فقػػػد شػػػهدت الث مانينػػػات كالتًكيػػػد قػػػد طرحػػػت نفسػػػها بػػػديلب قويػػػا في الوقػػػت ا
 )، Language transferبذديدان في الاىتماـ بتحويل اللساف (

لػػػػػػذات  ا ىػػػػػػو موجػػػػػػود سػػػػػػواء أكػػػػػػاف في ا التفكتَ في الوجػػػػػػود لا بىػػػػػػرج عمػػػػػػ فػػػػػػ
جػػػرل ىػػػذا في ظػػػل الأبمػػػوذج  لػػػذاابؼتكلمػػػة، أـ في العػػػالم المحػػػي  أم الآفػػػاؽ كالأنفػػػس، 

انية،New paradigmابعديػػػد ( أثتَ التقاطعػػػات اللسػػػ لنػػػات  عػػػن تػػػ أك نظريػػػة  ) ا
لػػػػتي transfer theoryالتحويػػػػل ( ة بعػػػػض الظػػػػواىر مثػػػػل: ») ا مػػػػ رىجي في مقدٌ ػػػدٍ تيػ
لتػػػػػػػػػػػػػداخل اللغػػػػػػػػػػػػػوم (transferالتحويػػػػػػػػػػػػػل ( )، كالتجػػػػػػػػػػػػػاكز ، interference)، كا

 ).L2كالاقتًاض، كمظاىر الضياع اللساني ابغاصل أك ابؼتعلق باللساف الثاني (

تكػػػوف  )New paradigm ( »)25كفي ظػػػل ىػػػذا الأبمػػػوذج ابعديػػػد ( 
ذات مقبوليػٌػة، كعلػػى أحسػػن كأحػػدث ) »transfer studiesدراسػػات التحويػػل (

في الآف نفسو باعتبار ابؼعطى الزمتٍ؛ فابؼكونات اللسانية منتهية عبر الزمن  )26(«صورة
ا تبقػػى ابؼعػػاني متجػػددة بتطػػور اَّتمعػػات، كبرػػوٌؿ أبمػػاط ابغيػػاة داخلهػػا حسػػب مػػا  بينمػػ

 كبولوجية ابغديثة.أكدتو الدراسات الأنتً 

د الدراسات التحويلية كاف كما زاؿ من قبيل  ابؼمارسة »كىذا ما يعتٍ أفٌ نقٍ
ة العليا ابؼنتجة للقواعد )27(«العبثية العقيمة ات العقليٌ التي لا جدكل منها أثناء العمليٌ

ا لا ل  الذىنية اَّردة ابؼوجهة للمارسة اللسانية في العملية التواصلية اليومية؛ لأٌ  تتعدٌ
لػػتًؼ  ػدعى عنػػد الدارسػػتُ ا و أثػػر علمػػي أك عملػػي، كييػ لػػذم لا ينػػت  عنػػ حػػدكد ابعػػدؿ ا
لػػذم حصػػل في التفكػػتَ اللسػػاني العػػربي التًاثػػي عنػػدما بزطػػى ابؼرحلػػة  الفكػػرم كػػذلك ا
التعليمية ثم العلمية ليبدأ في ابعدؿ الطاغي عليو ابغجاج العقلي على حساب ابغجاج 

 النقلي النصي.

لػػػػ ا إذا كػػػػاف كالسػػػػؤاؿ ا التحق ق، فيمػػػػ ان بػػػػ ا يتعلػػػػق أساسػػػػ ذم بيكػػػػن طرحػػػػو ىنػػػػ
ة بػلب طحػتُ، أـ أف الأمػر  ىثىػل العػربي: جعجعػ

ا يقػوؿ ابؼ التقييم ابعديد للتحويل ىو كمػ
ابقة لا غػػتَ؛  تفيد مػػن التجػػارب كابػػػبرات السػػ تقبليًّا يسػػ بذػػاكز ابؼاضػػي كبػػتٌ تشػػو فان مسػػ

اياه، أـ ىػػػػو حاجػػػػة  أم ىػػػػل كػػػػاف التجديػػػػد قشػػػػوريًّا لا يصػػػػل إلى ليػػػػبٌ  التحويػػػػل كقضػػػػ
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تعليمػػػػة أك علميػػػػة تفرضػػػػها التحػػػػولات ابؼنهجيػػػػة في ابؼسػػػػار التًبػػػػوم داخػػػػل مؤسسػػػػات 
 إجتماعية كمن ضمنها ابؼؤسسة اللسانية   

 رابعا: دواعي الطرح الجديد

تمٌ بقيمػػػة  أفٌ ىػػػذا الطػػػرح ابعديػػػد ابؼهػػػ ا إلى القػػػوؿ بػػػ ىنػػػاؾ ثلبثػػػة دكاعو تقودنػػػ
) في التحليل التقابلي a new paradigmجديدان بالكامل (التحويل كاف أبموذجان 

ابقة في  لثػػاني عػػبر ابػػػبرة السػػ ادا تربويػػة، تػػنهض بتعلػػيم كتعلػٌػم اللسػػاف ا لػػذم أخػػذ أبعػػ ا
انو الأصػػػػلي أك الأكؿ، في ظػػػػل حتميػػػػة لا يتخطاىػػػػا أم بؾتمػػػػع لسػػػػاني كىػػػػي قػػػػدرة  لسػػػػ

ة أفػػراده علػػى التنويػػع كالتعػػدد اللسػػاني الػػتي أصػػبحت تسػػمى في عػػ رؼ الدارسػػتُ الثتائيػػ
 كالتعددية اللسانية . ، Belinguismاللسانية

كذلػك مػن خػلبؿ  رىفضػها تعػاطي  السبب أوّل: توجو الدراسات التقابلية
بعينات؛ إذ  ا كػػػاف خلفهػػػا برصػػػيل؛ أم  اكتسػػػاب »التحويػػػل بالدراسػػػة في السػػػ نػػػادران مػػػ

ا تػػػرؾ مسػػػاحا ت كاسػػػعة جػػػدان الوحػػػدات الصػػػرفية النحويػػػة، كاكتسػػػاب النفػػػي، كىػػػذا مػػػ
كبحف سػػػػواء أكانػػػػت داخػػػػل التًاكيػػػػب ( دى ) أك Syntaxبؼيػػػػداف أك نطػػػػاؽ لسػػػػاني غػػػػتَ ميػػػػ

أثتَ اللسػػػاف  الأكؿ دكران معتػػػبران  م تػػػ كىػػػذا الفضػػػاء )28(«.خارجػػػو، حيػػػث بيكػػػن أف يػػػؤدٌ
انية جديػػػػدة بيكػػػػن أف  ا يسػػػػتهوم الباحػػػػث للكشػػػػف عػػػػن أنشػػػػطة لسػػػػ الشػػػػاغر كثػػػػتَا مػػػػ

انية تؤسس لدراسات فاعلة كمفيدة للتح ة اللسػ ليل التقابلي أك غتَه مػن الفػركع ابؼعرفيػ
ا أف التطػور حاصػل في الأنظمػة فػلب بؾػاؿ للجػدؿ عنػدما تتسػع عمليػات  الأخرل، طابؼػ

 البحث كالدراسة كالتنظتَ بؽا.

لػػػتي  ( UG Studiesدراسبببات النحبببو الكلبّببي ) السببببب الثالببب : ا
ا ىػػػػذا العامػػػػل بشػػػػكل أسػػػػاس تند إليهػػػػ حيػػػػث لا يفصػػػػل أفػػػػراـ نعػػػػوـ  تشومسػػػػكي  ؛يسػػػػ

(A.N.Chomsky)  بوػوؿ اللغػة »الذات ابؼنتجة للكلبـ، كىو بػذلك اللساف عن
فكػػػػل فػػػػرد مػػػػن أفػػػػراد اَّتمػػػػع اللسػػػػاني مػػػػن اللبشػػػػعور إلى الشػػػػعور ككأ ػػػػا كعػػػػي ثابػػػػت 

ا  باستطاعتو إنتاج ملب حصر لو من ابعمل كإف كاف لم يسمعها مػن قبػل لأنػو يقػيس مػ
ا بػػػػػت   )29( ،«لم يسػػػػػمعو بظػػػػع علػػػػى مػػػػ كيهػػػػدؼ مػػػػن كراء ذلػػػػػك إلى التًكيػػػػز علػػػػى الثوا
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انية الػػتي  ابؼشػتًكة الػػتي بذمػػع ابؼنتجػػتُ للكػػلبـ مػػن خػلبؿ البرىنػػة علػػى ىػػذه القػػدرة اللسػػ
   )30( ،«النظر في القدرات الفطرية التي بذعل الاكتساب بفكنا»تساعدنا على 

لا سيما بعد تطور علػوـ  »كعرفت النظرية في كقتنا الراىن معارضة شديدة 
لة بالػػػدرس اللغػػػوم ابؼعاصػػػر مثػػػل علػػػم الاجتمػػػاع اللغػػػوم ، كمػػػن ىػػػؤلاء  خارجيػػػة متصػػػ
ابؼعارضتُ اللغوم الفرنسي ابؼعاصر موريس قركس الذم يرل أف تصور تشومسكي عن 
ا  القدرة اللغوية كالإبقاز اللغوم لا يصمد أماـ التحليل السوسيولوجي حيث يتأكد لنػ

از مػػػػن شػػػػػخ  إلى آخػػػػػر حسػػػػب كسػػػػػطو الاجتمػػػػاعي كحسػػػػػب مهامػػػػػو اخػػػػتلبؼ الإبقػػػػػ
ككأني بو يريد من تشومسكي أف يعطي البعد  )31(«.ككظيفتو الاجتماعية التي يقوـ ُّا

الاجتماعي للؤداء أك إنتاج الفعل اللساني، لكي يتضع الفارؽ بشكل كبتَ بتُ القدرة 
 كالأداء، أك بتُ ابؼؤسسة الثابتة كابؼتغتَ الإبقازم.

 ( cognitive mechanismsلسبببب الثبباني: تليببات الفهببم )ا
و المحػػػػػورم  ا ابؼوجٌػػػػػ يػػػػػات التحويػػػػػل؛ باعتبارىػػػػػ ل آل كىػػػػػي عمليػػػػػات ذىنيػػػػػة جوىريػػػػػة تشػػػػػكٌ
سػاف ابؼقصػود ُّػذا التحويػل  ة للٌ للعمليات العقلية العليا ابؼنتجة لقواعد التحويػل الناقلػ
سواء أتعلق الأمر بالتماثلبت أـ بالتباينات بتُ اللسػانتُ الأكؿ أك الأصػلي كالثػاني أك 

 عبر ىذه الآليات الإدراكية الإفهامية ابػالصة.  الأجند بغظة التلقي

ة بػتُ آليػات الفهػم كالتحويػل Wodeكيؤكٌد كيكدٍ ( ة الوجوديػ ) ىػذه العلبقػ
اـ ابؼعػػرفي »بأسػػلوب قطعػػي، حيػػث يينظىػػر فيهػػا إلى  ا للنظػػ ػػ ننػػا مهمًّ التحويػػل بوصػػفو مكوٍّ

ل أساس قدرات العمليات اللسانية  في كينونة الإ  )32(«.نسافالإفهامي الذم يشكٍّ

ل عنصران مشعًّا في التحاليل   كمن خلبؿ مناقشتنا كتفصيلنا أىم ما يشكٍّ
مة للتحويل أداة تقريبية للعلبقة بتُ ابؼقصود بالاكتساب كالوسي   التقابلية ابؼستخدً
ابؼكتسب، بيكن القوؿ بأنو على الرغم من كل الانتقادات العديدة ابؼوضوعية كغتَ 

و يبقى بؿافظان على كجوده الفعلي في الأبحاث اللسانية النظرية ابؼوضوعية  ابؼوجهة إلي
لٌي  ا كجوده من أعماؿ تشومسكي حوؿ النحو الكي كالتطبيقية، مستمدًّ

)Universsal grammar(  الذم اشتغل عليو في مطلع النصف الثاني من القرف
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 Transformtional And Generative)العشرين من خلبؿ كتابو 
grammar) ـ، كما تبعو من أعماؿ لو كلغتَه بفن اشتغلوا 1957ة من عاـ بداي

على الأبنية اللسانية خاصة في طرحو الرامي إلى كضع أبكاء كلية بذمع في بؿتواىا 
قواسم مشتًكة بتُ بصيع الألسنة البشرية؛ كبالتا  ابذو بكو الذىن كالقواعد الذىنية 

 حيث ىي نتاج ىذه الأفعاؿ. لإنتاج الأفعاؿ الكلبمية كالأبنية اللسانية من

إلى جانب ىذا السبب ىناؾ عنصر مهمل ساعد على استمرارية الوجود  
الفعلي لتحاليل اللسانيات التقابلية يتجسٌد في الدفاع ابؼستميت من قبل ابؼتمسٌكتُ 

)، كفزياؾ James.Cبو، بؼا يركف فيو من فاعلية كأبرزىم كارؿ جيمس (
)Fisiak) كدم بييتًك ،(Di Pietro) ككرزكسوفسكي ،(Krzesowski ،(

) CAs validityكغتَىم كثتَ...الذين أكٌدكا كوف صلبحية التحاليل التقابلية (
متأصلة كجوىرية في كو ا تنطلق من مبدإ أف التحليل التقابلي لا ينحصر بالكامل في 

تجاكز تعاطيو نظاـ ابعملة كما دك ا من أنظمة باعتباره ابغد الأقصى للتحليل، بل ي
ذلك إلى الن  أك ابػطاب؛ لأنو لا بىرج عن إطار ابؼعطى اللساني القابل للتحليل 
أيضا بطريقة علمية خالصة خصوصا كأف التواصل ىو جوىر ما تقوـ عليو كل 
ابؼعطيات اللسانية على اختلبؼ أنواعها كأحجامها فكل ما ىو لساني من حقنا 

 )33(«.عتٍ أنا لساني كلا شيئ غريب»دراستو برت شعار 

كيذىب إلى أكثر من ىذا بشكل كبتَ عندما تتسع رؤيتو لتشمل بؾالات 
)، text)، كالن  (descours Analysisأخرل أكسع كتحليل ابػطاب (

)، كبتعاطيو بؼعظم ألسنة اَّتمعات في bragmaticsكاحتوائو للبلبغة كالتداكلية (
رية التي كانت في البدايات الأكلى بصيع أبكاء العالم يصرؼ النظر عن الأبعاد الاستعما

 بؽذه الدراسات التقابلية.

ابلي النظػػرم  ة بالتحليػػل التقػ انية مهتمػ إلى جانػب ىػذا مازالػػت الدراسػات اللسػػ
انية، كتعلػيم الألسػن الأجنبيػة  ة تػأثتَات التقاطعػات اللسػ كالتطبيقي على سػواء، لدراسػ

ا ( زات التحليػػل، learning and teachingكتل عمهػػ ػػ هػػا بؿفٌ )، كقػػد أثبتػػت كلٌ
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ة للتحليػػػػػل  ة بىعديػػػػػ لػػػػػتي اشػػػػػتهرت بإذاعتهػػػػػا رؤيػػػػػ كدحضػػػػػها كجهػػػػػات النظػػػػػر النقديػػػػػة، كا
ة التفسػػتَية ( ابلي ، فقػػد ألٌ النقػػاد مػػثلب علػػى القيمػػ ) explanatory valueالتقػػ

)، لأ ا تسأؿ بشأف ماىو موجود predictive vessionبدلان من الرؤية القبلية (
؛ كىػي الػتي  بالفعل لا بشأف احتمالات مستقبلية برتمل الوجود كالعػدـ بشػكل متسػاكو

 تسمى القدرة التنبؤية للتحاليل التقابلية.

لػػػتي تعمػػػل علػػػى نقػػػل  كيبقػػػى ابؼكػػػوف التحػػػويلي كاحػػػدا مػػػن ابؼكونػػػات الأخػػػرل ا
بة في اللسػػػاف الأكؿ كإف كػػػاف ابؼعطػػػى الثقػػػافي مػػػن بصلػػػة  العوائػػػق ا لػػػتي ابؼفػػػاىيم ابؼكتسػػػ

لثػػػػػػاني  تقػػػػػػف حػػػػػػائلب أمػػػػػػاـ ىػػػػػػذا النقػػػػػػل أك التحويػػػػػػل مػػػػػػن اللسػػػػػػاف الأكؿ إلى اللسػػػػػػاف ا
ة ة التعليميػػػ ة النقديػػػػة -ابؼسػػػتهدؼ بالعمليػػػ التعل ميػػػػة؛ حيػػػث أكػػػد أصػػػػحاب ىػػػذه الرؤيػػػ

للنقػػػل أك التحويػػػل أف لكػػػل لسػػػاف ثقافتػػػو ابػاصػػػة بغظػػػة الإبقػػػاز، كالتواصػػػل بػػػتُ أفػػػراد 
ـ؛ 2009ىب كػػرامش في كتابػػو: اللغػػة كالثقافػػة اَّتمػع اللسػػاني، كيتجلػػى ذلػػك في مػػذ

ا ليسػػت »مػػن خػػلبؿ تأكيػػده أف  سػػمها بعيػػدا عػػن الثقافػػة؛ لأ ػػ اللغػػة لا بيكػػن فػػك طلٍ
مقطوعة الصلة عن طريقة تفكتَ الناس كتصرفاتهم ....باعتبار أف اللغة ليسػت ... ب 

ا تتصػل بثقافػ ا أيضػ ة ابػيػاؿ الػتي كثيقة الصلة بثقافة ابغاضػر كثقافػة ابؼاضػي فقػ ، كإبمػ
كىػو مػا بهعػل  .)34(«بركم قرارات الناس كأفعابؽم بذاه ابؼستقبل بطريقػة تفػوؽ التصػور

التداخل اللساني أمرا كاردا لػدل مػن بيلػك القػدرة علػى التواصػل بألسػن عديػدة تتعػدد 
ا الثقافػػات ابؼصػػػاحبة بؽػػا، فيحػػػدث النقػػل السػػلد كمػػػا بوػػدث النقػػػل الإبهػػابي بػػػتُ  معهػػ

ا يعيػق أحيانػا الاكتسػاب الفعلػي لبنيػات جديػدة كلمػا كانػت البنيػات ىذه الألسن، مػ
ا مػػػػن قبػػػػل ابؼتعلمػػػػتُ إلى اللسػػػػاف  ة أثنػػػػاء عمليػػػػة نقلهػػػػ ابقة مػػػػؤثرة كفاعلػػػػ انية السػػػػ اللسػػػػ

 ابؼقصود بالتعلم.

و العلميػة كالتعليميػة  ابلي برؤيتػ كباختصار شديد بيكن القػوؿ بػأف التحليػل التقػ
ة لػيس في كسػعو أف الإجرائية في ضوء اىتمامػو بنظريػ ة التحويػل أك نقػل ابؼعػارؼ القبليػ

ا لكػػل الأخطػػاء  ةى تبيػػاف كتوضػػيتح، أك تفسػػتَا يقػػدـ لنػػا حػػلب شػػاملب جامعػػ يكػػوف عمليػػ
ا يتضػػػتح  ، كىنػػػ اء السػػػعي لأكتسػػػاب لسػػػاف ثػػػافو ا ابؼتعلمػػػوف أثنػػػ لػػػتي يقػػػع فيهػػػ ة ا التعل ميػػػ

ابلي كبر ليػػػل الأخطػػاء علػػػى الفػػارؽ ابؼنهجػػػي كابؼعػػرفي كالاصػػػطلبحي  بػػتُ التحليػػػل التقػػ
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الرغم من كجود بعض التقاطعات ابؼشتًكة بينهما في بؾاؿ الاىتماـ بالعملية التعلمية،  
 كبعض الأىداؼ التي يسعى إلى برقيقها كل برليل.
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