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 مجالات الإفادة من اللسانيات في تعليمية النصوص في مرحلة التعليم المتوسط.
  كيفوش ربيعد/
 جامعة جيجل 

 
ماعية كبشرية، نٕثل منظومة التربية كالتعليم الدعامة الأساسية لكل تنمية اقتصادية كاجت

كىذا ما جسدتو على أرض الواقع كثنً من التجارب انٞتميزة في شتّ أن٥اء انٞعمورة. بيد أف 
انٜديث عن إصلبح منظومة التربية كالتعليم لا يقف عند أبعاده الكمية، بل ينبني على انٞراىنة 

ن١يط اقتصادم عانٞي،  على النوعية كانٛودة، عبر تأىيل انٞوارد البشرية القادرة على الاندماج في
يتسم بانٞنافسة الشرسة، كتطبعو رىانات كنٓديات العونٞة كتنامي اقتصاديات انٞعرفة. فمحددات 
انٛودة التعليمية تتمثل في نٕكنٌ انٞتعلمنٌ من كفايات تستجيب نٞتطلبات عافَ الشغل، كنٕكينهم 

تمع انٞعرفة، ليصبحوا فاعلنٌ من كفايات لغوية كتواصلية تؤىلهم للتعبنً عن ما يطالعنا بو ن٠
 اجتماعينٌ متشبعنٌ بالقيم الأخلبقية كالإنسانية كانٞواطنة الإن٩ابية في بعدىا المحلي كالعانٞي. 

من ىذا انٞنطلق يعتبر الإصلبح البيداغوجي، كفق مدخل انٞقاربة بالكفايات، لبنة 
ب كفاية لغوية كتواصلية، كنٕكينو من لتطوير تعليم اللغة العربية بغاية نٕكنٌ انٞتعلم من بناء اكتسا

الكفايات الضركرية، للمشاركة الفعالة في عملية البناء كالتنمية البشرية انٞستدامة كانٞواكبة الان٩ابية 
نٞختلف الإصلبحات التي تشهدىا بلبدنا في اَّالات السياسية كالاقتصادية كالاجتماعية 

 كالثقافية. 
ة الإصلبح، فإف تعليم اللغة العربية فَ يرؽ بعد إفُ كإذا كنا على مشارؼ نّاية عشري

انٞستول انٞنشود رغم اَّهودات الكبنًة التي بذلت، فالتقارير انٞيدانية تشنً إفُ أف مراجعة انٞناىج 
كالبرامج كفق انٞقاربة بالكفايات فَ تتحقق الأىداؼ كالغايات انٞرجوة منها على الشكل انٞطلوب، 

بتحديد قاعدة الكفايات اللغوية كالتواصلية التي يتحكم فيها التلبميذ في كخصوصا تلك انٞتعلقة 
نّاية انٞسار التعليمي الإلزامي، أك تلك انٞرتبطة بتجديد طرائق تعليم اللغة العربية كتعلمها، 

 كالإفادة من انٞعطيات اللسانية كالتعليمية في بناء انٜصيلة اللغوية للمتعلم. 
أسهم التطور الاجتماعي كالاقتصادم كالعلمي، كتقدـ رة التقييم: النظاـ التربوم كضرك  -1

العلوـ اللسانية كالنفسية كالاجتماعية كالتعليمية في إلقاء الأضواء على انٛوانب انٞختلفة لتعليمية 
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اللغات. كما أدل تطور كسائل التواصل إفُ جعل انٞتعلم يتعلم خارج انٞدرسة أكثر ن٣ا يتعلمو 
تطلب مراجعة مكوناتها  لذم فرض على انٞنظومة التربوية كاقعا تقييميا جديدا،داخلها. الأمر ا

ككضع مناىج تتماشى مع ىذه التغنًات كانٞستجدات سعيا ن٥و إقرار مدرسة جزائرية متطورة 
تتكفل بالإعداد الأمثل للؤجياؿ. بإعادة النظر في انٞفاىيم التربوية السائدة، كصياغة أطر نٓليلية 

بة للعملية التعليمية الدائمة التجدد بفعل نْدد انٞتعلم، كالتغنً الدائم الذم يسنً بو جديدة مناس
في تعلمو بفعل ما تطالعو بو كسائل التواصل التي يعيشها في البيت كاَّتمع. كىذا الواقع التعليمي 

عرفي انٞتجدد لابد أف يستتبعو نْديد في انٞناىج نّا ينعكس على نٓصيل انٞتعلم اللغوم كانٞ
 كالكفايات التي يكتسبها. كانٜديث عن انٞناىج انٛديدة يستوقفنا أماـ ملبحظتنٌ :

إف البحث في الإصلبحات التربوية يفرض سلفا نٓديد الفرؽ بنٌ الطريقة التقليدية لتعلم اللغة  -أ
اننٌ كالطريقة انٜديثة. فقد اعتبرت التربية التقليدية اللغة ن٠موعة من انٜقائق كالقواعد كالقو 

كالأحكاـ تلقن، ن٪فظها انٞتعلموف، كبقدر حفظهم نٟا يػيعىدكف متمكننٌ من اللغة كينظر إفُ 
أدائهم اللغوم على أنو أداء جيد. أما التربية انٞعاصرة فترل أف اللغة لا نٔرج عن كونّا مهارة 

اكتساب  تكتسب بطريق التدريب الواعي انٞنظم كانٞمارسة انٞستمرة كأف اكتساُّا لا ن٫تلف عن
. فتعليم اللغة ليس قضية نٓصيل معرفة نظرية حوؿ اللغة انٞتعلمة كلا ىو بناء (1)انٞهارات الأخرل

معرفة في انٞواقف الأكادن٬ية أك العمليات الفكرية. إن٧ا ىو اكتساب انٞتعلم انٞهارات اللغوية 
ساسية منذ الاستقلبؿ كالتواصلية للتعبنً عن أغراضو الاجتماعية. كانٞتأمل في مسار انٞدرسة الأ

ن٩دىا اىتمت بتسميع التلبميذ انٜقائق الواردة في الكتاب انٞدرسي، معتمدة أسلوب انٜفظ دكف 
العناية بفهم التلبميذ للمادة انٞقررة. كفكاف اكتساب انٞعرفة غاية في حدٌ ذاتو كلا يهم إف كانت 

 انٞعرفة انٞكتسبة ذات قيمة عملية أـ لا. 
انٞسار الوظيفي للمدرسة يلحظ أف التلميذ فَ ن٪ظ بالعناية الكافية، ككثنًا ما  إف انٞتأمل في  -ب

نبع يتدفق منو  »كاف التلميذ البطيء التحصيل يعافً بطرؽ غنً تربوية من طرؼ انٞعلم الذم عدٌ 
سيل انٞعرفة كأف كاجب تلبميذه إذا رأكا ىذا النبع يتدفق أف يصغوا إليو حتّ لا يفػوتهم شيء مػنو 

دكف مراعاة نٜاجات التلبميذ كميونٟم، كالتأكد من أف انٞعرفة المحصلة ذات فائدة كقيمة  (2)«
عملية . كنٞاٌ تغنً مفهوـ عملية التعلم تبعا نٞا حدث من تغنًات في اَّتمع انٜديث ، كاف من 

 بضماف تعليم ذم » كاجب انٞدرسة أف تساير ىذه التغنًات في ن٠اؿ التحصيل انٞعرفي كاللغوم
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نوعية يكفل التفتح الكامل كانٞنسجم كانٞتوازف لشخصية التلبميذ بتمكينهم من اكتساب مستول 
 (3)«ثقافي عاـ ككذا معارؼ نظرية كتطبيقية كافية قصد الاندماج في ن٠تمع انٞعرفة 

يعدٌ اكتساب التلبميذ للحصيلة اللغوية كانٞعرفية جانبا مهما في عمل انٞعلم كمن 
نٞعاصرة، التي تعترؼ بضركرة اكتساب انٞعرفة ن٥و غاية أنٚى، تتمثل في خصوصيات انٞدرسة ا

إعداد مواطن على قدر من التمكن اللغوم كالاستيعاب انٞعرفي، نٓدٌث تغنًات إن٩ابية في سلوؾ 
انٞتعلم كتفكنًه. كما تؤمن بضركرة توافر النشاط الذاتي من جانب انٞتعلم، كأف تكوف انٞواد 

صلة نُاجات التلبميذ كاىتماماتهم، خاصة عندما تبنٌ أف الإنساف يتعلم فقط التعليمية كثيقة ال
عندما يشترؾ في عمل يفهمو كتتحقق لديو الدافعية كالرغبة للقياـ ُّذا العمل. نٟذه الاعتبارات 

،  (4)«كمركز اىتمامات السياسة التربوية »كأخرل جعلت انٞدرسة انٞتعلم ن١ور العملية التعليمية، 
كبدلا من أف ننقل  »م يوجو ىذه العملية، كيدير انٜوار التعليمي، كينظم خطوطو الرئيسية، كانٞعل

 (5)«انٞعلومات للمتعلم نساعده على البحث عنها، كعلى بناء فكره 
بالرجوع إفُ انٞسار الزمني للمدرسة يتبنٌ أنّا أصبحت غنً قادرة على الاستجابة  

لولاء للغة العربية كزيادة الإقباؿ على تعلم اللغات الأجنبية لتطلعات التلميذ انٛزائرم. كما ضعف ا
بعد أكثر من نٙسنٌ سنة من الاستقلبؿ إلا شاىدا من الشواىد انٞتعددة كانٞتنوعة. كيكفي لو 
أردنا اختزاؿ مسار انٞدرسة في ملبن١ها البادية أف نرل أف انٛهد الأعظم لدل القائمنٌ عليها  

لوسائل كانٞنهج كانٞسالك قبل أف يلجأكا إفُ جوىر انٞشكلة كيف يصرفونو في البحث عن ا
كمضمونّا، ناىيك عن ثنائية انٜاضر كانٞستقبل من جهة كثنائية انٟوية كانٞواطنة من جهة ثانية التي 
فَ نٓسم بعد في انٞنظومة التربوية، كلا حيسًمىتً إشكالية اللغة العربية كاللغة الأمازيغية كاللغات 

 الأجنبية. 
 اللغة كالتاريخ كالسياسة كالاقتصاد كالثقافة ينبثق إشكاؿ جامع أكثر كقعا في تصورنا بنٌ

يكوف ىو الشاىد انٛامع لكل كجهات الأزمة اللغوية، إنو مأزؽ  انٞنظومة التربوية، حيث ما انفك 
 ىذا انٞشهد يتلوف بأصباغ تبعث على عدـ الاطمئناف. كىو ما يتطلب حلولا عاجلة لإن٩اد آليات
كمناىج جديدة تستجيب لطموحات اَّتمع انٛزائرم. كانٞؤكد أف النظاـ التربوم لكل أمة لا 
يكوف أصيلب ىادفا مفيدا إلا إذا قاـ على أساس من تراثها، كحضارتها كقيمها، كبعد نظر إفُ 
كاقعها، كاستشراؼ نٞستقبلها، فاللغة أكؿ قاعدة يقوـ عليها كل نظاـ تربوم أصيل لكل أمة 
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ة على أف تبني ذاتها كتعدٌ لغد مشرؽ. كللجزائر أف تفتخر بتنوع تراثها كغناه، كتراثنا ىو رمز حريص
كجودنا كلا توجد أمة تزعم أنّا ذات حضور إنسافٓ متميز دكف أف يكوف نٟا لغتها الفاعلة في 

 التاريخ .
كبنائية، تأتي ضركرة معرفة اللغة العربية كتعريف التلبميذ ُّا، من أنّا ضركرة عقلية 

فإنو كبدكف ىذا » فالتعرؼ على اللغة العربية ىو تعرؼ على ذكاتنا. كعلى حدٌ تعبنً فاخر عاقل، 
التعرؼ، لا نستطيع أف نبني مستقبلنا ، كنعجز عن كضع خططنا نٟذا انٞستقبل، كنفشل في نٓديد 

لغة العربية كتعريفنا . كإف تعرفنا على ال(6)«دكرنا الذم سنلعبو في ىذا العافَ كفي حضارتو كتقدمو
ُّا ليس كاجبا قوميا فحسب كلكنو قبل ىذا كبعده كاجب إنسافٓ حضارم، ذلك أف اللغة العربية 
ليس ملكا لنا كحدنا، كإن٧ا ىي ملك للئنسانية التي ننتسب إليها. من ىذا انٞنطلق ن٥اكؿ التعرؼ 

ها كاختيار المحتويات التعليمية ، على مدل الإفادة من اللسانيات تعليم اللغة العربية كإعداد مناىج
 حنٌ ن٦طط نٞستقبلنا كمستقبل أبنائنا .

يقوـ تعليم اللغة العربية كتعلمها  : Didactique des languesتعليمية اللغة  -2
قراءة كإنتاجا على مرتكزات بيداغوجية، يستمد منها أسسو انٞعرفية كانٞنهجية، كي تستجيب 

الوجدانية كانٞهارية، كمستجدات انٝطاب التربوم كالتطور انٞعرفي، نٜاجيات انٞتعلمنٌ انٞعرفية ك 
كنٓقيق تعليمية/ تعلٌمية تنهض بشخصية انٞتعلم معرفيا كمهاريا كانفعاليا. تفرض ىذه العملية القياـ 
بدراسات موسعة تتضح من خلبنٟا كيفيات بناء انٞعرفة كامتلبكها من طرؼ انٞتعلم في كضعية 

. بيد أف الباحث في ن٠اؿ التعليمية يصطدـ بإشكاؿ نٓديد ىذا (7)ية كتعلٌمهاتعليم اللغة العرب
 العلم كضبط حدكده كن٠الاتو كركافده انٞعرفية؟

استعمل مصطلح التعليمية في انٞعاجم الفرنسية باعتباره صفة لكل ما لو صلة بالتعليم، 
ليها انٞعلٌم لتيسنً عملية فتحدث عن الوسائل كعن انٞؤلفات، فهي ن٠موع الوسائل التي يستند إ

التعلم، كىذه انٞستندات نوعاف؛ يشمل الأكؿ الوسائل انٞادية التي يستعملها انٞعلم لتيسنً عملية 
 (8) التعلم، كيتعلق الثافٓ بالطرؽ كانٞنهجيات انٞعتمدة في الدرس.
بأنّا العلم الذم يدرس طرائق تعلم » كعرفت في معجم اللسانيات كعلوـ اللساف: 

. كنٓيل عبارة تعليميات  على استعماؿ التقنيات كطرائق التعليم انٝاصة بكل مادة (9)«غات الل
تعليمية. كىي تقنيات نٔتلف من مادة إفُ أخرل، كذلك لارتباطها بانٞضموف انٞعرفي انٞعلٌم. أما 
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التعليمية في مفهومها انٜديث، فتدرس التفاعلبت التي ن٬كن أف نٓدث في كضعيات تعليمية/ 
علمية بنٌ معرفة معينة كمعلٌم باث نٟذه انٞعرفة كمتعلم مستقبل نٟا، كذلك بوضع شركط ضركرية ت

تتمثل في تفكنً انٞعلٌم في طبيعة انٞعرفة التي سيعلمها، كالأخذ بعنٌ الاعتبار تصورات انٞتعلمنٌ 
يمي التعلمي؛ ذلك لأف الغاية الرئيسية للتعليمية ىي الرضا عن انٞردكد التعل» حوؿ ىذه انٞعرفة 

نّعنى نٓسنٌ أداء انٞتعلمنٌ في أحسن الظركؼ، كالغاية الثانية ىي التفاعل بنٌ البحث كالعمل 
 (10)«التعليمي/ التعلمي تفاعلب يكسبها ذاتيتها كاستقلبليتها عن انٞواد الرافدة نٟا 

من ىذا انٞنطلق تكوف التعليمية حقل تفكنً في نٕشيات التعليم كالتعلم، كإحدل 
وسائل انٝاصة بتوفنً انٜلوؿ التعليمية/ التعلمية لصياغة انٞعارؼ كاكتساُّا. كتهتم أيضا بوصف ال

الصعوبات التعليمية كنٓللها قصد توفنً الوسائل انٞساعدة لكل من انٞعلم كانٞتعلم كي يستطيعا 
جية كنفسية نٔطيها كمن نٖة نٓسنٌ قدرات انٞتعلمنٌ .استنادا إفُ مرجعيات متعددة لسانية كبيداغو 

كاجتماعية أثناء إعداد انٞضامنٌ انٞعرفية، ككيفية معانٛتها كتعديلها كي تناسب سن انٞتعلم 
 كمستواه الذىني.

كلفهم التحوؿ العميق في تعليم اللغات استعاف علماء اللغة بالنظرية البنائية لبياجو، التي 
ناءىا بنفسو في تفاعل مع رفاقو جاءت لتكشف لنا أف التلميذ لا يتعلم انٞعارؼ إلا إذا أعاد ب

انٞعرفة ليست بضاعة جاىزة تلقن كنٕرر من مرسل ىو انٞعلم إفُ متلق ىو التلميذ، » كمعلمو، لأف 
. كما استنجدت (11)«استنادا إفُ التكرار كالتدريب كالتركيض، كما في النظرية السلوكية 

ا كتعلمها، كنٕكنت من صياغة مفاىيم التعليمية بكل العلوـ التي اىتمت بانٞعرفة ككيفيات اكتساُّ
نٔتص باستعمانٟا. كىي مفاىيم تساعد على تشخيص انٞشاكل كالصعوبات كإن٩اد انٜلوؿ العملية 

 نٟذه العوائق التي نٓوؿ دكف اكتساب انٞتعلمنٌ للمعارؼ انٞدرسية. 
لنشاط انٞعرفي : تهتم التعليمية بعمليات التعليم كالتملك انٞعرفي انٝاصة باتعليمية النصوص-3

موضوع التعلم. كما ترتبط نَملة من الأنشطة ىي تعليمية الإنتاج الشفوم، كتعليمية الإنتاج 
الكتابي، كتعليمية القراءة، كتعليمية الكتابة.عندما نْيب التعليمية عن الأسئلة انٞتعلقة نّجاؿ 

ايات مستدن٬ة تتعلق نُثها، تكوف غايتها نٕكنٌ انٞتعلم من إن٤از تعلمات ناجحة، كامتلبؾ كف
بالنصوص انٞعلٌمة، كمن ثٌم فإف ن٠اؿ اىتماـ تعليمية النصوص الأساسي، إن٧ا ىو العلبقة التي 

. تنتظم كضعية تعليم كتعلم النصوص (12)يربطها انٞتعلم بنٌ انٞعارؼ انٞكتسبة كسياقها التواصلي
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موضوع التعلٌم. أكنٟا العلبقة بنٌ  تلقيا كإنتاجا كفق علبقات تفاعلية بنٌ انٞعلم كانٞتعلم كانٞعرفة
انٞتعلم كانٞعرفة، كتؤكد على أن٨ية النشاط الذم يقوـ بو انٞتعلم لامتلبؾ انٞعرفة موضوع 
التعلم.كثانيها العلبقة بنٌ انٞتعلم كانٞعلم: كتشنً إفُ الدكر التعليمي الذم يقوـ بو انٞعلم في 

لإرشاد(. كثالثها العلبقة بنٌ انٞعلم كانٞعرفة، كتشنً إفُ الوضعية التعليمية التعلمية) التعليم كالتقيم كا
ن٢تلف عمليات التطويع انٞعرفي التي يقوـ ُّا انٞعلم عند إعداده للنصوص الواجب تعليمها 
للمتعلم، كقدرتو على قراءة التوجيهات كنٓويل ن١تول النصوص إفُ مهارات، تتولد عن ىذه 

عليمية التعلمية تأخذ دائما شكل مثلث على الشكل العلبقات ثلبثة نٕشيات في الوضعية الت
 : (12)الآتي
 

 
 
 
 
 

                
       

                                                                
فَ يعد دكر انٞعلم في انٞقاربة بالكفايات ن٣ثلب في نقل انٞعارؼ، كتلقنٌ انٞفاىيم المعلم:  3-1 

على بناء انٞعارؼ لا على انٞعلم في ظل بيداغوجيا الكفايات يعمل » ار للمتعلم، بل ص
، خاصة عندما بينٌت الدراسات كالأنُاث اللسانية كالتربوية أف انٞتعلم ن٬تلك (13)«تراكمها

مؤىلبت كمكتسبات، كلو تصورات كقدرات أكلية، كما على انٞعلم إلا استغلبؿ ىذه 
الوجهة الصحيحة لتمكنٌ انٞتعلم من انٞلبحظة كالاكتشاؼ الاستعدادات كانٞكتسبات كتوجيهها 

كبناء معارفو بوضعو في كضعيات تعليمية نٟا دلالة في حياتو اليومية، كتكوف مرتبطة نّكتساباتو 
كقدراتو. لأف انٞتعلم عندما يدرؾ الدلالة انٞعنوية نٞا يتعلم في حلٌ مشاكلو اليومية يبذؿ طاقتو 

عقلية في التعلم كالتكيف مع انٞطالب انٞتغنًة في قاعة الدرس كخارجها، كن٩ند معارفو كقدراتو ال

 التعليمية

 المعلم المتعلم

 المعرفة
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كىذا ما يسعى إليو التعليم بالكفايات. كلتحقيق ىذا انٟدؼ ن٩ب تغينً انٞمارسات البيداغوجية 
القائمة على الإلقاء كالتلقنٌ إفُ ن٣ارسة أكثر ن٤اعة تستوحي أصونٟا من انٞدرسة البنائية التي تعطي 

 بنًة لنشاطات انٞتعلم، كتركز على قدراتو الذاتية في التعلم .أن٨ية ك
تستدعي تعليمية اللغة العربية تصورا جديدا لعلبقة انٞعلم بانٞتعلم في كل مادة تعليمية، 
يصغي إليو كيضعو دكما في كضعية التفكنً كالبحث كحلٌ انٞشاكل، يثنً ُّا اىتمامو، كيدفعو إفُ 

، كدكر انٞعلم بيداغوجيا يقتصر على التنشيط الفعٌاؿ القائم (14)اتو نْنيد معارفو كإدماج مكتسب
على انتقاء الوضعيات انٞناسبة، كتنويعها لتسهيل عملية التعلم كللوصوؿ إفُ ىذا انٟدؼ، يتفاعل 
مع التلبميذ، كيتعرؼ على خصائصهم النفسية كالاجتماعية، كميونٟم كالطريقة التي يفكركف ُّا 

 مكتسباتهم؟ كحدكد قدراتهم؟ كمتّ يعترم أذىانّم النشاط كالفتور؟ كيتصوركف، كما ىي
أصبح انٞتعلم ن١ور العملية التعليمية كعنصرا فاعلب فيها، يساىم في نٓديد انٞسار   المتعلم:2 -3

التعليمي، يلبحظ كيبحث ليبني معارفو بنفسو كيستثمر تعلماتو السابقة كيسخر قدراتو العقلية 
شكلة التي يقترحها عليو انٞعلم. ينمي مهاراتو بالتدرج كيتدرب على إدماج نٜلٌ الوضعيات انٞ

. نشنً في ىذا انٞقاـ (15)معارفو لبناء الكفايات التي تسمح لو بالتكيف داخل ن١يطو الاجتماعي
إفُ أف انٞتعلمنٌ متفاكتوف في التعلم، ما يستدعي تنويع الوضعيات التعلٌمية التي تسمح لكل متعلم 

فايتو كمهاراتو في التحليل كالتصنيف كانٞوازنة، كالقراءة كالنقد انٞوضوعي الذم ن٬نحو القدرة بتنميةك
 على تثمنٌ عملو، كإدراؾ ما أحرزه من تقدـ في مساره التعليمي. 

كنْعل » صار انٞتعلم في رحاب انٞقاربة يالكفايات طرفا فاعلب في العملية التعليمية، 
ن١ورا أساسيا نٟا كتعمل على إشراكو في مسؤكلية قيادة كتنفيذ عملية  انٞقاربة انٛديدة من انٞتعلم

التعلم. كىي تقوـ على اختيار كضعيات تعلمية، مستقاة من انٜياة في صيغة مشكلبت ترمي 
انٞهارات كانٞعارؼ الضركرية عملية التعلم إفُ حلها باستعماؿ الأدكات الفكرية، كبتسخنً 

انٞؤشر الذم نستطيع أف نػيقىوًـ من خلبلو انٞنهج انٞطبق . كانٞتعلم كذلك ىو (16)«لذلك
باستطلبعنا مدل نٓقيقو الأىداؼ انٞسطرة عند نّاية العملية التعليمية كمدل رسوخها في سلوكو 

 اللغوم تفكنًا كتأدية كإدراكا، كىو شريك ضركرم كدليل على ن٤اح انٞنهاج أك إخفاقو. 
فع جعلتو يبحث عن التوازف كالارتياح بالنجاح في يعتبر شريكا لأنو يأتي كقد كجٌهتو دكا

كفق أسلوب حلٌ انٞشكلبت، كىو الأسلوب انٞعتمد للتعلم الفعٌاؿ، الذم ن٬كن  عملية التعلم،
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انٞتعلم من بناء معارفو بإدماج انٞعطيات كانٜلوؿ انٛديدة في مكتسباتو السابقة . فما من شيئ 
يو قدراتو على التحليل كالتفاضل كالتكامل كالتعميم يقدـ لو أك ييطرح عليو فيمحٌصو، عاملب ف

كالتجريد. نٟذه الاعتبارات ترتبط تعليمية النصوص بالاعتداد نّميزات انٞتعلم النفسية، انٞعرفية، 
اللغوية كالاجتماعية. أما إقدامو على التعلم فقد كلدتو رغبة في إحداث توازف لاضطراب ناتج عن 

ذ من التعلم أداة لتحقيق توازنو كمطية تضمن لو الارتياح النفسي حاجة داخلية أك خارجية. يتخ
. فانٞتعلم كائن معقد انٞيزات كالتفكنً لو سلوؾ كلي ن٬كن أف ن٪لل (17)كالوجدافٓ كالاجتماعي

إفُ مكونات ذرية أساسية. أما إقدامو على التعلم كلدتو رغبة في إحداث كنٓقيق توازف يضمن لو 
 دافٓ، كفقا نٞؤشر فكره كميكانزمات استراتيجياتو الذىنية.الارتياح النفسي كالوج

انٞقصود بذلك كل النصوص انٞراد تعليمها كتعلمها، كما يرتبط  المحتول)المعرفة(: 3 -3
بتعليمها من تسخنً نٛملة من القدرات الذىنية العقلية كالفيزيولوجية كالنفسية انٞوصلة إفُ تشكيل 

لم ىو العنصر الأساسي الذم يتعامل مع الظاىرة اللغوية داخل قدرات تواصلية فيها؛ لأف انٞتع
فتعليم اللغة لا يعني اكتساب البنى كالتراكيب اللغوية في معناىا اللسافٓ الضيٌق  الصف الدراسي.

فحسب، بقدر ما يعني تعليم كل النظم الظرفية التي تغشى انٝطاب اللغوم أثناء عملية التعليم 
تعلم في تعبنًه الشفوم كالكتابي على بعض العناصر اللغوية دكف غنًىا، انٞ» كالتعلم؛ إذ يقتصر 

فلب يستعمل كل ما في اللغة مهما كانت درجة ثقافتو، كسعة ثركتو اللغوية، كىذا القدر انٞشترؾ في 
 .(18)«الاستعماؿ بنٌ الناس نٗيعا لتأدية الأغراض التبليغية الضركرية ىو الذم ن٪تاج إليو انٞتعلم 

تعليمة النصوص أىدافها عندما ن٪سن انٞتعلم استثمار معارفو في كسط اجتماعي  نٓقق
نّا يكفل لو تلبية حاجاتو التواصلية. كىذا الأمر دفع انٞشتغلنٌ بتعليمة اللغات إفُ اختيار المحتول 

وا التي أساسها الوسط الاجتماعي كالدراسي للمتعلمنٌ، فاعتن (19)كفقا للعوامل النفعية كالسياقية 
 باستعدادات كتوجيهات انٞتعلمنٌ سواء أكانوا فرادل أـ أعضاء داخل الأفواج الدراسية.

يعتمد اختيار النصوص التعليمية على ن٠موعة من انٞبادئ اللسانية كالتربوية كالاجتماعية  
نب تتمثل في تلبزـ انٞضامنٌ كانٞعافٓ التي نٓويها النصوص مع البنى انٞعرفية للمتعلمنٌ نِاصة جوا

القيم كالأىداؼ كالدكافع. كاحتواء ىذه النصوص على البنى كانٞثل كالأصوؿ كالتراكيب التي 
ن٪تاجها انٞتعلموف في مرحلة ما من مراحل التعليم. ثم كجود جانب شكلي إجرائي يتمثل في 
عفوية النصوص؛ نّعنى تقدفٔ نصوص أصلية أـ نصوصا تصرؼ فيها انٞعلم بانٜذؼ أك الزيادة أـ 
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صا موضوعية أك مصطنعة. كأخنًا ترتيب ىذه النصوص كفقا للكيفية الفكرية الذاتية التي نصو 
. من أجل الربط بنٌ ما يتعلمو في انٞدرسة من معارؼ كبنٌ (20)ينظم بواسطتها انٞتعلم معلوماتو

ما يتعرض لو من خبرات في انٜياة، كاىتماماتو، كمشكلبتو كاحتياجاتو، كبذلك يتحقق التكامل 
كل خبرات انٞتعلم كالأنشطة التعليمة كانٞعرفة انٞكتسبة. فتتوثق الصلة بنٌ انٞعرفة انٞدرسية   بنٌ

كأنشطة انٜياة انٝارجية التي ن٬ارسها انٞتعلموف. كيتكامل كل ما يتعرض لو انٞتعلموف من خبرات 
كانٜقائق  التعلم كأنشطتو. كانٞشكلبت كانٞفاىيم كالقيم كانٞبادئ التي نْتمع حونٟا انٞعلومات

 .  (21)اللغوية، كنٕارس فيها الأنشطة في كل فنوف اللغة 
كانٞرحلة الأخنًة من مراحل إعداد المحتول ىي التقدفٔ أك العرض، كىي اختيار الوسائل 
الكفيلة بتيسنً تعامل انٞتعلمنٌ مع المحتول اللغوم باجتثاث عوامل التشويش، ليصل مردكد 

. كن٬كن نٟذا الأمر أف يتحقق بانتقاء الدعائم (22)إفُ حدٌ الكماؿ التواصل بنٌ انٞتعلم كانٞوضوع
انٞادية ذات انٞردكدية الأكيدة مثل كسائل الاتصاؿ انٜديثة، التي عرفت قفزات نوعية كاكبت 
التطور التكنولوجي الذم يعرفو اَّاؿ السمعي البصرم، سواء تعلق الأمر باللغة الشفوية أك 

رات كانٜواسيب إذا تعلق الأمر باللغة انٞكتوبة. يضاؼ إفُ كل ما تقدـ انٞطبوعات كالكتب كالسبو 
ذكره اختيار الأكقات التي تسمح للمتعلمنٌ أف يتعاملوا مع انٞادة اللغوية في ارتياح كتركيز، نّا يزيد 

. من خلبؿ تنظيم (23)من مردكد التجاكب كيشدٌ من عرل العلبقة الرابطة بنٌ انٞتعلم كانٞوضوع
التي يقدـ بواسطتها المحتول، كما يتطلبو ذلك من توفنً نٛملة العناصر غنً اللغوية، تضمن  الكيفية

تعامل انٞتعلم كانٞوضوع في مسالك كاضحة تبدك الأىداؼ من آفاقها كاضحة كانٞعافٓ أقرب من 
 مداركو كمدكنة معارفو.

ثر العلوـ حضورا في تعدٌ اللسانيات أكاستغلاؿ المعطيات اللسانية في تعليمية النصوص:  -4
تعليمية النصوص. كقد ن٩د ذلك مبررا لو في كوف النظرية اللسانية نفسها تسعى في جوىرىا إفُ 
إن٩اد التفسنً العلمي لكثنً من العوائق التي تعوؽ انٞمارسة الفعلية للحدث اللغوم، إلا أف 

قاط قضايا الألسنية على تطبيق انٞبادئ الألسنية في ىذا اَّاؿ لا يتم بصورة مباشرة كعبر إس»
. كتعليمية النصوص بوصفها (24)«ن٠اؿ إعداد انٞواد التربوية كالتعليمية إن٧ا يتخذ سبلب عديدة 

ن٣ارسة إجرائية لتنمية كفاية انٞتعلم التواصلية، تقتضي الإفادة من انٝبرات العلمية التي نٟا صلة 
اء الكلبمي، كمنها اللسانيات التي تقدـ بانٛوانب الفكرية كالعضوية كالنفسية كالاجتماعية للؤد
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الأدكات انٞنهجية التي تفي في ن٠ملها نّتطلبات العمليتنٌ البيداغوجية كالتعليمية على حدٌ 
 .(25)سواء

تظهر الفاعلية العلمية للخبرة اللسانية في تذليل الصعوبات التي تعترض العملية 
معلم  »تعيق تعلم النصوص، مع التأكيد أف  التواصلية، كإن٩اد التفسنً العلمي للئشكالات التي

اللغة يستخدـ النظرية اللسانية كلا ينشئها، كتعليم اللغات اختصاص قائم بذاتو كليس ىو جوىر 
اللسانيات، كلكن إذا أدرجنا في ن١ور تعليم اللغات كل القضايا انٞتأتية من التخطيط التربوم 

فصل نْلت شرعية حضور اللسانيات في قضية تعليم كالقرارات التعليمية ن٣ا يتخذ خارج جدراف ال
. (26)«ىات النطق أك في فحص النص الأدبياللغات برمتها، نٕاما كشرعية حضورىا في علبج عا

ىناؾ نٗلة من انٞبادئ اللسانية  ن٬كن الإفادة منها في تعليم النصوص كلو مع بعض التكييف 
ند صوغ البرامج التعليمية التي موضوعها اللغة، فثمرة أنُاث اللسانينٌ في ىذا انٞضمار يتأكد ع»

علمية حوؿ طبيعة الظاىرة كعلى معلم اللغة أف يستننً نّا نٕده بو اللسانيات من معارؼ 
. فالنتائج التي توصلت إليها اللسانيات النظرية كالاجتماعية لا ن٬كن الاستغناء عنها (27)«اللغوية

انٞقاـ معانٛة القضايا الكلية التي تتصدل نٟا  في تعليمية النصوص. كسوؼ أنْاكز في ىذا
اللسانيات، لأنني إن٧ا أقصد ىنا إفُ أف استطلع  فقط ن٠الات الإفادة من اللسانيات في تعليمية 

 النصوص .
كأكؿ ما أستحضره من مقولات اللسانينٌ على ىذا الصعيد أف اللغة كائن حي مع 

كل يقوـ على ظواىر مترابطة العناصر ماىية كل عنصر   اعتبار أنّا تركيبة قائمة في ذاتها؛ أم أنّا
كقف على بقية العناصر نُيث لا يتحدد أحدىا إلا بعلبقتو بالعناصر الأخرل، فتيكوف جهاز 
تنتظم في صلبو عناصر مترابطة عضويا نُيث لا يتغنً عنصر إلا ان٤رٌ عنو تغنً بقية العناصر، 

. إف (28)تغنً انٛزء حتّ يستعيد انتظامها الداخليكبالتافِ كل انٛهاز كما أف يستجيب الكل ل
اللغة بينة متماسكة تنطوم على شبكة من العلبقات انٞتبادلة بنٌ نٗيع عناصرىا كفق مستويات 
التحليل انٞختلفة ، ككصفها يكوف في ضوء علبقاتها البنيوية بالظواىر الأخرل. كالنص في حدٌ ذاتو 

ذاتو، كىو بنية متماسكة كمتجانسة، كليس مفردات مستقلة، عافَ لغوم متكامل فكأن٧ا ىو اللغة 
كىو ىياكل متآلفة على ن٢تلف مستويات التحليل اللسافٓ، الصوتية كالنحوية كالدلالية كالصرفية 
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كالأسلوبية. كقيمة العنصر اللسافٓ انٞفرد نٓقق بذاتو، إن٧ا تتحقق من خلبؿ شبكة علبقات بنيوية 
 فُ نفس النظاـ.ترتبط بعناصر أخرل تنتمي إ

أكدت اللسانيات البنيوية أف تعليم اللغة إن٧ا يكوف لذات اللغة. كالبنيوية بتركيزىا على 
النص يشكل عانٞا قائما بذاتو ن٪مل في طياتو ما » النص جعلتو مركز العملية النقدية باعتبار 

نة بعناصر خارجة ث في الاستعايفسره ، كن٪مل العناصر انٞكونة نٞعناه كفي ذلك ما يغني الباح
. ىذه النظرة تنتقض على التصور الذم ن٫تزؿ أصحابو النص في مركز ثابت ىو انٞبدع (29)«عنو

عليو تدكر الدراسة الأدبية بالبحث في سنًة الأديب أك الظركؼ التي حفت بنشأة أثره. كبعد 
ثرات انٝارجية الكلل الذم أحسٌ بو الدارسوف إزاء التحاليل التارن٫ية للؤدب بالبحث عن انٞؤ 

انٝاصة بانٞؤلف، بدأ النظر في النص في ذاتو كبنيتو ككيفية اختيار انٞؤلف للوسائل التعبنًية انٞختلفة 
التي تتيحها لو اللغة لتأدية أغراضو. كىذه النظرة فَ تستبدنٟا البنيوية بأخرل لأنّا قامت على فكرة 

 انٞركز الثابت انٞتمثل في النص مقطوعا عن ملببساتو. 
كالبنيوية منهج شكلي خالص لا شأف لو بانٞعنى الأدبي كلا بانٞضموف الفني، كالنقد 
العلمي الصحيح ىو الذم يهتم بالشكل. لذا ركزت البنيوية على الشكل كالوظيفة أساسا في 
التحليل بدلا من التركيز على انٞعنى. باعتبار أنو ليس مظهر خارجي، ن٬كن النظر إليو كفق انٞنهج 

انٞستخدـ في العلوـ الطبيعية. أما انٟدؼ من التحليل فهو البحث عن نوعية العلبقة  العلمي
الرابطة بنٌ حدث التعبنً كمدلوؿ ن١تول صياغتو بالوقوؼ على العلبقات كالوظائف التي نْمع 

كلكل » بنٌ الوحدات انٞكونة لبنية النص في ن٢تلف مستويات التحليل دكف البحث عن انٞعنى. 
اء الكلبـ مكاف خاص ىو ككل الأجزاء التي تنتمي إفُ جنسو. كاكتشافها يتم بالنظر جزء من أجز 

. نٟذه الضوابط التزمت البنيوية بالنص،   (30)«فػػػػػي نٗيع السياقات التي تكتنف الوحدة اللغوية 
كقصرت نفسها على نص النص كذلك بتخطي كل انٞقاييس انٞتجاكزة لو من أبعاد تارن٫ية أك 

 . نفسانية
لا شكٌ أف ما جاءت بو البنيوية يتعلق بكيفية ن٢تلفة في إدراؾ الظاىرة الأدبية، بإعادة 
تشكيل ن٠موعة من انٞعارؼ انٞوجودة كصياغتها صياغة جديدة، نٕكن من ان٦راطها في ما قاـ عليو 
 النقد الأدبي من إشكاليات جديدة تؤثر بالضركرة في النص موضوع الدرس. كقد نتج عنها تصور
يكرس مركزية النص كثباتو. إذ يعتبر ن٢تلف الأدكات التي يستعنٌ ُّا الدارس ن٠رد أضواء يلقيها 
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على النص فتتغنً الأضواء كيتحوؿ الدرس من أداة إفُ أخرل كيبقى النص متعاليا ثابتا لا يطرأ 
 سائر . لكن ىذه النظرة انٞتعالية للنص قد جنت عليو، عندما أقامت بينو كبنٌ(31)عليو تغينً

العناصر تعارضا بيٌنا كمن ثمٌ حرمت دارسيو من الإفادة من مكاسب اختصاصات أخرل في دراسة 
 النصوص، ما فتح اَّاؿ كاسعا للبىتماـ بانٞتلقي كالسياؽ كالتواصل. 

كىنا جاءت ضركرة توظيف نظرية التلقي في تعليمية النصوص، التي جعلت القارئ ن١ور 
مؤجلب إفُ حنٌ قدكـ القارئ الذم يقرأ النص ثم يقيمو لينتج الدلالة الدراسة حيث يبقى انٞعنى 

كالقارئ للنص ليس على إطلبقو بل ن٩ب أف تتوفر فيو الكفاءة التي نٕكنو من »كيكمل انٞعنى. 
. كالقارئ (32)«استيعاب النص كتفكيكو، كتتمثل تلك الكفاءة في معرفة لغة النص كأسلوبو

عة انٞنتج، كطبيعة النص، كالوسائل اللغوية انٞستعملة فيو كسياؽ انٛيد ىو ذلك الذم يدرؾ طبي
النص، كىو القارئ النموذجي.  كالقراء يتفاكتوف في فهم النص كن٫تلفوف في إسناد ىذا انٞقوـ إفُ 
النصوص أك نْريدىا منو، فإذا بالنص الواحد يراه بعضهم منسجما كن٪سبو آخركف خلبؼ ذلك. 

 يقولوف بضركرة كجود القارئ لوجود النص لأف النص فَ يكتب إلا كىذا ما جعل بعض الدارسنٌ
فالنص ليس لو كجود إلا عندما يتحقق، كىو لا يتحقق إلا من خلبؿ القارئ. كمن ثمٌ » لأجلو. 

. (33)«تكوف عملية القراءة ىي التشكيل انٛديد لواقع مشكل من قبل ىو العمل الأدبي نفسو 
و من أمر القارئ يقرهٌ كينفيو نُسب انٞعرفة التي ن٬تلكها حوؿ فوجود النص كانسجامو كنٓققو ى

لغة النص كمبدعو كسياقو. لكن ىذه انٞقاربة ستصطدـ بكفاءة انٞتعلم في إن٤از ىذه انٞهاـ أثناء 
  تعليم، لأف انٞتعلم لا تتوفر فيو الكفاءة لقراءة النص كتفكيكو كإعادة بنائو.

كفاية انٞتعلم على القراءة لتوليد انٞعنى العاـ   يدفعنا ىذا الوضع إفُ أف نتساءؿ عن
للنص؟ فهو مازاؿ متعلما كفَ يبلغ مستول القارئ النموذجي؟. كىنا لا ن٬كن نْاكز خطأ القيمينٌ 
على إعداد انٞناىج التعليمية، فكثنًا ما  يطلب من انٞتعلم في الوضعية الإدماجية بإنتاج نص لا 

ىذا ما يفسر غياب الانسجاـ في بعض الوحدات التعليمية بنٌ علبقة لو البتة بالنص انٞدركس؟ ك 
الوضعية التعلمية كالوضعية الإدماجية. كالذم ن٫لق خلل بنٌ الأىداؼ التعليمية للتدريس 
بالكفايات كبنٌ تصميم الوضعيات التعلمية، كن٪وؿ دكف أف يكتسب التلميذ الكفاية انٞستهدفة. 

عاـ للنص يستجمعو من الدلالات التي حصلها من القراءة  كنّا أف انٞتعلم مطالب بتقدفٔ معنى
كالتحليل. فإف انٞناىج نٓثٌ على تنمية مهارة نٓليل النصوص باستمرار، نٞنح انٞتعلم القدرة على 
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اكتشاؼ انٞعطيات النصية، كتلخيصها كالاحتجاج ُّا عند الضركرة. كبعد أف يقرأ التلبميذ النص 
كيركبونّا كيستخلصوف ن٧طو كنوعو كخصائصو كمكوناتو اللغوية كيكتشفوف معطياتو كن٪للونّا 

للبستعانة ُّا في كتابة نصوص ن٣اثلة نّفردىم. كىذه الإجراءات النظرية كالتطبيقية تقدمها 
 لسانيات النص بوصفها أساسا للمقاربة النصية كنٓقيقا للقراءة الفاعلة. 

يا ن٥ا أصحابو ن٥وا ن٢تلفا في قامت لسانيات النص منذ ن٧اذجها انٞبكرة حقلب معرف
التعامل مع الظاىرة اللغوية. نٕثل ىذا التوجو بتجاكز النظرة التقليدية للغة من حيث إنّا عناصر 
معجمية نٓمل معنى مستقلب منعزلا عن السياؽ. كعناية اللسانيات النصية باللغة عناية تتجاكز بنية 

كد كجود ظواىر لسانية عديدة عجزت خاصة عندما تأ» انٛملة إفُ بنية النص كانٝطاب، 
لسانيات انٛملة عن تفسنًىا. كعلى رأسها ظاىرة الإحالة القبلية كالبعدية التي لا ن٬كن تفسنًىا 

أف ن٫تزؿ النص في سلسلة من » . كأنكر ركادىا (34)«إلا بالرجوع إفُ إطار أكسع ىو النص
كطرائق تتابع نٗلو، كما يقوـ بنٌ انٛمل، كأف يبقى موضوع دراستو مقتصرا على استخلبص ن٥وه 

إف كظيفة انٛملة في النص ليست تكملة انٞعافٓ أك سدٌ  .(35)«تلك انٛمل من علبقات شكلية. 
الفراغات الدلالية، كإن٧ا تتجاكز ذلك إفُ بناء النص كالإسهاـ إسهاما مباشرا في اتساقو كانسجامو 

 شكلب كمضمونا.
التي تربط مفردات النص لتأدية كظائف بنيوية  يتجلى الاتساؽ في العلبقات الدلالية

كأسلوبية كخطابية. كالاتساؽ شرط لا تقوـ بو كحدة النص إلا إذا عضده شرط آخر كىو 
الانسجاـ. لا يتسم النص بو إلا إذا ألفينا مقصدا عاما يرمي إليو كعملب قوليا يضم ن٢تلف 

رج فيو، كانٞوضع الذم يطرقو كالعوافَ التي الأعماؿ القولية انٞوجودة فيو. كأدركنا الغرض الذم يند
فالنص الواحد يراه البعض » يدكر فيها. لذا ن٫تلف الدارسوف في إسناد ىذا انٞقوـ إفُ النصوص.

منسجما كن٪سبو آخركف خلبؼ ذلك. كىذا ما جعل بعض الدارسنٌ يقولوف بأف الانسجاـ لا 
انٞعارؼ التي ن٬تلكها حوؿ سياؽ النص  يوجد في النص. بل ىو من أمر القارئ يقره كينفيو نُسب

 (36)« كصاحبو. 
كإذا كاف النص يشكل كحدة، فإنو فَ ن٪جب  عن الدارسنٌ تعقد الظاىرة النصية 
كتعذر مقاربتها على النحو الذم نٓلل بو انٛمل في الدرس اللسافٓ. فمكونات انٛملة غنً 

كيل انٛمل كالنصوص لا ن٬كن أف مكونات النص، كالطرائق التي تلتئم ُّا تلك انٞكونات لتش
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يستوعبها ن٥و كاحد. لذلك تعدٌ اللسانيات النصية خطوة مهمة خلصت الدرس اللسافٓ من 
قبضة انٛملة. فكاف النص فضاء أرحب انفتحت أعنٌ الدارسنٌ عليو. بفضل ما جاءت بو 

ق في نٓليل اللسانيات النصية من تصور جديد للظاىرة النصية كما استحدثتو من مفاىيم كطرائ
النصوص. كفي ثنايا مقررات اللغة العربية نٞرحلة التعليم انٞتوسط تترامى أطراؼ نظرية لسانيات 
النص بوصفها علما يؤسس للمنظومة النصية.كأكؿ ما يلبحظو الدارس ىو ذلك التوظيف انٞقصود 

ل النص. كىذا لنظرية السياؽ نٕثلب كاملب، إذ نْرم معظم انٞفردات على انٞنواؿ التداكفِ داخ
. كتوظف في نٗل تعبر عن ن١يط التلميذ حتّ يتوصل إفُ  العمل يرسخ الكلمة كمدلوؿ كمفهوـ

 التركيبة انٞفهوماتية للدليل اللغوم. 
فهي حضور ن٥و انٛملة قبل الانتقاؿ إفُ مستول النص، إذ يعتبر ، أما انٞلبحظة الثانية

انٟا كطريقة تركيبها خطوة ىامة ن٥و استيعاب الإمساؾ ببنية انٛملة من خلبؿ معرفة كيفية اشتغ
بنية أكبر تتشكل من خلبؿ النص، يعاد تركيبها من خلبؿ التعبنً كنٕارين الكتابة. كضمن كتب 

البناء تعليم اللغة العربية نعثر على آلية تعليمية موظفة نٝدمة ىذا الغرض، تقع نٓت عنواف 
تخلصة من النص، يأتي استخراجها منو ثم كعقب كل نص قراءة ن٤د توظيف قاعدة مس اللغوم،

نٓويرىا كمقتضيات الصياغة كصورة نٕرينية لإكساب التلميذ الكفاية انٞستهدفة. تدكر ن٠مل ىذه 
الصيغ حوؿ آليات البناء النصي كتعالق البنيات التي تتلخص في أدكات الربط كالنفي كالاستفهاـ 

كالتعالق يتجاكز الركابط انٞوجودة في النص إفُ  كالضمائر كالتكرار كانٞناسبة كانٜذؼ كالتوابع.
الركابط انٝارجية، كمن ثم تبرز كظيفة السياؽ في تفسنً أبعاد النص التي قد تبدك متنافرة، فيقرب 
السياؽ بينها لتظهر جلية متعالقة . يتضمن انٞستول التركيبي أيضا سلسلة من الأسئلة تقع نٓت 

ؼ تشكيل البنية الكبرل من خلبؿ استقصاء الوحدات تصب بدكرىا في ىد التطبيقاتلازمة 
الدالة في بنية النص، كحتّ لا نغفل عنصر أساسي في نظريات القراءة كالتلقي، نشنً إفُ أن٨ية 
العنواف في بياف دلالات النص، حيث ن٬ثل أىم مفاتيح النص كمداخلو، كيأتي الربط بنٌ الأسئلة 

 .(37)دليل للنص لإثبات ذلك التعالقن٠اؿ نُث البنيات الثانوية كالعنواف ك
تعتبر انٞقاربة النصية خطة عملية موجهة لتعليم فركع اللغة العربية من جانبها النصي، 
باعتبار النص بنية كبرل تظهر فيو ن٢تلف انٞستويات اللغوية كالبنائية كالفكرية كالأدبية 

فة ن٧طو كخصائصو ثم التعامل مع كالاجتماعية. تنطلق ىذه انٞقاربة من دراسة النص، كفهمو كمعر 



 2017 ديسمبر 22امعدد      مجلة امنـ)ا(ـص

    مجلة النـ)ا(ـص                                                           
 

37 

انٞقاربة النصية التي يوصي انٞنهاج باعتمادىا على جعل النص ن١ورا تدكر حولو » أدكاتو. تقوـ 
ة انطلبؽ الأنشطة اللغوية ن٢تلف الفعاليات اللغوية، كلذلك يشكل النص دكما نقط

اـ كالتعبنً، كمصدر ، كيكوف النص دائما ىو انٞنطلق الأساسي في الفهم كالإفه(38)«الأخرل
لدراسة الظواىر اللغوية انٞقررة في النحو أك البلبغة أك انٞبادئ الأدبية كانٛمالية. كمن خلبلو ن٬ارس 

القراءة كالتعبنً الشفهي كالتواصل كيتعرؼ على كيفية بنائو كما يلتمس من خلبلو » انٞتعلم  
. كبعد اكتشاؼ (39)«صوصو انٝاصة القواعد النحوية كالصرفية كالإملبئية ليتوصل إفُ إنتاج ن

القيم كالأفكار التي يتوافر عليها النص يطلب منو توظيف قاعدة من انٞعارؼ انٞتجانسة كانٞترابطة 
 لبناء الكفاية القاعدية. 

كن١ورية النص ىذه في اللسانيات البنيوية يقابلها ن١ورية النص في انٞقاربة بالكفايات، 
النص قد لا يفي نَميع أنشطة تعلم  مدخل لتعليم اللغة العربية. لكنالتي تبنت انٞقاربة النصية ك

أف يستوعب نٗيػع الأنشطة اللغوية، ما يضطر انٞعلم  اللغة العربية. إذ نادرا ما يتهيأ للنص الواحد
ثل النص سند تعليمي لاكتساب  .إفُ تكيف النص كنٓويره، كإثرائو بالشواىد لتناسب القاعدة ن٬ي

ما ىو معرفي كانٞقارنة كالتصنيف، كمنها ما ىو حركي كالكتابة بالقلم » منها   اتنٗلة من انٞهار 
فنشاط القراءة مثلب  (40)«أك بالطبشور، كمنها ما ىو اجتماعي كالاستماع كالتواصل كانٜوار

باعتبار نص القراءة ركيزة لعمليات كن٣ارسات يضطلع ُّا » يشمل الأداء كعمليات لغوية أخرل 
 ، كبذلك تتوثق الصلة بنٌ نشاط القراءة كالتعبنً الشفوم كالكتابة. (41)«لغوم في الدرس ال

بالتلقي  بالأكلىكإنٗالا نقوؿ إف اعتماد انٞقاربة النصية ن٫دـ كظيفتنٌ تربويتنٌ. تتعلق 
كالفهم، نّعرفة ن١تويات النصوص كقصدية أصحاُّا كفي مستول أكثر نْريدا يدرؾ انٞتعلم الآليات 

بالإنتاج؛ بعد فهم الآلية التي تشتغل ُّا كتتعلق الثانية  تعالق البنيات النصية. انٞتحكمة في
تعتبر » النصوص ، ن٬كن استثمار ذلك في إنتاج نص منسجم كمتماسك. كانٞقاربة النصية كذلك

، ن٬ضي انٞتعلم من (42)« ذات كظيفة لغوية خاصة للغاية سواء في بنيتها أك في ن٧ط اشتغانٟا
الفكرم نّعارؼ كثنًة ن٥و ملبمح بيئة صاحب النص،  رم رصيده اللغوم، كيثرم رصيدهخلبنٟا ليث

كن٧ط النص كخصائصو، كاكتشاؼ معطيات النص انٞدركس كمناقشتها، مع تفحص تركيب فقراتو 
اتساقها كانسجامها. ليصل في الأخنً إفُ نسج نص على منواؿ النص انٞدركس، باحترامو  كمدل
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كحلٌلو  مطو، مدن٠ا الظواىر انٞدركسة على اختلبفها، بعد أف انطلق من النصانٞناسبة لن انٝصائص
  . كاستخلص خصائصو

أصبح انٞتعلم في رحاب الطرائق النشطة  أما مركزية انٞتلقي فيقابلها مركزية انٞتعلم، فقد
ن١ور العملية التعليمية كعنصرا فاعلب فيها، يساىم في نٓديد انٞسار التعليمي، يلبحظ (43)

كيبحث ليبني معارفو بنفسو كيستثمر تعلماتو السابقة كيسخر قدراتو العقلية نٜلٌ الوضعيات 
انٞشكلة  التي يقترحها عليو انٞعلم، مدن٠ا معارفو لتحقيق الكفايات انٞستهدفة التي تسمح لو 
ا بالتكيف مع ن١يطو الاجتماعي. نشنً في ىذا انٞقاـ إفُ أف انٞتعلمنٌ متفاكتوف في التعلم، م
يفرض على انٞعلم تنويع الوضعيات التعلٌمية لتمكنٌ انٞتعلم من تنمية كفاياتهم في القراءة كالتحليل 

تعمل انٞقاربة انٛديدة على إشراكو في مسؤكلية قيادة » كالتصنيف كانٞوازنة، كالنقد  كالتقييم. 
اة في صيغة كتنفيذ عملية التعلم. كىي تقوـ على اختيار كضعيات تعلمية، مستقاة من انٜي

مشكلبت ترمي عملية التعلم إفُ حلها باستعماؿ الأدكات الفكرية، كبتسخنً انٞهارات كانٞعارؼ 
. فانٞتعلم ىو انٞؤشر نػيقىوًـ من خلبلو انٞنهاج انٞطبق باستطلبعنا ن٢رجات (44)«الضركرية لذلك 

إذف شريك ضركرم التعلم انٞكتسبة عنده، كتقييم سلوكو اللغوم تفكنًا كتأدية كإدراكا. فهو 
      كمكتسباتو دليل على ن٤اح انٞنهج أك إخفاقو.

النهائية لتعليمية النصوص  ىي تنمية قدرة انٞتعلم على التعبنً  كنٞا كانت الكفاية
تعويد انٞتعلم على  الشفوم كالكتابي لإنتاج نصوص خاصة بو، فإف نٓقيق ىذه الكفاءة يستلزـ

كتدكين  جل التحكم في كفايات التعبنً كالقراءة كالكتابة،بعض طرائق التعامل مع النصوص من أ
كالتعليق مشافهة أك كتابة، ككصف انٞشاىد، كانٞبادرة باختصار الكلبـ كحوصلتو،  انٞعلومات،

كالتمتع بفكر منفتح كتقبل الاختلبفات، كاحتراـ الآخرين، كالدفاع عن الرأم بعد تكوين قناعة، 
، كانٔاذ القرارات، كنٓمٌل انٞسؤكلية الشخصية ضمن اَّموعة، كانٞوافقة على ان٤از عمل مشترؾ

كالتعبنً عن آراء اَّموعة أماـ اَّموعات الأخرل. كما تسمح ىذه  الأنشطة  للمتعلم نّعرفة كل 
كالابتكار التي ن٪اكؿ فيها ن١اكاة النص انٞدركس عبر  كن٣ارستها إعدادا لو نٞرحلة الإنتاج النصوص

 م اللغوية.إعادة تركيب النظ

كانٞقولة الثانية ىي أف الأصل في اللغة أنّا منطوقة، كعند تعلم اللغة نبدأ بتعليم الكلبـ 
كانٜوار قبل القراءة كالكتابة، لكي ن٪صل انٞتعلم قدرة كافية للبستعماؿ اللغوم السليم نٕكنو من 
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بو الناس من أدباء لا ينحصر فيما يكت» التواصل مع كل الناطقنٌ بتلك اللغة.  فتعليم اللغة 
كغنًىم بل ىي أيضا أصوات تلفظ كتسمع، كانٞخاطبات اليومية تشكل القسط الأكفر من 
استعماؿ اللغة. كىذا انٛانب انٜي من اللغة كاف قد تناساه انٞربوف كصاركا لا يلتفتوف إلا إفُ 

كانتو بوصفو . كلا مانع اليوـ أف نعيد إفُ الكلبـ الطبيعي التلقائي م(45)«النصوص الأدبية
العنصر الأساسي في العملية التواصلية كغاياتها الاجتماعية على ن٢تلف انٞستويات خدمة لتجاكز 
انٜواجز كالفوارؽ اللسانية الاجتماعية داخل اَّتمع كصولا لتحقيق تفهم مشترؾ كتفاعل 

وم، كتظل . كالتفاعلية نٚة تلبزـ اللغة كتتجلى أحسن ما تتجلى في التفاعل الشف(46)متبادؿ
قائمة فيو، كالنص يظل دائما شكلب من التبادؿ بنٌ باث يصدر منو كمتلقي يتجو إليو لا يكوف 

 بالضركرة كيانا حقيقيا  كذاتا حاضرة ساعة إنتاجو. 
لقد بدا من الضركرم تقسيم البرنامج اللغوم إفُ مستوينٌ اثننٌ؛ يعني الأكؿ باللغة 

مع الاىتماـ بانٛانب انٞنطوؽ. لأف الغاية من تعليم اللغة العربية  انٞنطوقة كيعني الثافٓ بلغة الكتابة.
نٓقيق دربة كلبمية ككفاية تواصلية قائمة على استعماؿ انٟياكل البسيطة كانٞفردات اللغوية 
انٞتعددة. كالنظر إفُ اللغة بوصفها ىياكل قارة لا كحدات معجمية، ذلك أف اللغة عبارة عن 

تكوف من اسم كفعل كحرؼ، فهل باستطاعة الفرد مثلب أف يلفظ ىياكل لا ن٠موع مفردات ت
 مفردات دكف التفكنً في البنى التي تنصهر فيها تلك انٞفردة ، كالتي يوحي ُّا انٞقاـ كجوبا.

في ضوء ما سبق نقرأ في انٞناىج انٛديدة أف تعليم اللغة العربية في انٞدرسة انٛزائرية 
العربية باعتبارىا اللغة الوطنية كأداة اكتساب انٞعرفة في ضماف التحكم في اللغة  »يهدؼ إفُ 

. في ضوء ىذا (47)«ن٢تلف انٞستويات التعليمية ككسيلة التعامل الاجتماعي كأداة العمل كالإنتاج 
كىي تعليم التلميذ لغة شفاىية قصد  انٟدؼ العاـ، حددت الأىداؼ انٝاصة لتعلم اللغة العربية

اَّتمع. كتأكيدا نٟذا التوجو نقرأ في انٞنهاج أف تعليم اللغة العربية يهدؼ استعمانٟا في انٞدرسة أك 
يتحكم التلبميذ في القدرة على القراءة انٞيسرة كالتعبنً كالتواصل مع غنًىم مشافهة » إفُ أف 
لتعلم اللغة الكتابية كالولوج إفُ  »،  كما أف تعلم اللغة الشفوية ىو السبيل الوحيد (48)«كنٓريرا 

. فالتعامل بنٌ انٞعلم كانٞتعلم يكوف باللغة الشفوية من خلبؿ السؤاؿ كانٛواب، (49)«افَ الكتابةع
انٞناقشة كالمحادثة في كضعيات تواصلية ن٢تلفة. يلتزـ فيها انٞتعلم بقواعد انٜوار كأدبياتو كيكتسبوف 

تلبميذ، كنٕكػػػنػػػػػهم قيمة الاحتراـ. كاللغة الشفوية كذلك تسهم في النمو النفسي كالاجتماعي لل
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. خاصة إذا استعاف انٞعلم بالوسائل (50)«إشباع حاجاتهم الفردية انٞدرسية منها كاَّتمعية »من 
لتعليم التواصل  عافَ الصورة أكثر تأثنًا من سواه كعلينا اعتماده كوسيلة تربوية البصرية لأف
 الشفوم.

أكثر من ن٠رد إتقاف تراكيب لغوية، مهارة شديدة التعقيد تتضمن »كنٞا كاف التواصل   
فينبغي أف يكوف انٞنطوؽ ملبئما نٞستويات عدة منها ىدؼ انٞتحدث، كالعلبقة بنٌ انٞتحدث 

. فإف انٞناىج انٛديدة حرصت على إعطاء (51)«كانٞتلقي، كانٞوقف كانٞوضوع، كالسياؽ اللغوم 
كالتفسنً كالسؤاؿ، كانٞشاركة بشكل  اللغة الشفوية بعدا تربويا ن٩عل منها أداة للبحث كانٞناقشة

كتثبت » إن٩ابي. تسمح انٞناقشة للتلميذ التعبنً عن مواقفو نْاه قضية مطركحة، كتثنً ن٘استو 
. (52)«مبادئ التواصل في دمج انٞهارة اللغوية بالاجتماعية كبانٞرجعية كبالإستراتيجية كبانٜوارية

لم لترسيخ قناعة أك تثبيت معرفة. أما غاية ىذا كتكوف انٞناقشة انطلبقا من أسئلة يطرحها انٞع
العمل فهي تنمية القدرة التواصلية للتلميذ لكي يكتسب خبرة كافية تساعده في تعلم انٞواد 

في القراءة كالدراسة بوجو عاـ، كفي التهجئة » الأخرل. لأف الضعف اللغوم كثنًا ما يعيق التلميذ 
ف انٞيل كانٞبادرة كالاستجابة في الصف، كما قد ينمو لدل كالتاريخ كانٛغرافيا. كقد يؤدم إفُ ضع

 .(53)«الطفل شعور بكراىية انٞدرسة، ن٣ا يؤدم إفُ التسرب انٞبكر منها
أما انٞقولة الثالثة كالأخنًة فهي أف اللغة ظاىرة اجتماعية تداكلية تتوسط النشاط 

لتصنع كالتكلف. كقد كجدت الاجتماعي، كتدرس في مواقف اجتماعية طبيعية كحية، بعيدا عن ا
ىذه النظرية في اللسانيات ترحيبا خاصا، نّا أف الاىتماـ بالإطار التواصلي يقع في صلب ىذا 
انٞذىب انٞهتم باللغة الذم يرجع تأسيسو إفُ الوعي بافتقار انٞناىج التقليدية إفُ البعد البراغماتي 

نّا تكتسب معانيها في إطار اجتماعي . فانٞفرادات اللغوية لا تكفي للتواصل لأ(54)التواصلي
 يتحقق فيو التواصل. 

اللغة نشاط اجتماعي نٕارسو ن٠موعة من الأفراد في ظركؼ معينة ضمن إطار زمافٓ »إف 
كآخر مكافٓ ُّدؼ التواصل كالتفاىم. كنّا يسمح في النهاية لكل فرد بتكوين كياف اجتماعي 

فإفٌ »نٞا كانت الوظيفة الأساسية للغة ىي التواصل، . ك (55)«مستقل نْمع بنٌ أفراده رابطة اللغة 
دراسة الألفاظ كدلالتها على ن٥و دقيق لا تتم إلا في إطارىا الاجتماعي كانٜضارم، كالتغنً اللغوم 

. نٟذه الاعتبارات كانت (56)«لا يفسر تفسنًا كاملب إلا في ضوء الظركؼ انٜضارية كالاجتماعية 
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نّفهوـ التواصل كعناصره ككيفية نٓققو كالسياقات انٞتحكمة فيو. لأف عناية اللسانيات الاجتماعية 
انٞعنى  ىو حصيلة الاستعماؿ؛ أم ىو حصيلة استخداـ الكلمة ككظائفها في انٞواقف الكلبمية 
انٞختلفة. كما أف إن٪اءات الرمز اللغوم ىو حصيلة استخدامو في  السياؽ أكاف سياقا لغويا أـ 

قافيا. نٕثل ىذه النظرة للتداكلية في الأصل ثورة على اللسانيات البنيوية التي موقفيا أـ عاطفيا أـ ث
درست النظاـ اللغوم دراسة ن١ايثة، كانفتاح على السياؽ ليغدك معطى دكف استحضاره يتعذر 
تأكيل النص، إذا فَ يكن النص موصولا بالسياؽ الذم يكتنفو كانٞلببسات التي نٓفٌ بنشأتو. 

لة نوعية للتداكلية فضل كبنً في نٓقيقها، كالتي قامت على إضافة مكوف ثالث في كىذه النظرية نق
 اللغة ىو انٞكوف التداكفِ بالإضافة إفُ انٞكوننٌ التركيبي كالدلافِ. 

تهتم التداكلية بالعملية القولية في انٞطلق، معبرة بذلك عن تصور جديد للغة ن٫تلف عن 
اؽ كعن ساحة الاستعماؿ. تنطلق من النص كيانا ذلك الذم يدرس نظامها بعيدا عن السي

ن٫تلف عن انٛملة كيستأثر دكنّا نَملة من انٝصائص تتعلق ببنيتو ككيفية تولد انٞعنى فيو كنَملة 
كتأكيل النص يتجاكز الفهم البسيط الذم  (57)من القواعد انٞتحكمة في إنتاجو كركاجو كتلقيو

تصور أعمق يقيم تفاعلب بنٌ النص كسياقو. كفضلب عن يعتبر السياؽ ن٠رد إطار ن٪توم النص إفُ 
انٞعطيات انٞادية كالفيزيائية التي نٕثل إطاره انٝارجي التي يعبر  عنها بالسياؽ انٞقامي، توجد 
معطيات أخرل تساعد على تأكيلو كيصطلح عليها بالسياؽ انٞقافِ. كللنص أيضا أصوؿ اجتماعية 

لأفعاؿ التي يأتيها الفرد كسط انٛماعة. كالنص كذلك لا ن٩رم عليها شأنو في ذلك شأف سائر ا
ينكشف معناه إلا إذا جعلناه بسبب من نصوص أخرل، فمن خصائص النص أنو يعقد صلبت 
صرن٪ة كضمنية مع عدد من النصوص، قد تكوف من جنسو أك من جنس آخر كرنّا كانت سابقة 

 لتناص.  لو، أم ما يصطلح عليو في الدراسات النقدية انٜديثة با
يشمل تأكيل النصوص الظواىر الزمانية كانٞكانية المحددة، كمعرفة انٞتخاطبنٌ نٟذه 
الظواىر، كمعرفتهم للفكرة انٜاصلة من النص، كإدراكهم نٗيع انٞعطيات انٝاصة بانٞنتج. 

ن٠موع انٛمل التي يندرج فيها  -كالأحداث السابقة لو كانٞؤثرة في ن٠راه. أما انٞعطى اللسافٓ 
فهو جزء من النص كذلك من حيث الإفادات التي يوحي ُّا. كالتي تعتبر حاصلة لدل  -لنصا

 (58) انٞتخاطبنٌ.
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حاكؿ القيموف على إعداد انٞناىج الإفادة من ىذه الأفكار في تعليم للغة العربية، 
تنشيط فأكدكا على الوظيفة الأساسية للغة  انٞتمثلة في التواصل، كاعتمدت انٞقاربة التواصلية ل

حصة التعبنً الشفوم كالتواصل. مستثمرة نتائج الأنُاث حوؿ تعليمية تقنيات التعبنً الشفوم 
العبارة عن أفكارىم كالتحدث  كسلبمة بوضوح التعبنً» إفُ  بانٞتعلمنٌ كالتواصل، قصد التدرج

 انٟدؼ، . كلتحقيق ىذا(59)«عن نْارُّم ، كإبراز ما ن٫امر الوجداف من عواطف كأحاسيس
 استغلبؿ أك  نص القراءة  انٞعلم يعتمد كأف التعبنً؛ إفُ التلبميذ نٜثٌ  النشطة تػيعٍتىمىدي الوضعيات

لتحفيز انٞتعلم على التوسع في بعض جوانبو. كيستلهم انٞتعلم أفكاره من  دينية أك كطنية مناسبات
رضو بنيتو من يزكده بالألفاظ كالعبارات كطريقة تنظيمها من خلبؿ ما تع» نص القراءة الذم 

. كقد برن٠ت حصة التعبنً كالتواصل بعد القراءة، ليكوف نص (60)«انسجاـ كنٕاسك في الأفكار 
القراءة سندا كمنطلقا للمتعلم في اكتساب رصيد لغوم كظيفي يؤىلو للتعبنً، فيحقق الفهم 

 كالإفهاـ كينقل أفكاره إفُ الغنً. 
إفُ تسجيل انٜوارات كنٓليلها، يستند انٞعلم في تنشيط حصة التعبنً الشفوم، 

كاستخراج قواعد الكلبـ من خلبنٟا، لبناء رصيد لغوم كظيفي ن٬كن انٞتعلم من تنمية مهارتو في 
التعبنً عن نْاربو،  حتّ يتأتى لو ن٧وذجو انٝاص، في  التعبنً التواصلي الوظيفي أك في التعبنً الفني 

نٟا من عليائها إفُ ساحة الاستعماؿ، كفتحها على الإبداعي. ىذا التصور انٛديد لتعليم اللغة أنز 
انٞقاصد كالأفعاؿ، كقرنّا بالسياقات التي تكتنفها، كما ن٩رم بنٌ مستعمليها من تفاعلبت، كراء 
ذلك كلو نٓولات علمية كبنًة انعكست على منظومتنا التعليمية، ن٣ا اضطرىا إفُ البحث عن  

وعيا لأطفالنا نّا ن٫دـ مصانٜهم كيرسخ قيمهم كيضمن طرائق  تعليمية جديدة تضمن ُّا تعليما ن
 ىويتهم.   

لن يستقيم نٟا أمر إلا إذا انبنت على الرصيد انٞعرفي للفكر » إف تعليمية النصوص 
اللسافٓ انٞعاصر كما يوفره ىذا الفكر من نظريات كإجراءات تطبيقية مؤىلة سلفا لإن٩اد التفكنً 

بكل جوانب الظاىرة اللغوية ؛ من ىذه انٛوانب ما ىو صوتي ، الكافي لكل القضايا التي تتعلق 
كمنها ما ىو دلافِ ، كمنها ما يقع بنٌ ذلك من حيث التركيب كالتأليف بنٌ العناصر اللسانية في 

فتعليم النصوص يستمد شرعيتو من ن١اكلة فهم الظاىرة اللغوية فهما  (61)« سياقها انٞألوؼ 
ة العربية، ن٣ا ن٪قق لنا غايتها الأكفُ من تعليمها كتعلمها كىي باطنيا عبر إدراؾ خصائص اللغ
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الإبلبغ كالتواصل. كما ن٫ضع تعليم اللغة لاعتبارات لسانية كسياسية كنفسية كاجتماعية كتربوية.  
أما ن٤اح خطط تعليم اللغة العربية يتوقف على كل الأطراؼ الفاعلة، أكنٟا اَّتمع ن٣ثلب بالسلطة 

عافَ اللسانيات التطبيقية فانٞعلم انٞباشر في فصلها، كأخنًا الطريقة كما تقدمو من التربوية، ثم 
 مساعدة منهجية لتنمية الكفاية التواصلية للمتعلم. كالتي تقوـ على أسس ثلبثة ىي: 

: يتعلق بالنظرية اللسانية التي تتبناىا الطريقة كتلتزـ مبادئها، كتتعامل مع الأساس اللساني -أ
 قا نٟا. اللغة طب

: كىو مرتبط بنظرية التعلم التي تفسر تعلم اللغة كن٧وىا كتطورىا حتّ تصل الأساس النفسي -ب
 درجة الكفاية اللغوية انٞتكاملة .

: كيعنى مدل الاىتماـ نّلكة التواصل كأحقيتها في احتلبؿ مركز  الأساس الاجتماعي -ج
 تعليم اللغة من ناحية أخرل . مناسب في تقنية التعليم كأىدافو من ناحية ، كأىداؼ 

إف تنمية الكفاية التواصلية للمتعلم أمر مرىوف برسم سياسة لغوية كاضحة انٞعافَ نٓدد الخاتمة: 
فيها الأىداؼ التعليمية نٓديدا دقيقا من ناحية، كمن ناحية أخرل نٓديد انٜاجيات التواصلية 

صاؼ اللغات انٜية التي تفترض التفاعل لدل انٞتعلم، كالعمل على النهوض باللغة العربية إفُ م
كالتداكؿ في الوسط الاجتماعي الفعٌاؿ كالنشط، كالتخلي عن تعليم القواعد التقليدية كحفظ 
انٞفردات انٞعجمية كاستظهارىا، كتنمية ركح انٞبادرة كالنقد كالتحليل كالاستقلبلية كانٞيل إفُ الإبداع 

 اللغوم بدؿ التلقي السلبي.
ة النصوص استثمار النظرية اللسانية في تعليم اللغة العربية، كالإفادة تقتضي تعليمي

الان٤ازات النظرية كالتطبيقية للنظرية اللسانية نّرجعيتها كمفاىيمها كإجراءاتها التطبيقية، كانٜرص 
على الدقة في التقصي كالتحرم للعناصر الفاعلة في المحطات الفكرية البارزة للمسار التحوفِ 

اللسانية انٞعاصرة دكف الان٥ياز إفُ نظرية بعينها. يفرض منا البحث كذلك استثمار اللغة للنظرية 
العربية باستمرار اجتماعيا كالاعتزاز ُّا، كالرقي ُّا معجميا َّاُّة تغنًات النتاجات الفكرية انٞادية 

في ميادين انٜياة  كانٞفاىيمية لكل ما يستجد على الساحة انٞعاصرة، كالتعايش بقوانينها الدينامية
انٞختلفة، كتمثل العلوـ كالتقنية كمسايرة التطورات العانٞية كقضاياىا، ككذلك التعبنً عن كجدانيات 

 الفرد كأفكاره كخصائصو التي لا ن٬كن أف نٓملها إلا لغتو ثقافة كإحساسا كتربية.
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