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 المنظومة التربوية الجزائرية
 بين التدريس بالأىداؼ ك المقاربة بالكفاءات.

 بقيم حناشي أ/
 جامعة جيجل                  

 
الإنساف منذ كجوده بُ ىذا الكوف لتشكيل بؾموعة من العلبقات تربطو بوسطو  سعى

الطبيعي ك الاجتماعي بواسطة اللغة قصد إدراؾ حقيقة ىذا الوسط ك الإمساؾ بنسيج بنائو القار 
ك ابؼتغنًٌ. ك قد لا يتحقق لو ذلك إلٌا بالتفاعل معو عن طريق الفهم ابعيٌد بغركػػة عناصره الفعٌالة 

 .(1) تكػوٌف بنية نظامو التي
للتفاعل مع بؿيطو الطبيعي ك الاجتماعي  (3)ك نفسينا (2)خلق ا﵁ الإنساف مهيأ عضوينا     

كجب عليو بذؿ ابعهد  ،ك حتّ يواكب تطوراتهما ك ينسجم مع متطلباتهما ،الذم يعيش فيو
ك دائمة ليتفاعل  ػة متحولةالكبيػر ليكتسب ابؼهارات ك ابػبرات ابعديػدة ك ابؼغنًٌة لسلوكو بكيفي

 ،ك ىو الأمػر الذم بهعلػو قابلبن لتغينً علبقاتػو مع كسطػو ك تطويرىا ك برسينها باستمرار ،إبهابيا
ك فهم ك إدراؾ بغقيقة ىذا  بناءن على ما توفره تلك ابػبرات ك ابؼهارات ابؼكتسبة من إبانة

 .(4)الكوف
م لاضطراره إبٔ ابؼعرفة ك إدراؾ الأشياء على ما ىي فالإنساف مضطر إبٔ التعلٌ  ،ك من ىنا      

لأفٌ ذلك سيفقدىا طابعها ابؼميٌز. ك بناءن على ىذا الوعي  ،فلب يشوٌىها بنظرة قاصرة ،عليو
بضركرة اكتساب مستمر بػبرات ك مهارات جديدة تؤدم بالضركرة إبٔ إدراؾ جديد ك معرفة 
عميقة للمحيط الطبيعي ك الاجتماعي الذم يعيش فيو الإنساف من حيث ىو كائن حيٌ مكلف 

 .(5)بومل رسالة مقدسة بُ  ىذا الكوف 
ك بؽذه الأبنية بالذات حاكؿ ابؼفكركف على اختلبؼ توجهاتهم العلمية معرفة آليات التعلٌم       

عند الكائن ابغي بعامٌة ك الإنساف بخاصة. ك قد توضح ذلك أكثر على يد علماء النفس دكف 
ي سواىم. إلٌا أفٌ ىذه الدراسات على الرغم من النتائج الإجرائية التي حققتها  بُ المجاؿ التطبيق

ك يظهر ذلك كاضحنا بُ  ،إلٌا أنٌها بٓ بذمع على كضع ضوابط متجانسة بغدٌه حدًّا علمينا دقيقنا
 .  (6)ك من مدرسة إبٔ أخرل  ،تعدد التعريفات ك تباينها من باحث إبٔ آخر



 2112 ديسمبر 11امعدد       مجلة امنـ)ا(ـص

    مجلة النـ)ا(ـص                                                           
 

141 

 : * تعريف التعلٌم  
واقف ك يكوٌف م ،التعلٌم نشاط ذابٌ يقوـ بو ابؼتعلم ليحصل على استجابات ك سلوكات    

. ك للتعلٌم عدة تعاريف نذكر (7)يستطيع بواسطتها أف بهابو كل ما قد يعترضو من مشاكل ابغياة
 منها:

( التعلٌم بػ") أنوٌ التغنًٌ ابؼطرٌد الذم يرتبط من ناحية  Mc CONELيعرٌؼ ماكونىلٍ )  *
فرد ابؼستمرة ك ك يرتبط من ناحية أخرل بدحاكلات ال ،بابؼواقف ابؼتغنًٌة التي يوجد فيها الفرد

 .(8)الاستجابة بؽا بنجاح ("
 (9)( :") التعلػٌم عبارة عن عمليػة تعديل بُ السلػوؾ أك ابػبرة (" MUNNك يعرفٌػو مػوف )  *
( :") التعلٌم نشاط من قًبىل الفرد يؤثر بُ WOODOORTHك يعرفٌو ككدكرث ) *

 يؤثر بُ سلوكو ابؼقبل. ،الفرد. أم يعتبر التعلٌم سلوكنا يقوـ بو (10)نشاطو ابؼقبل ("
 .     (11)كيعرفو أبضد زكي صابّ: ") بأنوٌ تغينً بُ الأداء بودث برت تأثنً ابؼمارسة *   
يتبنٌٌ أفٌ التعلٌم نوع من التكيٌف مع موقف معنٌٌ يكسب الفرد  ،من خلبؿ ىذه التعاريف   

ك ذلك لعدة أسباب  ،ياة الفردك من بشةٌ فهو عامل أساسي بُ ح ،خبرة معينٌة أك مهارة جديدة
 : (12)منها

/ أفٌ التعلٌم يهدؼ إبٔ تعديل السلوؾ تعديلبن يساعد ابؼتعلٌم على حلٌ ابؼشاكل التي تعترض 1
 ك التي يرغب بُ إبهاد ابغل الكابُ بؽا. ،سبيلو

ي فهمو / عن طريق التعلٌم بيتلك الفرد آلية التغينً لاكتساب ابػبرات ابؼعرفية ابعديدة التي تنم2
 فتزداد قدرتو على السيطرة على ما بويط بو من أشياء ك تسخنًىا بػدمتو.  ،ك إدراكو

تساعده  ،ك قيٌم ركحية ،ك علبقات ثقافية ،/ عن طريق التعلٌم يتعلم الفرد سلوكات اجتماعية3
 على التكيٌف ك الانسجاـ مع أفراد بؾتمعو.

 :* عوامل التعلٌم 
 منها: ،ىناؾ عوامل تتكامل ،لإبقاح عملية التعلٌم     

ك بودث بكيفية غنً  ،ىو عملية بمو داخلي يشمل بصيع جوانب الكائن ابغيٌ : النضج  -
يظهرالنضج طبيعينا  ،خارج إرادة الفرد ( ،يواصل فعلو بالقوة ،شعورية ) فهو حدث غنً إرادم
 . (13)ك يعود إبٔ عوامل كراثية خاصة ،عند بصيع أفراد ابعنس دكف بسييز
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إذ أنٌهما  ،فالتعلٌم يتصل بالنضج إبٔ درجة يعسر الفصل بينهما ،النضج ك التعلٌم متلبزماف   
. فالنضج ضركرم بُ عملية التعلٌم لأنوٌ (14)متفاعلبف بُ تناسق تاـ بحيث يصعب الفصل بينهما

 من الواضح أفٌ اكتماؿ الذات ك نضج الشخصية لو أثر كبنً على عملية 
 .                   (15)بزتلف عن بؾرد "التركيض" ك اكتساب الفرد عادات لاشعورية  التعلٌم الواعي التي

 : الاستعداد  -
 ،لأفٌ عدـ الاستعداد لفعل التعلٌم لا يؤدم إبٔ نتيجة ،ىو عامل نفسي ىاـ بُ عملية التعلٌم     

بفاٌ يعرقل برقيق الغاية ابؼتواخاة من عملية التعلػٌم.  ،بل يصبح عائقنا كابحنا لطاقة ابؼتعلٌم النفسية
يرتبط تهيؤ ابؼتعلػم ك استعداده لتعلػٌم مهارة أك خبرة ما بنمػوٌه العقلي ك العضوم ك الوجداني ك 

 .(16)الاجتماعي. تشكٌل كل ىذه ابعوانب بؾتمعة أرضية الاستعداد بُ عملية التعلٌم 
 :   الفهػم -

اسي بُ عملية التعلٌم. فالفهم لا يتحقق بنٌ ابؼعلم ك ابؼتعلم إلٌا بتوافر الفهم عامل أس     
إذ أفٌ عملية التعلٌم بُ جوىرىا ىي عملية  ،التجانس بُ النظاـ التواصلي شركط من أبرزىا

تواصليػة. ك من شركط بقاح عمليػة التواصل أف يكوف ىناؾ بذانس بُ السنن ك القواعد بنٌ 
لا بدٌ من أف تكوف ىناؾ لغة مشتركة بنٌ  ،ذلك الشأف بُ العملية التعليميةفك ،ابؼلقي ك ابؼتلقي
فيكسب بذلك ابؼتعلم خبرة  ،لكي بردث الاستجابة ابؼلبئمة لعملية التعلٌم ،ابؼعلم ك ابؼتعلم

 .(17)جديدة تضاؼ إبٔ خبراتو )رصيده ابؼعربُ( 
ىو بُ ذاتو  ،وم التواصلي بُ بؾتمع مافإفٌ نظاـ العلبمات الدالة التي تكوٌف بنيٌة النظاـ اللغ  

لا بدٌ لنا من استثمار  ،فإذا أردنا استثارة الفهم لدل ابؼتعلم ،خبرة مشتركة بنٌ أفراد ىذا المجتمع
ك لا بدٌ لنا من تدعيم ذلك بالوسائل البيداغوجيػة  ،خبرتو السابقػة بُ بؾاؿ النظاـ اللساني

إذ أفٌ اكتساب ابؼفاىيم يتطلب  ،ابؼساعدة التي تتدخل بُ انتقاؿ ابػبرة من ا﵀سوس إبٔ المجرد
 . (18)حضورنا قي الواقع ابغسي للؤشياء 

لأفٌ النشاط  ،ك ابؼلبحظ بُ التعاريف ابؼذكورة أعلبه أنٌها تنص كلٌها على أفٌ التعلٌم نشاط ذابٌ  
ك لا بيكن أف  ،الذم يقوـ بو الفرد عامٌة ك ابؼتعلٌم خاصة ىو نشاط ذابٌ ينبع من إرادة ابؼتعلػم

ك من ىنا كجب على ابؼربنٌ بابػصوص خلق ىذا ابؼيل عند ابؼتعلمنٌ ) ابؼيل  ،يقوـ بو إلٌا سواه
 إبٔ التعلٌم ( ك الترغيب فيو بشتّ الوسائل.
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ك ىو عامل نفسي فيزيولوجي ضركرم بُ عملية التعليػم ك  ،م ابؽامة النضجك من عوامل التعلٌ     
ك العقلية كالقدرة  ،التعلٌم. فابؼتعلػم الذم بٓ تنضج أعضاؤه الفيزيولوجية ابؽامٌػة كالسمع ك البصر

... فهذه الأعضاء ك القدرات التي تسمح ،على التفكنً ك الإدراؾ ك التمييػز ك الانتباه ك التركيز
لا يكوف موضػوعا للتعليم . ك بؽذا السبب  ،بدتابعة الدركس ك الاستفادة من عملية التعليٌملو 

ك ىناؾ من  ،حددت النظم التعليمية سن التحاؽ الأطفاؿ بابؼدرسة لأكؿ مرة بست سنوات
ك ىذا ما أقرهٌ النبي صلى ا﵁ عليو ك سلػٌم عندما طالب الأباء  ،النظم من حددتها بسبع سنوات

ك اضربوىم عليها  ،ر أبنائهم بالصٌلبة حينما قاؿ: ")... ك آمػركىم بالصلبة لسبعبأمػ
فاكتماؿ الذات ك نضج الشخصية  ،(". ك من ىنا يتضح أف النضج ك التعلٌم متلبزماف...،لعشر

 ك عدـ النضج يعني انعداـ التعلٌم. ،يعني كجود التعلٌم
لأفٌ عدـ  ،ل لا يقلٌ أبنية عن النضجك ىو عام ،ىو عامل نفسي بحت ،ك الاستعداد      

بفاٌ يعرقل عملية  ،ك يكوف كابحا لطاقة ابؼتعلم النفسية ،الاستعداد لفعل التعلٌم يفشل عملية التعليم
ك ىذا ما بهعلنا ندعو إخواننا ابؼعلمنٌ ك الأساتذة إبٔ ترغيب ابؼتعلمنٌ بُ الدرس  ،(19)التعلٌم 

ك حثهٌم على بذؿ ابعهد حسػب  ،ك مدٌ يد العوف للضعفاء منهم ،اللغوم بحسن معاملتهم
قول إرادتهم ك يتحقق ك ت ،ابؼستطاع. بدثل ىذه ابؼعاملػة قد يرغب ابؼتعلمػوف بُ الدرس اللغوم

 الاستعداد. 
ك ىو ضركرم بُ بقاح عملية التعليم ك التعلػٌم. ك  ،ىو عامل الفهم ،ك العامل الثالث      

تراعي  دما يراعي معلٌم اللغة عدة أمور كاختيار طريقة تربوية ناجعة ك فعٌالةيتحقق الفهم عن
ك حسن التواصل ك  ،كمراعاة مبدأ التدرج  ،ظركؼ ابؼتعلمنٌ ك تساير إمكاناتهم ك استعداداتهم

كلٌها عوامل مساعدة   ،... بهذه ك بغنًىا من القضايا البيداغوجية الأخرل التي لػم نذكرىا،التبليغ
ك عليها يتوقف الفهم من عدمو. ك من ىنا كجب  ،إلاٌ أفٌ لغة ابؼعلٌم تبقى ىي الأىم ،فهمعلى ال

أف تكوف لغتو فصيحػة معربة ك ملبئمػة بؼستول ابؼتعلمنٌ اللغوم ك الزمني. كما بهب على معلٌم 
أف يتخنًٌ ابؼفردات الفصيحة السهلة القريبة من معجم  ،اللغػة إذا ما أراد أف يتحقق الفهم

ك عليو أيضا أف يكيٌف لغتو لتكوف  ،التي يستخدمها للتواصل بُ الدرس مع متعلميو ،التلبميذ
فيتعلم ابؼتعلموف ك يستفيدكف من  ،ك يتحقق الفهم ،فيحصل التواصل بُ الدرس ،قريبة من لغتهم
 عملية التعليم.
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يقف فقط على ابعانب يتبنٌ لنا إذف من خلبؿ ما سبق أف فهم ابؼتعلم للمادة التعليمية لا       
العقلي كاستعداده النفسي، كإبما فهمو مرىوف خاصة بكيفية إيصاؿ تلك ابؼعلومات لو، أم فهمو 
مرىوف بطبيعة ابؼنهج التربوم الذم نعمد إبٔ تطبيقو بُ ابؼؤسسة التعليمية، لإنشاء جيل يواكب 

 تطورات العصر، جيل مثقف كمتقبٌل لكل ما ىو صادر عن الغنً.
ف بؿاكلة النظر بُ مناىج كافة البلداف العربية، ستقودنا إبٔ التسليم بأف البعض قد أخذ عن إ      

ابػبرات كالتجارب العابؼية أخذا حرفيا، دكف أم قيد، أم أف ىذه البلداف قلٌدت الغرب بُ بؾاؿ 
دة ابؼناىج التربوية. كالبعض الآخر أخذ عنها بتحفظ شديد، كالبعض أخذ عنها كفق معاينً بؿد

بؿليا كعربيا. كلكي نبني مواطنا عربيا من الناحية العقلية كالوجدانية كابعسمية كالنفسية ينبغي علينا 
أف نعيد النظر بُ قضية ابؼناىج التعليمية، لأنو من ابؼستحيل تصور منهج ثابت جامد على الدكاـ 

نا أف نبحث عن صيغ لا يستجيب بؼا تقتضيو عوامل التغنًٌ كابؼراجعة كالتطوير، أم لا بد علي
 كأساليب جديدة للمناىج التربوية تعمد إبٔ ربط العلم بالعمل، بنٌ النظرية كالتطبيق.

فابؼنهج بٓ يعد بؾرد كتاب مدرسي يشمل قدرا من ابؼعلومات، فقد تطور مفهوـ ابؼنهج  
قيم ليشمل بصيع جوانب ابػبرة الإنسانية ابؼتجددة، معرفيا كمهاريا ككجدانيا. كما يشمل ال

يؤكد على تنمية قدرات التلميذ التي بسكنو من  الابذاىات. ك كابؼعارؼ كابؼهارات كألواف التذكؽ، ك
التفكنً العلمي كالنقدم، كتدفعو بكو التجديد كالابتكار كالاكتشاؼ، كالتهيؤ لتقبٌل ظاىرة التغنًٌ 

 .(20)كابؼشاركة بُ إحداثو
؟ ية عملية ىينٌةية كضع ابؼناىج التربو كلكن السؤاؿ الذم يبقى يطرح نفسو ىو: ىل عمل

 أـ أفٌ ىناؾ أسسان كمعاينً لا بد من أخذىا بعنٌ الاعتبار ؟
بُ الواقع، ىناؾ عدة أسس كمعاينً لابد من كضعها نيصب أعيننا عندما نتهيٌأ لوضع أك 

 تطوير أم منهج من ابؼناىج التربوية. كتتجلى تلك الأسس بُ ما يلي: 
 ساسية لتطوير ابؼناىج التربوية:٭ معاينً كمنطلقات أ

 .أف ىناؾ علبقة شبكية بنٌ الصفوؼ ابؼختلفة 
 علبقة التواصل بنٌ ما يتعلمو الأبناء بُ صف ما، كما يدرسونو بُ الصفوؼ  أف

التالية، لا بد أف يكوف تراكميا، بدعنى أفٌ بمو ابػبرة كاتساعها كتأصيلها لا بد أف 
 يكوف بُ تصورات القائمنٌ على التطوير منذ البداية.
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  بوية. كلذلك إف التطور العلمي كالتكنولوجي يفرض نفسو الآف على الساحة التر
 يصعب التطوير دكف الأخذ بو سواء عند بزطيط ابؼنهج أك تنفيذه أك تطويره.

  إف ابؼعلم بُ إطار التفكنً ابؼنظومي بُ بؾاؿ تقونً ابؼناىج كتطويرىا، لا بد لو من
أدكات جديدة أقلها أبنية ترديد ما بوتويو كتاب مدرسي على مسامع أبنائو من 

 التلبميذ كالطلبب
 تمع ليس بعيدا أك ليس بدعزؿ عن حركة تطوير ابؼناىج. كذلك فإف رصد ما إف المج

بهرم بُ المجتمع من أحداث، كما يعيشو من مشكلبت بهب أف يكوف بُ صميم 
 (21)ابؼنهج.

كانطلبقا من ىذه الأسس قامت البلداف العربية، من ضمنها ابعزائر، بإطلبؽ نظرة 
، كاكتشفت الثغرات الكثنًة من مواطن الضعف الكامنة شاملة على ابؼؤسسات التربوية كالتعليمية

بُ منظومتها التربوية، كعمدت إبٔ إبهاد طريقة للخلبص منها. كىذا ما سنراه لاحقا. ىذا إف دؿٌ 
على شيء، إبما يدؿ على أف دكؿ الوطن العربي أصبحت أكثر إبيانا كإدراكا للمداخل العلمية بُ 

قدرة على استيعاب مستجدات كمتغنًات العصر، كالعمل  بؾاؿ تطوير مناىجها. كأصبحت أكثر
أك ابغرص على تربصتها إبٔ خبرات تربوية يومية، أم أف البلداف العربية اليوـ أصبحت تؤمن بدبدأ 

 ىاـ جدا كلو كزنو، ألا كىو مبدأ الإصلبح كالتجديد التربوم.
 مفهوـ الإصلّح كالتجديد التربوم:

تتعلق دلالة الإصلبح التربوم بُ الواقع بعدة مفاىيم بىتلف استخدامها من شخص 
إبٔ آخر. كمن بنٌ تلك ابؼفاىيم: التجديد كالتغينً كالتحديث...إبْ. كلقد عرٌؼ "ماتيومايلز " ػ 

  Mattew Milesتغينً » كىو من بنٌ ابؼهتمنٌ بالمجاؿ التربوم ػ التجديد قائلب بأنو 
 .(22)«يد يعتقد بأنو أكثر فاعلية بُ برقيق أىداؼ النظاـ بؿدد مقصود كجد

( فيقوؿ " مايلز " بُ  شأنو  بأنو              reformeأما عن مصطلح الإصلبح )
مصطلح غامض  غنً  بؿدد  كالإنساف عادة ينظر إبٔ الإصلبح على أنو يتضمن تغينًا   » 

change »(23). 
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كالإصلبح مرتبطاف بالتغينً. أما " ريتش "  نلبحظ من خلبؿ كل تعريف أف التجديد
التجديد يعني البرامج ابعديدة كالتغنًات أك التعديلبت التنظيمية بُ عملية التدريس » فيقوؿ بأف 

. فالتجديد عند " ريتش " يعني التعديل ابغاصل (24)«كالتعلٌم التي بزتلف عن ابؼمارسات القائمة 
ك الأغراض أم العمل على إعادة النظر بُ أىداؼ ابؼنظومة بُ بنية ابؼنظومة سواء بُ الأىداؼ أ

كتوجهاتها كقواعدىا كأصوبؽا، أك بالأحرل السعي إبٔ إدخاؿ طريقة جديدة عليها. كلا بيكن أف 
يتجسد ذلك إلا بتسطنً خطوات دقيقة كمدركسة لإبقاح عملية الإصلبح التربوم، كالتي بيكن 

 :(25)تلخيصها فيما يلي
 يل الأكبٕ: كيشمل:ػ أكلا: التحل

 ػ تشخيص نقط الضعف كبرديد أكلوياتو.1
 ػ برديد العوامل ابؼسؤكلة عن الضعف كالتي برتاج إبٔ تغينً.2
 ػ ابؼوازنة بنٌ بدائل علبج الضعف أك تصحيحو.3
 ػ اختيار البديل الأفضل للتصحيح كالإنفاؽ عليو.4

 ػ ثانيا: اختيار الإستراتيجية:
 لأسئلة التالية:كىذا يتطلب الإجابة عن ا

 ػ أمٌ أنواع الإصلبح سيتبع ؟1
 ػ من الذم سيقوـ برسم خطة التنفيذ ؟2
 ػ ما شركط التنفيذ كأكضاعو البيئية ؟3

 ػ ثالثا: الإجراءات: كتشمل:
ػ برليل متطلبات تنفيذ الإصلبح من تدريب للمدرسنٌ كالعاملنٌ كتوفنً ابؼواد التعليمية 1

 كابؼتطلبات ابؼادية الأخرل.
 ػ القياـ بحملة تشجيعية للعاملنٌ كالقائمنٌ بالإصلبح كتوفنً ابغوافز ابؼادية كابؼعنوية بؽم.2
 ػ البدء بتجريب إستراتيجية الإصلبح ابؼختارة على نطاؽ ضيق قبل تعميمها.3
ػ متابعة التنفيذ من خلبؿ جهاز للمتابعة كالتقونً، كإدخاؿ التعديلبت ابؼطلوبة أثناء 4
 التطبيق.



 2112 ديسمبر 11امعدد       مجلة امنـ)ا(ـص

    مجلة النـ)ا(ـص                                                           
 

147 

ىذا التقونً كجزء أساسي من أم برنامج للئصلبح. كيعتبر ابؼعلم عنصر أساسي  يعتبر
 كفعاؿ، أم أنو  مقوِّـ كمسؤكؿ عن البرنامج الإصلبحي إضافة إبٔ ابؼستشارين كابػبراء.

كانطلبقا من ىذه ابؼبادئ كالأسس ابؽامة، سعت الدكؿ العربية كغنًىا من الدكؿ الغربية 
 ائلة من أجل برسنٌ ابؼستول التعليمي بُ بلدانها.ابؼتقدمة إبٔ بذؿ جهود ط

فإبٔ جانب كل من مصر كالأردف، سورياف لبناف، العراؽ، السوداف، الصوماؿ، اليمن، 
 ابؼغرب، تونس، بقدد ابعزائر التي بٓ تدٌخر أدنى جهد بُ بؾاؿ الإصلبحات.

   ػ الإصلّح التعليمي في الجزائر:
خضعت دكؿ ابؼغرب العربي للبستعمار الإيطابٕ كالإبقليزم كالفرنسي، حيث  لقد

حاكؿ ىذا الأخنً جاىدا فرنسة البلبد التي استعمرىا، من بنٌ تلك الدكؿ ابعزائر التي استقلت 
. كبعد عامنٌ من استقلببؽا 1962بعد كفاح مرير داـ أكثر من قرف من الزماف، كذلك عاـ 

بُ إعادة بناء المجتمع ابعزائرم بقطاعاتو ابؼختلفة، كسعت إبٔ  ، شرعت1964مباشرة عاـ 
التغلب على بـلفات الاستعمار الفرنسي. كمن أىم ا﵀اكلات الإصلبحية التي قامت بها ابعزائر 
بعد الاستقلبؿ، إصلبح النظاـ التعليمي كبزليصو من الطابع الفرنسي كالتبعية الاستعمارية، سواء 

. كلكن بٓ يكن ذلك بالأمر اليسنً كما سنرل.فمن الأمور التي تركزت بُ الشكل أك ابؼضموف
 عليها ابعهود الإصلبحية التربوية:

 ػ إحلّؿ اللغة العربية محل الفرنسية كلغة تعليم رسمية في المدارس:1
، أم بعد استقلببؽا بعامنٌ. كلكن 1964لقد قامت ابعزائر بتطبيق ىذا ابؼبدأ عاـ 

يكن دفعة كاحدة، كإبما كاف بصفة تدربهية، بدءا بالسنة الأكبٔ ابتدائي، كبُ تطبيق ىذا ابؼبدأ بٓ 
. 1967بعض ابؼواد فقط. بٍ انتقل التطبيق إبٔ السنة الثانية من ابؼستول الابتدائي أيضا عاـ 

يع كىكذا دكاليك حتّ أصبح التعليم بُ ابعزائر باللغة العربية بيس بصيع ابؼستويات، ككذلك بص
 بية كانت أـ علمية.ابؼواد، أد

 ػ إعداد المعلم:2
يعد ابؼعلم بُ دكؿ ابؼغرب العربي الركيزة أك اللبنة الأساسية بُ برويل الإصلبح التربوم. 
إذ لا بيكننا تصور أمٌ إصلبح تربوم دكف أف يضع ابؼعلم بؼساتو الفعالة. كيتضح لنا بأف ابعزائر 

القياـ بتحمل مسؤكلية الإصلبح التربوم  اىتمت اىتماما نسبيا بإعداد ابؼعلم الذم يستطيع
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ابؼنشود، رغم أف ىذا الأمر كاف عصيبا على ابعزائر بُ السنوات الأكبٔ من استقلببؽا، كتلك 
 الصعوبة كانت نتيجة ابؼشاكل التي خلفها الاستعمار.

كمن جهة أخرل يركم لنا التاريخ بأف مصر كانت من الدكؿ التي سارعت بؼدٌ يد العوف 
بُ تلك ا﵀نة العصيبة، حيث ساندت ابعزائر بُ ابػطوة الأكبٔ التي بدأتها كابؼتمثلة بُ  للجزائر

جهود الإصلبح التربوم. فدعمتها بابؼعلمنٌ كالكتب الدراسية بُ السنوات الأكبٔ من 
الإصلبحات، حتّ أصبحت ابعزائر قادرة على الاعتماد على نفسها ، كبالتابٕ الاستغناء عن 

ة الأجانب. كقد أصبحت ابعزائر اليوـ أقل اعتمادا على ابؼدرسنٌ ابؼصرينٌ كغنًىم أكلئك الأساتذ
بُ التعليم الابتدائي. كأصبح معلمو التعليم الابتدائي كابؼتوسط كالثانوم من خربهي ابعامعات 

 جامعة. 45ابعزائرية. كبعد ما كانت ابعزائر بستلك جامعة كاحدة، أصبحت الآف بستلك حوابٕ 
 الكتب التي تتماشى مع المناىج الجديدة. ػ إعداد3
ػ محاكلة تغيير البنية التعليمية كإصلّحها بما يتماشى مع احتياجات البلّد، 4

 كذلك بالعمل على تعريب المناىج الدراسية كمحاكلة إعطائها الطابع القومي:
رنسا بُ بسكنت ابعزائر من التغلب على الطابع الأجنبي للنظاـ التعليمي الذم كرثتو من ف

بداية الثمانينات، كذلك عندما تبنٌت نظاما تعليميا قوميا جديدا آنذاؾ. حيث قامت ابعزائر كما 
نلبحظ اليوـ بتوحيد ابؼرحلة الابتدائية كابؼتوسطة  بُ مرحلة كاحدة أساسية مدتها تسع سنوات من 

ضية كانت . كقد شمل ذلك إصلبح ابؼنهج. مثلب بُ السنوات ابؼا15إبٔ غاية سن  6السن 
 ابعزائر تطبق منهج التدريس بالأىداؼ، بٍ قامت بتغينًه لتطبيق منهج التدريس بالكفاءات.

 كلكن ما ىو سٌر ىذا التغيير في المنهاج ؟
إف سبب ىذا التغينً بُ ابؼناىج يعود إبٔ النقائص التي تتشبع بها ابؼناىج القدبية، مثل 

ابؼنهج بُ بعض ابؼواد التربوية حسب منهج التدريس بالأىداؼ. كمن بنٌ نقائص ىذا 
 ه مع الأساتذة كالتلبميذ ما يلي:الاستجواب الذم عقدنا

 أػ مادة التعبير الكتابي: 
لاحظنا بأف بعض ابؼعلمنٌ يطالبوف تلبميذىم بتحرير موضوع التعبنً الكتابي )الإنشاء( 

ل ىذه ابؼوضوعات الإنشائية، مباشرة بُ الكراريس، علما بأف التلميذ بهد صعوبة كبنًة بُ بررير مث
كذلك بسبب عوامل منها: النفسية كاللغوية كالتربوية. كلا ينبغي للمعلم أف يتعجب إذا لاحظ 
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أثناء تصحيح الكراريس أخطاء كثنًة، كتعابنً مبتذلة،كمفردات مكررة. فهذه الأخطاء ستتضاعف 
تلبميذه بتحرير ابؼوضوع مباشرة أكثر، كسوؼ تشكل عائقا نفسيا كتربويا كلغويا إذا طالب ابؼعلم 

بُ الكراريس، لأنو لا يعطيهم فرصة للتركم كالتفكنً كالتصحيح الذابٌ كالترتيب. كبؽذا كلو ينبغي 
أف يطلب من التلبميذ استخداـ كراريس ا﵀اكلات أكلا، كبعد تصحيح ذلك ابؼوضوع ينقلو دكف 

 شطب أك تغينً على الكراس.
بنٌ الصفوؼ للبطلبع على كل تلميذ قصد التوجيو ػ ينبغي على ابؼعلم التنقل 

ع، أك الوقوع كابؼساعدة، أم توجيو من باشر الكتابة كلكنو كاد أك أكشك على الابتعاد عن ابؼوضو 
 بُ خطأ من الأخطاء.

 ب ػ مادة القراءة:
لاحظنا بعض ابؼعلمنٌ يقرؤكف النص قراءة بموذجية قصد تبسيطو للتلبميذ كمساعدتهم 

أثناء القراءة الصامتة التي تلي القراءة النموذجية. غنً أف ابؼتمعٌن بُ مرامي كل  على مضمونو
مرحلة يدرؾ خطأ ىذا الترتيب، أم ينبغي مطالبة التلبميذ بالقراءة الصامتة بعد التمهيد مباشرة 
بغية تدريبهم على فهم النص اعتمادا على أنفسهم لا على غنًىم، تتبعها أسئلة لاختبار ما 

 ا إليو، كحثهم بُ ابغصص القادمة بطريقة غنً مباشرة على إتقاف ىذه ابؼرحلة.توصلو 
لاحظنا كذلك ابؼعلمنٌ يقرؤكف النص مرتنٌ قبل القراءات الفردية، تارة تكوف الكتب 
مغلقة، كتارة أخرل تكوف مفتوحة بغية تذليل صعوباتو كتقريب مفهومو للتلبميذ. بُ حنٌ أف 

ف بصيع ابؼراحل بدا فيها مرحلة القراءة النموذجية مراحل ثانوية بفهدة ابغقيقة عكس ذلك بساما، لأ
للقراءات الفردية التي تعتبر ابؽدؼ الأساسي ابؼتوخى من القراءة ابعهرية. أما القراءة النموذجية 
فتعتبر كسيلة للمحاكاة لا غنً. بؽذه الأسباب ينبغي الاكتفاء بقراءة بموذجية كاحدة كالكتب 

مكن التلميذ من مقارنة ما يسمع بدا يرل.أم مقارنة الصوت بصورة الكلمة، بٍ مقارنة مفتوحة ليت
 علبقة الصوت بعلبمات الوقف أيضا.

 ج ػ مادة القواعد:
الطريقة التقليدية كانت تعتمد على أمثلة أك صيغ كعبارات بُ تدريس القواعد، كلا  إف

تعطي أم أبنية بػبرة التلميذ أك مستواه العقلي، أك مشاركتو بُ الدرس، لذلك كانت نتائجها 
 سلبية.
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أما الطريقة ابغديثة فقد أصبحت تعتمد النص، أم جل ابؼتعلمنٌ يعتمدكف النص  
جعة بُ القواعد. كللنص شركط منها: مراعاة ابؼستول التعليمي كبمو التلميذ كوسيلة فعالة كنا

كمكتسباتو السابقة، كمشاركتو بُ ابغصة الأمر الذم يؤدم على نتائج إبهابية. كىذا يعني أف 
 الانطلبؽ من النص أفضل من الاعتماد على الأمثلة المجردة.

بية مع بصيع الدركس، لذلك ينبغي كلكن ىذا ابغكم لا يؤدم بالضركرة إبٔ نتائج إبها
التنويع، كالتنويع يتطلب الانطلبؽ من نص أك أمثلة أك حديث شريف أك آية قرآنية أك بيت 
شعرم...ابْ، بشرط أف تكوف الأمثلة أك النصوص بُ مستول ابؼتعلمنٌ. كعلى ىذا الأساس 

قواعد كسيلة معيارية تضبط فالرأم الصائب بهنح بكو التنويع لا إبٔ الاكتفاء بنمط كاحد، لأف ال
بواسطتها بصيع الأنشطة ابؼقررة بُ البرنامج، كليست غاية بُ حد ذاتها، كما ىو مطبق بُ منهج 

 التدريس بالأىداؼ.
لقد تركزت بؿاكلة التدريس بالأىداؼ البيداغوجية بُ ابؼؤسسات التعليمية ابعزائرية على 

ددة كصحيحة بحيث يبرز بوضوح السلوؾ تعريف ابؽدؼ البيداغوجي، كذلك بصياغتو بصورة بؿ
ابؼنتظر من التلميذ بُ صورة نشاط تعليمي، ككذا ابؼواصفات التي ستستخدـ بُ التقونً. كقد أدل 

 الإفراط بُ استخداـ الأىداؼ البيداغوجية، بُ كثنً من ابغالات، إبٔ ابكرافات خطنًة منها:
 ا غنً ذم دلالة بالنسبة للمتعلم.٭ بذزئة أك تفتيت الفعل التربوم إبٔ درجة يصبح معه

 ٭ فصل الأىداؼ عن ا﵀تويات التعليمية.
 ٭ التنظيم ابػطي كابعامد للنشاط التعليمي.

نظرا بؽذه الابكرافات النابصة عن تطبيق ىذا ابؼنهج، كبالإضافة إبٔ التطور التكنولوجي 
كتب ابؼدرسية القدبية بُ الذم شهده العابٓ بُ بـتلف ابؼيادين، أصبحت البرامج التعليمية كال

بلبدنا لا تواكب ىذا التطور. كىذا ما دفع كزارة التربية الوطنية إبٔ كضع مناىج ككتب جديدة 
بؼختلف أطوار التعليم. إف ىذا التوجو ابعديد بُ ابعزائر لإصلبح ابؼناىج مبني على أساس ابؼقاربة 

 بالكفاءات الذم يهدؼ إبٔ:
 لتعليمية/التعلمية.ػ جعل التلميذ بؿور العملية ا

ػ تغينً دكر الأستاذ بُ ىذه العملية من ملقن ابؼعرفة إبٔ موجو كمنشط يساعد التلميذ 
 على اكتساب ابؼعرفة بالاعتماد على نفسو بحركية كنشاط كفق نظريات التعلم ابعديدة.
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ػ اعتماد الدراسة الوصفية الكيفية كالتفسنًية )النصف كمية( على أف تأبٌ الدراسة 
 كمية بُ التعليم الثانوم.ال

إذف كانت ابعزائر ملزمة بتبني ىذه البيداغوجيات ابعديدة. كخنً دليل على ذلك انتقابؽا من 
ابؼقاربة بابؼضامنٌ إبٔ ابؼقاربة بالأىداؼ كصولا إبٔ ابؼقاربة بالكفاءات بُ إطار برسنٌ النظاـ 

ة بُ ابؼستويات الاقتصادية التربوم الذم لا بيكن أف يكوف إلا مسايرا للتطورات ابغاصل
كالاجتماعية كالسياسية، حيث ينتظر من ابؼدرسة ابعزائرية تكوين مواطن قادر على التكيف 

 حل بُ كالاندماج بُ المجتمع ابعزائرم باكتسابو بؾموعة من ابؼفاىيم كالقدرات كابؼهارات ليوظفها
 لأجل يكوف بالأىداؼ التدريسأف  باعتبار بـتلفة كأكقات متنوعة كضعيات بُ اليومية مشاكلو

 ىذه بتوظيف يهتم التدريس بالكفاءات أف حنٌ بُ كابؼهارات كالقدرات ابؼفاىيم اكتساب
 ما كىو الشغل، عابٓ كبُ اليومية بُ ابغياة بها الانتفاع اجل من كابؼهارات كالقدرات ابؼفاىيم

 سواء حد على كابؼتعلم ابؼعلم لدل البيداغوجية ابؼمارسة بُ جوىرية تغنًات إحداث يستدعي
 دكر لأف للمعلم، ابؼهنية الكفاءات كبُ الدركس تقدنً كيفية كبُ بابؼعرفة علبقاتهما بُ لاسيما
 بأنفسهم، يتعلموف ابؼتعلمنٌ جعل بُ بل مباشرة التعليم على يقتصر يعد بٓ الآف ابؼعلم

 من بهم بالانتقاؿ يسمح بفا حقيقية كضعيات بُ لديهم ابؼتراكمة ابؼعارؼ بذنيد على فيساعدىم
 معقدة كضعيات بُ بتفعيلها تبني الكفاءات " القائل بابؼبدأ عملب التدريب منطق إبٔ التعلم منطق

 سن منها بلص الاعتبارات من بؾموعة ابغسباف بُ تأخذ – طبعا – الوضعيات ىذه أف على "
 أف ذلك ابؼقصودة، الكفاءة كطبيعة للنشاط ابؼخصص كالوقت الدراسي كمستواىم ابؼتعلمنٌ
 على ابؼعلم يقدر أف تقتضي التي الوضعيات ىذه بُ للعمل صابغة تعد بٓ ابؼعتادة التربوية الوسائل

 مثنًة كجيهة دلالة ذات أنها من كيتأكد شأنها، بُ معهم فيتفاكض .ابؼتعلمنٌ يناسب ما اقتراح
 كتساؤلاتهم كملبحظاتهم بؼقترحاتهم ابؼعلم تقبل التفاكض ىذا بوتمل إذ منهم كبنً عدد لاىتماـ

 تصور بيكن كعليو .بصاعيا إبقازىا على ابؼتفق ابؼشاريع بُ بفعالية ابؼشاركة إبٔ أكثر يدفعهم بفا
 :التابٕ النحو على بالكفاءات التدريس بموذج

 .ابؼعارؼ تراكم على كليس ، الكفاءات اكتساب على قائم تعليم .1
 .القسم أنشطة بصيع بُ كالدلالة ابؼعنى ابغسباف بُ يأخذ لأنو ، ابغياة بكو موجو تعليم .2
 للمعارؼ الوظيفي الإدماج بأسلوب للمكتسبات الكمي التراكم أسلوب استبداؿ .3
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 .ابؼعرفة لاكتساب إمكاناتو كل لاستغلبؿ كيدفعو تعلمو بُ ابؼتعلم يشرؾ تصور .4
 بغل منو مطلوب ىو بدا للقياـ تدفعو للتعلم كضعيات بُ ابؼتعلم يضع تصور .5

 .عليو ابؼطركحة الإشكالات
    .التكويني البعد على فيو كيركز ، التعلم عملية ضمن التقونً يدمج تصور .6
الكفاءات  كيثمن ، الشامل الانطباعي التقونً على لا ابؼقيس التقونً على يركز تصور .7

 .السلوؾ ذلك على للحصوؿ ابؼتعلم كظفها التي الذىنية بالعمليات كيهتم ، فعلي بشكل

ك بذدر الإشارة إبٔ أف التربية القائمة على الكفاءات مستمدة من جذكر نظرية ابؼعرفة ك متأثرة ك 
بقوة من تطورىا، ك من أعماؿ ابؼختصنٌ بُ التعليمية حوؿ بيداغوجية ابؼشكلبت ك ابؼشاريع . ك 

ك بياجيو ك البنيوية،ك  ،نلمس أساسها النظرم ك الإمبريقي بُ أعماؿ جوف ديوم ك الدبيقراطية 
 بركنر ك التعلم بالاكتشاؼ، ك تشو مسكي ك الألسنية.

 إشكالية المدرسة المعاصرة: 
 ػ دكر المدرسة:

إف التحولات العميقة التي مست كبسس اكتساب ابؼعرفة كمصادرىا بُ ابؼرحلة ابؼعاصرة أحيت  
فع عن دكرىا التقليدم ابؼتمثل بُ سؤالا قدبيا يتعلق بدكر ابؼدرسة. فإذا كاف البعض لا يبرح يدا

نقل ابؼعارؼ كبززينها بُ ذاكرة ابؼتعلم، فإف الأغلبية تنتظر من ابؼدرسة القياـ بوظيفة جديدة 
 كابؼتمثلة بُ تطوير الكفاءات.

فقد ظلت ابؼدرسة يتجاذبها منظوراف طواؿ تاربىها ابؼديد: يرتكز الأكؿ على نقل أكبر  
كتراث لسيبل برريكها الذم يعهد بو على التكوين ابؼهني أك إبٔ قدر بفكن من ابؼعارؼ دكف الا 

ابغياة. بُ حنٌ ينادم الثاني بنقل كمٌ بؿدكد من ابؼعارؼ مع التركيز على برريكها بُ كضعيات 
 معقدة.

ككلب ابؼنظورين يعتقد صعوبة ابعمع بنٌ ابؼعارؼ كالكفاءات، لأف تطوير ىذه  يستلزـ  
ابؼنظور الأكؿ قد ساد ابؼدرسة لعهود طويلة، فإف ابؼنظور الثاني بدأ  العدكؿ عن تلك. كإذا كاف

العقل ابؼنظم خنً »يظهر بُ السنوات الأخنًة لعدة أسباب. كىذا يقودنا دائما إبٔ ابؼقولة القدبية:
 «.من العقل ابؼليء 
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يرل " فيليب بنًنو " عابٓ اجتماع متحصل على الدكتوراه بُ السوسيولوجيا  
لوجيا، لو اىتمامات كاسعة بحقل ابؼنهاج الدراسي كابؼمارسات البيداغوجية كمؤسسات كالأنثركبو 

التكوين، أف نقل ابؼعارؼ لا بيكن العدكؿ عنو، إلا أف بناء الكفاءات يتطلب حصة زمنية 
ستخصم من الوقت ابؼخطط لنقل ابؼعارؼ. كىذا ابؼوقف التوفيقي تناكؿ العصا من الوسط، 

ابٓ كالتأثنً فيو يستلزـ امتلبؾ معارؼ كاسعة كبناء كفاءات كفيلة بتحريكها ييسوٌغو كوف فهم الع
 كاستثمارىا.
كباختصار، فإف ابؼقاربة بالكفاءات برث ابؼدرسة على الانتقاؿ تدربهيا من إبداؿ     

 .Coachingإبٔ إبداؿ التدريب  Paradigmeالتلقنٌ 
لتحوؿ من منطق التلقنٌ إبٔ منطق إف تكوين الكفاءات يفرض " ثورة ثقافية " صغنًة ل» 

 .(26)«التدريب على أساس ميسلٌمة بسيطة: إف الكفاءات تتكوف بُ كضعيات معقدة 

بعد معاينتنا لبعض ابؼؤسسات التعليمية لاحظنا أف تفعيل أنشطة التعلم بُ ظل بيداغوجيا 
 زائر يتمثل بُ ابؼعابٓ الآتية: ابؼقاربة بالكفاءات بُ ابع

  : كالاستكشاؼ نشاط الفحص –أ 
كيتجسد بُ كل فعل تربوم يهتدم بابؼتعلم إبٔ تعلمات جديدة مثل اكتشاؼ قاعدة جديدة أك 

 بُ : –على كجو ابػصوص  –معارؼ جديدة ابْ... كيظهر ىذا النشاط 
 *  تلخيص نص

 *  تأليف قصة قصنًة
 *  البحث عن معارؼ معينة

 *  الاستدلاؿ على صحة الرأم.
 : المشكلّتنشاط حل  –ب 

كىذا النشاط يقترح كضعية مشكلة معتمدة تتطلب من ابؼتعلم الإبؼاـ بِملة من التعلمات  
تتمحور حوؿ ىذه الوضعية ابؼشكلة. كإف مثل ىذا النشاط التعلمي يستلزـ أف بىصص لو مدة قد 

 بستد إبٔ عدة أياـ أك أسابيع، ككثنًا ما يظهر بُ إبقاز ابؼشاريع.
 يظهر فيها ىذا النوع من النشاط :كمن الأمثلة التي 

 * البحث بُ ابؼكتبات
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 * إجراء نشاطات للبحث كالاكتشاؼ
 * إنتاج فردم أك بصاعي

كجدير بالذكر بأف ىذا النشاط من شأنو أف يدرب ابؼتعلم على مغالبة الصعاب، فيسمو 
 تفكنًه كيرقى.

 : نشاطات التعلم النسقي –ج 
تلميذ يصل إبٔ حل كضعيات بشكل مرض كلكن بدنحو كبيكن تلخيص ىذا ابؼسعى بُ كوف ال 

حرية ابػيار بُ ابزاذ الأسلوب الذم بيكنو من برقيق ابؼطلوب، كبدعنى أكضح مطالبة ابؼتعلم 
 بالنتيجة مع منحو ىامشا من ابغرية بُ سلك الطريقة ابؼؤدية إبٔ ىذه النتيجة.

 التدرج بُ التلخيص فكرة فكرة. مثاؿ : بُ تلخيص قصة، بعض التلبميذ يفضل بذزئة أفكارىا بٍ
بواسب ابؼتعلم على  –ىنا  –كبعضهم ينطلق بُ التلخيص بعد قراءة القصة عدة مرات. كابؼدرس 

 كليس على الطريقة ابؼتبعة. جودة الإبقاز
 : ىيكلة المكتسبات لدل المتعلم –د 
بؼادة التعلمية بأيسر بؼا كانت بيداغوجيا الكفاءات بيداغوجيا تتجو إبٔ جعل ابؼتعلم يستوعب ا 

أسلوب عن طريق استغلبؿ إمكاناتو كقدراتو، فإف ىذا ابؼبدأ لا يتحقق إلا عن طريق ىيكلة 
 مكتسباتو. كىذه ابؽيكلة تظهر بُ مراحل التعلم الآتية : 

* بُ بداية التعلم، يتجو الاىتماـ إبٔ مساعدة التلميذ على برديد مكانة التعلمات ابعديدة 
 يكلة القدبية للتعلمات الأخرل. بالنسبة إبٔ ابؽ

 بتدأ كابػبر تسبق دركس النواسخ.مثاؿ ذلك : جعل دركس ابؼ
 * أثناء التعلم، بورص ابؼدرس على إبراز أحكاـ الدرس كما بؽا من علبقة بالأحكاـ القريبة منها.

ياسية مثاؿ ذلك : ابؼصدر ابؼيمي يصاغ من ابؼصدر الأصلي للفعل الثلبثي كغنً الثلبثي صيغة ق
تلبزـ الإفراد كالتذكنً كتؤدم ما يؤديو ىذا ابؼصدر الأصلي من الدلالة على ابؼعنى المجرد كمن 

 العمل، لكنها تفوقو بُ قوة الدلالة كتأكيدىا.
كللوصوؿ إبٔ صيغة ابؼصدر ابؼيمي من الفعل الثلبثي غنً ابؼضعف يؤبٌ بدصدره القياسي ما 

 برد ككاف مسقطو عنيفا.ل : سقط البهعلو على كزف " مفعل " مث
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ىذه الأحكاـ خاصة بابؼصدر ابؼيمي، كىي أحكاـ قريبة من ابظي الزماف كابؼكاف، حيث إف 
ىذين الابظنٌ يصاغاف كذلك من ابؼصدر الأصلي للفعل بقصد الدلالة على ابؼعنى المجرد الذم 

 يدؿ عليو ذلك ابؼصدر مع زيادة الدلالة على زماف أك مكاف كقوعو.
 كطريقة صوغهما من ابؼاضي الثلبثي غنً معتل العنٌ تكوف كذلك على كزف مفعل مثاؿ : 

 مطلع الفجر خنً كقت للقراءة كابؼطالعة النافعة. -
 ىذا مطعم كاسع حسن الترتيب. -

* بُ نهاية التعلم : يسعى ابؼدرس إبٔ الاجتهاد بُ إقامة الركابط بنٌ بؾموع التعلمات ابعديدة 
 يخها بُ أذىاف ابؼتعلمنٌ.كالقدبية قصد ترس

مثاؿ : إجراء موازنة بنٌ " كاف كأخواتهاٌ  ك" ظن كأخواتها " أك إجراء موازنة بنٌ خصائص النص 
 م.الوصفي كالنص السرد

 ك لقد لاحظنا كثنًا من ابؼدرسنٌ يتساءلوف عن أساليب التدريس بالكفاءات ؟
تربوم ينتهجو ابؼدرس بحيث كإجابة عن ىذا السؤاؿ نقوؿ باختصار : إف كل أسلوب 

التعلمي كيكوف الاستيعاب مؤسسا على البناء لا على  –يكوف ابؼتعلم بؿور الفعل التعليمي 
 التراكم، فهو التدريس بالكفاءات عينو.
 :ػ مشكلّت تتحدل الإصلّح التربوم

 يواجو الإصلبح التربوم بُ ابعزائر مشكلبت متعددة أبنها:
 :ػ نقص التجهيزات المدرسية1

بعد إجراء جولة بنٌ أرجاء ابؼؤسسات التربوية، لاحظنا نقص التجهيزات كالإمكانيات بُ 
ىذه ابؼؤسسات على اختلبؼ مراحلها كمستوياتها. فمختبرات التجارب بُ ابؼدرسة ابعزائرية بزلو 
من الأجهزة التكنولوجية ابغديثة التي من ابؼفركض تواجدىا بُ ابؼدرسة ابغديثة. لذلك فإف 

لبميذ يتعلموف دركس العلوـ بُ حجرة الدراسة أك بُ بـتبر خاؿو من الأجهزة الضركرية. كنادرا الت
 الوزارة الربظي يتطلب ذلك.  ما يقوموف بإجراء بذارب بُ ابؼعامل، مع أف منهج

 ػ نقص المكتبات كعدـ توفرىا:2
ناخ الثقابُ للمجتمع إف ىذا ابؼشكل ينعكس أثره على ابؼناخ التعليمي بُ ابؼدرسة برمتو، كابؼ

ابعزائرم بوجو عاـ. باعتبار ابؼكتبة بُ ابؼدرسة العصرية تعتبر بدثابة مركز كمصدر ىاـ للمعلومات 
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كابؼعرفة. فابؼكتبة بُ ابعزائر تعيش على ىامش ابغياة ابؼدرسية. إذ أف ابؼدارس الابتدائية مثلب التي 
عن حجرات صغنًة كفقنًة بُ بذهيزاتها ككتبها. تتوفر فيها ابؼكتبات تعدٌ على الأصابع، كىي عبارة 

كتفتقر إبٔ الكتب ابغديثة ابؼشوقة، كالتي بزدـ ابؼنهاج ابعديد. إذ نلبحظ أيضا أف طبيعة تلك 
 الكتب بُ كاد كطبيعة مواضيع ابؼناىج ابغديثة بُ كاد آخر.

 ػ مستول الكتاب المدرسي:3
في بكل الأمثلة كالشواىد ابؼناسبة إف بعض النصوص بُ الكتاب ابؼدرسي ابعزائرم لا ت

لنشاط القواعد أك البلبغة. كىذا الأمر غالبا ما بهعل الأستاذ مضطرا إبٔ اختيار أمثلة كشواىد 
بؾزأة قد تكوف لا علبقة بؽا بالنص الأدبي ابؼقرر. إبٔ جانب الأخطاء ابؼرتكبة بُ بعض القواعد 

 النحوية...ابْ.
 جامعات:ػ انتشار البطالة بين خريجي ال4

كىي تعتبر من أىم ابؼشكلبت التي تواجهها السلطات السياسية كالتعليمية بُ ابعزائر نظرا لتضخم 
.ابؼشكلة كتفاقمها عامان بعد عا  ـ دكف حلو ميرضو

 .ػ مشكل الرسوب كالإعادة5
 الهوامش:

 .45ص  ،"دراسات بُ اللسانيات التطبيقية" ،أبضد حساني .1
 ،ك حنجرة ،ك لساف ،ك أسناف ،أم أفٌ الأعضاء الفيزيولوجية ) من فم ،خلق الإنساف مهيأ عضويا .2

كجدت أصلب لتأدية كظيفتي التنفس ك  ،( التي تسهم بُ عملية النطق عند الإنساف...،كرئتنٌ
إلٌا أفٌ عددا  ،من مهامها تأمنٌ حياة الإنساف ك ضماف بقائو ،ك بنا كظيفتاف بيولوجيتاف ،التغذية

طبع ىذه الأعضاء ) أعضاء ابعهازين التنفسي ك ابؽضمي ( تدعونا إبٔ الاعتقاد من ابػصائص التي ت
ك نذكر من ىذه  ،بأفٌ جهاز النطق عند الإنساف مكيٌف تكيٌفا ملبئما لتسهيل عملية النط،ؽ

 ابػصائص:
ك تباطؤ الزفنً  ،التغنًٌ الذم يطرأ على النظاـ التنفسي أثناء الكلبـ بتسارع الشهيػق ك تقاصره -

 ك تطاكلو.
الأمر الذم يساعد على مركر ابؽواء من  ،بساطة تركيب ابغنجرة بابؼقارنة مع حنجرة القػرد مثلب -

 الرئتنٌ بدكف عوائق .
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ك ىي خصائص تساعد على تكوين حجرات  ،ك قوة عضلبتو ،ك مركنة حركتو ،بظاكة اللساف -
 ك الياء (. ،ك الواك ،ابؼصوتة ) الألفمتفاكتة بُ الاتساع لازمة لنطق عدد من الأصوات 

صغر الفم نسبيا الذم بيكٌن من انفتاحو ك انغلبقو بسرعة بفاٌ ىو ضركرم لنطق بعض  -
"علم النفس ك مسائل ،انظر: كماؿ بكداش ،للمزيد بُ ىذا ابؼوضوعجارية.)الأصوات الانف

 12ص  ،(اللغة"

فيتبدل ذلك بُ كوف الإنساف بطبعو ميٌالا إبٔ الاجتماع ك ربط العلبقات  ،/ أمٌا التهيؤ النفسي03 .3
نٌ حياتو للبستمرار بُ البقاء. قصد تأم ،مع بني جنسو للتعاكف على صدٌ ابؼخاطر التي تهدد كيانو

 فكانت اللغة.  ،الاجتماع بالضػركرة سيفضي إبٔ إبهاد كسيلة للتفاىم ك التواصلك 
 .45ص  ،بقابؼرجع السا ،أبضد حساني .4
 .46ص  ،ابؼرجع نفسو ،أبضد حساني .5
 . 46ص  ،ابؼرجع نفسو ،أبضد حساني .6
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 .25ص  ،ابؼرجع نفسو .9
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