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 رجمة  الت   في درس   عليمية  الت   الوضعيات  

 نعماف بوكروح
 ، الجزائرلزمد الصديق بن يحي، جيجل ، جامعةقسم اللغة الفرنسية

boukrouhnaamane@gmail.com  ALGERIA 

Abstract: 

Didactics are of paramount importance in the field of academic education thanks to the value 

added by the awareness of students about their role in the process of teaching and learning. 

The didactics are divided into several branches distinguished from each other by the aspects 

of the relationship between the teacher and the taught discipline. Being aware of the elements 

of the didactical situation in translation lessons undoubtedly facilitates to the teacher to master 

the translation lesson and achieve the objectives assigned to it. 

Key words: Didactics - Education - Didactical Situation - Pedagogy - Translation - Objective 

- Aptitude. 
 ص:لخ  م  

، نظرا للقيمة التي بوجو خاصّ تكتسي التعليمية أهمية بالغة في لراؿ التدريس عموما وفي المجاؿ الأكاديدي 
يديزىا  عديدةمية. وىي تتفرع إلى فروع تعلّ يضيفها وعي الطلبة بدورىم إلى جانب الأستاذ في العملية التعليمية ال

 
ُ
ولا يختلف الأمر عن ذلك متى تعلق الأمر . سةدرّ عن بعضها البعض أساسا أوجو العلاقة بتُ الددرس والدادة الد

معرفة عناصر الوضعية التعليمية، من  لأف بالحديث عن تعليمية التًجمة وعن الوضعيات التعليمية في درس التًجمة
ف وأستاذ التحكم ر بلا ريب على كل مكوّ سّ يَ سيػُ  ،كونتُ ومدة تعليم وفضاء تعليمي وأنواع الوضعياتمتكونتُ وم

 في ناصية درس التًجمة وبرقيق الأىداؼ الدرجوة منو.

  .الدهارة -الذدؼ -التًجمة -البيداغوجيا -الوضعية التعليمية -التدريس -التعليمية: المفتاحيةالكلمات 
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 :مقدمة

عليم التًجمة في الجامعة الجزائرية بتُ تدريس الدعارؼ النظرية حوؿ التًجمة والدقاربات الدنهجية ت يتوزع
ر النظري لعملية التًجمة ويصعب الانتقاؿ من ر في الكثتَ من الأحياف ربط الشق التطبيقي بالتصوّ لدمارستها، فيعسُ 

اؿ التعليمية التي بذعل ررفي العملية التعليمية الدعارؼ النظرية إلى التطبيق الدنهجي، لولا بعض الدعارؼ في لر
وبتُ كل منهما وبتُ الدعارؼ الدتوخى تدريسها من  ،من جهة ،القائمة بينهما التعلمية يعياف وعيا علميا العلاقةَ 

جهة أخرى. وقد أتاحت لنا الدعاينة عن كثب والدمارسة الأكاديدية أف نلمس الصورة الباىتة التي تتجلي بها 
لدى ررفي العملية التعليمية  مهايمية عموما وتعليمية التًجمة على وجو الخصوص في تعليم التًجمة وتعل  التعل

لمس في ستَ درس التًجمة ولا في الأدوار التي ينبغي أف يضطلع بها كل ررؼ من فأثرىا لا يكاد يُ  .التعلمية
 الأرراؼ الدتفاعلة في ىذا الدرس.

التًبية وعلم  ىذا المجاؿ الذي برزت فيو علوـ أخرى غتَ علم التًجمة كعلم علمية فيالدعرفة ال نا نشرُ لَ لقد شغَ و 
النفس وعلم الاجتماع، شغلنا نشره وتطبيقو في لراؿ التًجمة وبتُ ذوي الاختصاص لعلو يساىم في تقدير 

ضبط الكثتَ من الأمور التعليمية حق قدرىا وفي إيلائها الاىتماـ الضروري لدا لذا من عظيم الفائدة الدنهجية في 
 نظريا أو تطبيقيا. وتصويب الكثتَ من الخلل الحاصل في تدريس التًجمة إفْ 

عارؼ النظرية والدنهجية التي بركم عملية التعليم ىو أمر لا غتٌ عنو لكل أستاذ ولكل باحث ثم إف الإلداـ بالد
  .ية ومكوناتها ومظاىرىا وأنواعهافي لراؿ التعليم. ومن ىذه الدعارؼ الإحارة بدفهوـ الوضعية التعليم

فالغاية من ىذا الدقاؿ العلمي ىي إذف الإسهاـ في ضبط إرار نظري وربطو بالواقع التدريسي في درس التًجمة 
وتبياف كيفية الإفادة منها لإضفاء مزيد من الفعالية على ستَ درس التًجمة  من خلاؿ مفهوـ الوضعية التعليمية

 منو. لبلوغ الأىداؼ الدتوخاة

يشكل  ترجمةٍ  الدقصود من "درس التًجمة" في عنواف مقالنا ىو بوجو خاص درس التًجمة التطبيقية وكل درسِ و 
 و بالدنهجية أو التقنية.قُ من حيث تعل   التًجمةُ  هلزورَ يكوف أو  التطبيق جزءا منو
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 التعليمية: -1
 أ. المعنى اللغوي:

التي ىي على وزف "تفعيليّة" وىي من الجدر الثلاثي لكمة "عَلِم"  "تعليم" منمصدر صناعيّ  "تعليميّة" كلمة
، 0991)ابن منظور  ."قوـ عُلَمَاءَ فيهما جميعا من ورَجُلٌ عَالٌِِ وعَليِمٌ  ،عَلِمَ عِلْماً وعَلُمَ ىو نػَفْسُوُ من "

 (3103ص

   "روبتَ" كما يلي:   Le Robertفها قاموسعرّ ويُ 
« Didactique, de didaskein « enseigner » : qui vise à instruire, qui a rapport à 

l’enseignement. » (Legrain 1996, p.555) 
 1."سعى إلى التكوين، وما لو علاقة بالتعليم ما"ديداكتيك من ديداسكتُ أي "التعليم":  

 "أوكسفورد": Oxfordوفي قاموس 
“ Didactic (adj): Designed to teach people something, especially a moral lesson”. 

(www.oxfordlearnersdictionaries.com) 

 ما لتعليم الناس علما ما، وبوجو خاص تعليمهم درسا أخلاقيا.""تعليمي )صفة(: ما كاف مصم  

 وفيو أيضا:
“Didactics (n): The science, art, or practice of teaching ». 

(www.oxfordlearnersdictionaries.com) 

 "."تعليمية )اسم(: علم التدريس أو فنو أو لشارستو

من الأصل اليوناني في الإلصليزية مشتقة  « Didactics »في اللغة الفرنسية و « Didactique » كلمةف
Didaktikos  أوDidaskein  ."وتعتٍ "فلنتعلم أي يعلم بعضنا بعضا"، أو "أتعلم منك وأعلمك 

ه اللّغة اليونانية، وقد تم نقلو إلى ؤُ ويستخلص من التعريفات أف مصطلح تعليميّة أجنبي عن اللّغة العربيّة ومنش
تعليميّة" إلى "علم التدريس" و"علم التعلّيم" و"علم اللّغة العربيّة عن رريق التًجمة فتنوعت مُقَابلِاتَوِِ فيها من: "ال

 و"الديداكتيك". غتَ أف الدصطلح الأكثر انتشاراً ىو مصطلح "تعليميّة". "الطرائق الخاصّة في التعليم" و"التدريسيّة
                                                 

 تو إلى العربية.متبوعا بتًجمفي ىذا البحث كل اقتباس بلغة أجنبية   لقد جعلنا -1

http://www.oxfordlearnersdictionaries.com/
http://www.oxfordlearnersdictionaries.com/
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 .Kمن قبل كل من كشوؼ ىيلفيغ ) 0103وقد استخدمت ىذه الكلمة في علم التًبية أوؿ مرة سنة 

Helwigغش والف( وراتي( انغRatich Wulfgang في بحثهما حوؿ نشارات راتيش التعليمية. وقد استخدما ىذا )
الدصطلح على أنو مرادؼ لفن التعليم، وكاف يعتٍ عندهما نوعا من الدعارؼ التطبيقية والخبرات. كما استخدمو  

العاـ لتعليم  يف الفنإلى تعر  في كتابو "الديداكتيك الكبرى" حيث سعى 0161( سنة Kamenskiكامينسكي )
 الجميع لستلف الدواد التعليمية، واعتبر التعليمية أو الديداكتيكا فن تربية فضلا عن كونو فن تعليم.

وتعُتٌ التعليمية من حيث موضوعها بالدراسة العلمية لتنظيم وضعيات التعلم التي يعيشها الدتعلموف لبلوغ 
م في الدقاـ التعليمية، من وجهة النظر القائمة على التعل   ىدؼ عقلي أو وجداني أو حركي. كما تصب دراسات

الأوؿ بدلا من التعليم، على الوضعيات العلمية التي يؤدي فيها الدتعلم الدور الأساس، التي ينحصر فيها دور 
برديد الطرائق م التلميذ بإعداد الدادة التعليمية بدا يلائم حاجات الدتعلم و س أو الأستاذ في تسهيل عملية تعل  الددرّ 

 (10، ص.0991الفارابي وآخروف ) الدلائمة لتعلمو مع برضتَ الأدوات الدساعدة على ىذا التعلم.

فالتعليمية "تهتم بكل ما ىو تعليمي تعلمي، أي كيف يعلم الأستاذ مع التًكيز على كيف يتعلم التلميذ، 
بزاذ الإجراءات الدناسبة لفئة التلاميذ الذين ودراسة كيفية تسهيل عملية التعلم وجعلها لشكنة لأكبر فئة، ثم ا

  (www.infpe.edu.dz )."صعوبات في التعليم، وبالتالي فهي دراسة التفاعل التعليمي التعلميالتواجههم 

    ب. المعنى الاصطلاحي:

 جاء في معجم مصطلحات التًبية والتعليم أف "التعليمية": 

علم يجعل الدتعلم لزوراً لعملية التعلم ويهتم بصورة خاصة بجعلو قادراً على اكتساب الدهارات بصورة واعية "
 .(313، ص.7111)جرجس  ومدركة تؤىلو لأف يكوف فاعلًا إزاء العملية التعليمية."

تداولو بهذا " الشائع  نفسو تعريف لدصطلح "التدريس"، الّذي اشتق منو مصطلح "التدريسيّةوفي الدعجم 
الاشتقاؽ في الدشرؽ العربي، كما يلي:" إنو العمل الذي يقوـ بو الددرّس أو الدعلّم لنقل الدعرفة والعلم إلى تلاميذه 

 .مستخدما بذلك كلّ الطرّؽ والأساليب التعليميّة الدساعدة على إيصاؿ الدعرفة بأسلوب واضح وسهل..."
 (069.، ص7111)جرجس، 

  :بدا يلي يب في مدونة دروس التعليمية العامة للغاتويعرفها بلانشيو فيل
  «  Le terme didactique est un terme ancien qui signifiait : ayant trait à la diffusion de 

connaissances. » (Blanchet 2004/2005, p.5)             

http://www.infpe.edu.dz/
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 ."عارؼيعتٍ: ما لو علاقة بنشر الدمصطلح تعليمية ىو مصطلح قدنً كاف "

 أف التعليمية علم يَدرس التّطبيقات والدناىج البيداغوجيّة: ويري غاستوف ميالاري 
« Ce terme se rapporte à l’ensemble des méthodes, techniques et procédés pour 

l’enseignement. » (Mialaret 1991, p.1) 
 لإجراءات الدوجهة للتّعليم."      ىذا الدصطلح يطلق على لرموعة من الطرّائق والتقنيات وا "

مية، وفي موقف ناقد لحصر التعليمية في لرموعة من الوسائل التي )قد( تقصي ررفي العملية التعليمية التعل  
 يقوؿ بيتَ مارتينيز:

" Une définition minimaliste de la didactique comme ensemble de moyens mis en œuvre au 

service de l’apprentissage apparaît, par conséquent, définitivement limitée." (Martinez 1996, 

p.41) 
على أنها لرموعة من الوسائل التي تستخدـ للتعليم يبدو، بالتالي، تعريفا  "إف تعريف التعليمية تعريفا أدنى

  ة."يلزدودا بصفة نهائ

 ة الترجمة: تعليمي   ج.

للتعليمية التي ذكرنا آنفا على التًجمة بوصفها بزصصا وليس بسرينا لغويا يهدؼ  لو أسقطنا التعريفات العامة
على ضوء ما قاؿ ميالاريو، إف تعليمية التًجمة ىي وبوجو خاصّ إلى إكساب مهارة لغوية لا مهارة ترجمية، لقلنا، 

، لدزيد من الدقة العلمية، بدا لرموعة من الطرّائق والتقنيات والإجراءات الدوجهة لتعليم التًجمة. لكننا سنستأنس
، إذ تقوؿ:   قالتو الدكتورة سعيدة كحيل في معرض ضبطها لذذا الدفهوـ

نوي لجمهور متعلِّمتُ لا يتقنوف لغة أخرى إتقانا ة تعليم عملية النقل اللغوي والدعنقصد بتعليمية التًجم"
 (67، ص.7119)كحيل  ".جيدا

ة تستند إلى عنصر التطبيق أكثر من استنادىا إلى عنصر التنظتَ. فلا ولقد أثبتت الدراسات أف تعليمية التًجم
يدكن إذف الحديث عن تعليمية التًجمة إذا أغفلنا الدور المحوري الذي يؤديو التطبيق العمليّ لفعل التًجمة في إرار 

أسّست على أساس تعليمية التًجمة تكتسب الجانب العلمي الدقيق إذا تىذا المجاؿ من لرالات التعليمية. فػ" 
 (61، ص.7119كحيل ) .تعليمي"
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تدريس التًجمة ولا يفوتنا في ىذا الدقاـ أف نبتُّ الفرؽ الدوجود بتُ "التًجمة التعليمية" و"تعليميّة التًجمة". ف    
، وىو La traduction didactiqueعلى تسميتو "التًجمة التعليمية"  تحكم في لغة أجنبية ىو ما اصطلحبغرض ال

 .La didactique de la traductionلف من حيث أدواتو ومنهجيتو وأىدافو عن "تعليمية التًجمة" يخت

 ؼ جوف دوليل التًجمة التعليمية بقولو:عرّ يُ 
Traduction didactique : « Exercice de transfert interlinguistique pratiqué en didactique des 

langues et dont la finalité est l’acquisition d’une langue » (Delisle 2005, p.49) 

 ".التًجمة التعليمية بسرين نقل بتُ نظامتُ لغويتُ يدارس في تعليمية اللغات، الذدؼ منو تعلم لغة ما"

ز جوف رينيو لادمتَاؿ بتُ التًجمة بدعتٌ الكلمة أو "التًجمة التًجمية"، وبتُ التًجمة من اللغة الأـ وإليها أي ويديّ 
نمط لسصوص من أنماط التًجمة؛ وىو التًجمة بوصفها بسرينا " التًجمة على أنها لتًجمة بوصفها بسرينا لغويا؛ أيا

 (Ladmitral 1992, p.41) ."بيداغوجيا

بل إف مارياف ليديرير تذىب أبعد من ذلك في بسييز التًجمة البيداغوجية عن بيداغوجية التًجمة فتعتبر التًجمة 
 ة لسانية، أي لا تتعدى حدود التقابلات الدعجمية أو التًكيبية؛ إذ تقوؿ: البيداغوجية ترجم

« C’est à peu de choses près l’opposition que j’ai été amenée à établir entre la traduction 

linguistique et la traduction interprétative. La traduction pédagogique est une méthode parmi 

d’autres d’enseignement des langues ; elle se situe au niveau des correspondances ; elle est 

donc pour l’essentiel traduction linguistique … La pédagogie de la traduction vise en 

revanche à instaurer une méthode qui rende justice à l’original par la création 

d’équivalences ». (Lederer 1994, p.129) 

تلك ىي تقريبا الدقابلة التي انتهيت إلى وضعها بتُ التًجمة اللسانية والتًجمة التأويلية. فالتًجمة البيداغوجية " 
رريقة من ررائق تعليم اللغات؛ وىي تقع على مستوى التقابلات. فهي أساسا ترجمة لسانية... أما بيداغوجية 

 ". ل حقو )من الدعتٌ( عن رريق خلق مقابلاتالتًجمة فتهدؼ إلى إرساء منهج )رريقة( يوفي النص الأص

إف البوف شاسع بتُ العمليتتُ وبتُ أىدافهما، فبينما تنتقل التًجمة الدنجزة لذاتها من نص إلى نص، تنتقل 
 .التًجمة البيداغوجية من لغة إلى لغة

ى العلاقة بتُ ولا شك أف ما ذكرنا من الفروؽ بتُ بيداغوجية التًجمة والتًجمة البيداغوجية ينسحب عل
تعليمية التًجمة والتًجمة التعليمية نظرا لكوف البيداغوجيا والتعليمية علمتُ مرتبطتُ وثيق الارتباط في إرار العقد 

 التعليمي الذي ينبتٍ على ثلاثة أرراؼ ىي الأستاذ والدادة الددرسة والدتعلم أو الطالب.
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 فروع التعليمية ومظاهرها في درس في الترجمة: -2

رع التعليمية إلى فروع عديدة أبرزىا تعليمية الدواد والتعليمية النظرية والتعليمية العقلانية والتعليمية العامة تتف
 
ُ
سة؛ من درّ والتعليمية الدقارنة. ولعل ما يديزىا عن بعضها البعض ىو أساسا أوجو العلاقة بتُ الددرس والدادة الد

لستلف العلوـ في رريقة تدريسها وضبطو للعلاقة القائمة بينها وبتُ حيث إحارتو بها وررؽ تدريسو لذا وإفادتو من 
 مكونات العملية التعليمية الأخرى، ومقارنة تعليم الدادة الددرسة بتعليم غتَىا من الدواد.

 للتدريس الدعدة والدعرفة وىي الدعرفة العلمية ثلاث معارؼ بتُ التفاعلية الظواىر دراسة ىو التعليمية فموضوع

 .لزدد زمتٍمكاني و  إرار في ذلك كل لديهم، التي تتكوف أي عليها الدتعلموف يحصل التي والدعرفة الدعلم، ينقلها التي

 تعليمية المواد:  -2-1

انتقالا من  (Vial, 1991)تعُتٌ بدا ينبغي أف يعرفو الأستاذ عن الدادة الددرسة. ويعد ذلك، حسب ـ. فياؿ 
 قابلة للتعليم.الدعرفة الدتخصصة إلى الدعرفة ال

وفي لراؿ التًجمة يوافق ذلك التساؤؿَ عما ندرس أي عن التًجمة بوصفها مادة تعليمية. ويتعلق الأمر حسب 
بالانتقاؿ من الدعارؼ حوؿ التًجمة إلى التًجمة في حد  N. M. MELIS (Melis, 2001) نيكوؿ مارتينيز ميليس

 ذاتها.

  التعليمية النظرية لمادة من المواد: -2-2

تعُتٌ التعليمية في ىذه الحاؿ بالدعارؼ الددرسة وررائق تدريسها وتقييم الانتقاؿ من الدعارؼ الدتخصصة إلى 
 الدادة القابلة للتدريس.

الطرائق والنظريات ىي  ويوافق ذلك في لراؿ تعليمية التًجمة تقييم الدادة الددرسة ورريقة تدريسها والنظر أي  
 (Melis 2001, p.186)الأنسب لتدريس التًجمة.

 التعليمية العقلانية:  -2-3

تدرس التعليمية العقلانية واقع العملية التعليمية بناء على الدفاىيم التي تنتجها العلوـ الأخرى التي ينبتٍ عليها 
 التعليم عموما: كعلم النفس وعلم الاجتماع فيما يختص بدراحل تعليم مادة من الدواد كمرحلة التقييم مثلا.

، في لستلف مراحل التقييموالقياس حب ذلك في ميداف تعليمية التًجمة على استخدامات علم النفس وينس
 واستخداـ الحاسوب في التًجمة الآلية، واستخداـ اللسانيات في الدراسة الآنية والتاريخية لتطور فعل التًجمة.
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 التعليمية العامة:  -2-4

 لاىتماـ بالعلاقة بتُ عناصر العملية التعليمية وبرستُ نتائجها.ترتبط بعلم التًبية )البيداغوجيا( من حيث ا

ويدكن الإفادة من التعليمية العامة في تعليمية التًجمة من خلاؿ استخداـ الأبحاث الدنجزة في علوـ التًبية 
 لتحستُ مردود لشارسة التًجمة بوصفها الدادة الددرسة.

 التعليمية المقارنة:  -2-5

 ليم لستلف الدواد التعليمية بالدادة الددرسة.موضوعها مقارنة تع

 وأقرب مقارنة يدكن الاستفادة منها في لراؿ تعليمية التًجمة ىي مقارنة تعليم التًجمة بتعليم اللغات الأجنبية.

 البيداغوجيا: أصلها وموضوعها      -3

وتربية"، أي "تربية  وجيو،أصل مصطلح بيداغوجيا من الإغريقية القديدة. ويتًكب من عنصرين: "الطفل" و"ت
 الطفل أو توجيهو".

 كما يلي:  "التعليمية"الدوسوعة البريطانية  عرفت

“Pedagogy: study of teaching methods, including the aims of education and the ways in which 

such goals may be achieved.” (Encyclopaedia Britannica). 

 .يداغوجيا: دراسة ررائق التدريس، بدا في ذلك أىداؼ التعليم وررؽ بلوغها"ب"ال

 وتعرفها فرانسواز كلتَ على أنها: 
« L’ensemble des savoirs scientifiques et pratiques, des compétences relationnelles et sociales 

qui sont mobilisées pour concevoir et mettre en œuvre des stratégies d'enseignement ». (Clerc 

2013, p.2) 

تعليم  استًاتيجية"لرموع الدعارؼ العلمية والتطبيقية والكفاءات العلائقية والاجتماعية الدوجهة لتصور 
 .وتنفيذىا"

 ويعرفها فرانك موراندي بأنها:
« Étude et mise en œuvre des conditions d'apprendre ». (Morandi 2002, p.5) 

 ."دراسة شروط التعلم وتنفيذىا"

https://www.britannica.com/topic/teaching
https://www.britannica.com/topic/education
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فعلم التًبية يهتم إذف بدختلف مظاىر الدعرفة وأصناؼ الكفاءات التي بسكن من بناء إستًاتيجية تعليم        
علم الذي يهتم باكتساب الدعارؼ والكفاءات ويعتٌ بالعلاقات بتُ الأستاذ والطالب وسبل وتعلم وتنفيذىا. أي ال

 برستُ التعلم. 

ونظرا لتعدد دلالات مصطلح "بيداغوجيا" واختلافها بل وتداخلها أحيانا مع مفاىيم وحقوؿ معرفية       
ن الناحية الإجرائية وأقرب إلى برديد لراورة، نرى أف وجهة النظر التي أخذ بها الأستاذ علي تعوينات أنسب م

لراؿ استعماؿ الدصطلح وضبطو؛ إذ ميز في لفظ "بيداغوجيا" بتُ استعمالتُ يتكاملاف فيما بينهما لبناء الدفهوـ 
 الذي ينطوي عليو ىذا الدصطلح، هما:

ارستها في " )البيداغوجيا( حقل معرفي قوامو التفكتَ في أىداؼ وتوجهات الأفعاؿ والأنشطة الدطلوب لش
 وضعية التًبية والتعليم على الطفل والراشد؛

")وىي( نشاط عملي يتكوف من لرموع الدمارسات والأفعاؿ التي ينجزىا كل من الددرس والدتعلمتُ داخل 
 (1، ص.7101)تعوينات  .الفصل"

عناصر الوضعية التعليمية. العلاقة البيداغوجية التي تربط بتُ  العملية التعليمية الدنتهجة ربيعةَ  د ربيعةُ وبردِّ 
  (Cf. Fiola 2003, p.363-346) فتكوف لدينا إحدى ثلاث مقاربات كما يلي:

: في حاؿ الدروس الإلقائية، تقوـ العملية التعليمية على التعليم، لأف العلاقة بتُ الدكوف والدادة التعليمية تقع أولا
الدعرفة التي ىو بصدد تعليمها. بيمنا تبقى اىتمامات  في الدقاـ الأوؿ، ودور الدكوف أو الأستاذ يكمن في عرض

 الطلبة وانشغالاتهم في الدقاـ الثاني. 

ويقتضي ىذا النمط من العلاقة البيداغوجية بذانسا كبتَا من حيث الدستوى بتُ الدتعلمتُ كي يؤتي التعليم أكُلو. 
د تتًؾ لرالا للتفاوت فيما بينهم مقارنة لذلك ينبغي فرض أدؽ ما يدكن من معايتَ قبوؿ الطلبة بطريقة لا تكا

 بنموذج الطلبة الذين نسعى لتكوينهم.

: ترتكز العملية التعليمية على التكوين، أو التعليم التطبيقي عندما يحتل التفاعل بتُ الدكوف أو الأستاذ وثانيا
لدقاربة وضعيات تعليمية ضمن والطالب الدقاـ الأوؿ وتشغل الدعرفة موضوع التعليم الدقاـ الثاني. وتناسب ىذه ا

 أفواج صغتَة جدا. واكتساب الدعرفة ىو رىن العلاقة بتُ الدعلم والدتعلم.
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: تتمحور العملية التعليمية على التعلم إذا وقعت العلاقة بتُ الدتعلم والدعرفة في الدقاـ الأوؿ، وزحزح الدكوف وثالثا
و عملية التعلم. تلك ىي الدقاربة الدوسومة بالبنائية الاجتماعية أو الأستاذ إلى الدقاـ الثاني والضصر دوره في توجي

(Socioconstructivisme) .التي يدعو دوف كتَالي إلى اعتمادىا لتدريس التًجمة الدهنية 

 ويدكن تلخيص ىذه العلاقات في الدثلث التعليمي التالي:

 

 

 

   

 

 

 التعليمية والبيداغوجيا: -4

إلى أف التعليمية إنما تقوـ أساسا على البيداغوجيا التجريبية، ويستدؿ على ذلك بقوؿ ذىب علي تعوينات 
في كتابو "من السيكولوجيا إلى البيداغوجيا": "إف الوضعية البيداغوجية تتميز في الواقع  F. Testuفرانسوا تيستو 

ية لشكنة، وبتعبتَ آخر فإف بخصوصية وغتٌ، لدرجة أنو ينبغي، حسب بياجيو، معالجتها لذاتها بأكثر بذريب
 (1، ص.7101)تعوينات  .البيداغوجيا التجريبية وحدىا قادرة على أف تؤسس التعليمية"

ذلك لأف البيداغوجيا التجريبية ىي أصل التعليمية؛ فقد كاف الانتقاؿ في البداية من الفلسفة إلى علم النفس 
غتَ أف ىذا لا يلغي التداخل الحاصل بتُ ىذين الحقلتُ ومن علم النفس إلى البيداغوجيا ومنها إلى التعليمية. 

 الدعرفيتُ ويثبت العلاقة الجدلية التي بينهما.

والذي يشغلنا في الدقاـ الأوؿ في بحثنا ىذا ىو برديد العلاقة بتُ التعليمية وعلم التًبية من حيث تأثتَ تلك 
 العلاقة في درس تعليم التًجمة.

لم التًبية بالدعارؼ والكفاءات والعلاقات التعليمية الدفضية إلى برستُ نوعية إنها علاقة وريدة. فاىتماـ ع
التعليم وانتقاء الدقاربات الدلائمة لبناء تلك العلاقات كما ذكرنا، يدكن الإفادة منو في تدريس التًجمة. إذف لا لزيد 

 

  

11 
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داخل قاعات الدرس وفق ربيعة عن معرفة كفاءات الدتًشحتُ لدخوؿ أقساـ التًجمة وضبط العلاقات التعليمية 
الدقاييس الددرسة ومضمونها. فالدقاييس النظرية قد تنسحب عليها مقاربة الدروس الإلقائية حيث تكتسي العلاقة 
بتُ الأستاذ والدادة التعليمية الأهمية القصوى. ومن ىنا تبرز ضرورة بذانس مستوى الطلبة. بينما تنسحب على 

تاف الأخرياف الدرتكزتاف على التفاعل بتُ الأستاذ والطالب من جهة وبتُ الطالب والدادة الدقاييس التطبيقية الدقارب
 التعليمية من جهة ثانية. 

كل ذلك لا يكاد ينفصل عن موضوع التعليمية الذي ىو أساسا الإعداد لدا ينبغي أف ينفذ داخل الفضاء 
 حيث مضمونها من بالدواد الدراسية أساسا ويرتبط للتخطيط؛ الضرورية الدعطيات وكل وتوفتَ الدعلومات التعليمي

 والتقونً. التبليغ الوسائل الدستعملة وررؽ للتعليم، وكذا العامة والقوانتُ والأىداؼ الحاجات وفق لذا والتحضتَ

فالإعداد يشمل برديد أىداؼ التكوين؛ أي ملمح التخرج الذي نسعى إليو لدى الطلبة الدتكونتُ في أقساـ 
وضبط حاجات التكوين؛ أي ما الذي سنضيفو إلى مهارات الطلبة ومعارفهم في التًجمة كي لضقق التًجمة، 

الأىداؼ الدرجوة؟ وكذا إحصاء الوسائل التي ينبغي توفرىا لأجل ذلك من قاعات وبذهيزات معلوماتية وسمعية 
لدا ينبغي أف ينفذ داخل الإعداد بصرية وشبكات اتصاؿ كالإنتًنت، ومن معاجم وقواميس ومراجع. كما يقتضي 

الفضاء التعليمي أف ندرس ونعد الدضامتُ التعليمية أي برامج التكوين مع مراعاة بذانسها وخدمتها للأىداؼ 
 الدسطرة، ومراعاة إسنادىا للمكونتُ الدتخصصتُ.

 جمة البيداغوجية:بتُ التًجمة البيداغوجية وبيداغوجية التًجمة. فالتً  الدوجودالفرؽ  ويجدر بنا التأكيد ىنا على

«… est un instrument d’enseignement de la langue ; elle se doit d’établir des correspondances 

pour faire apprendre» . (Lederer 1994, p.145) 

  ."وسيلة من وسائل تعليم اللغة. فمهمتها وضع تقابلات بغرض الإفهاـ"

 أما "بيداغوجية التًجمة" فإنها:
« La pédagogie de la traduction, en revanche, part de l’hypothèse que les langues sont sues et 

vise à former des professionnels de la traduction en leur inculquant des méthodes de 

recherche du sens des textes et de création d’équivalences» . (Lederer 1994, p.145). 
"تنطلق من فرضية كوف اللغتتُ معروفتتُ )سلفا( وتهدؼ إلى تكوين مهنيتُ في التًجمة بتلقينهم ررائق البحث 

 .عن معتٌ النصوص وخلق معادلات"
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كما ينبغي التمييز بتُ الدفهومتُ من الناحية النظرية. فالتنظتَ للتًجمة البيداغوجية موضوعو الدقارنة اللسانية، 
 في ميداف بيداغوجية التًجمة برليل حقيقة عملية التًجمة كما يدارسها الدتًجموف الأكفاء.بينما يقتضي التنظتَ 

(Lederer 1994, p.145) 
 الوضعية التعليمية:  -5

الوضعية في مفهومها العاـ ىي لرموع الظروؼ المحيطة بشخص ما والعلاقات التي تربطو بالوسط الذي يوجد 
 فيو.

. وتكمن (Brousseau 1997, p.2) "وضعيات تستعمل للتعليمبروسو "والوضعيات التعليمية حسب غي 
أهمية الوضعية التعليمية في إفراد كل معرفة من الدعارؼ التي نريد تعليمها بدجموعة دنيا من الوضعيات التي بذعل 

تمل لرموعة الوسيلة الدثلى والدستقلة عن غتَىا التي تسمح بإيجاد حل للوضعية التعليمية. وتشىي ىذه الدعرفة 
، لرموع الدسائل أو الإشكاليات الدميزة لدعرفة  (Brousseau 1997. p:10)الوضعيات ىذه، حسب غي بوروسو

 ما.

وحسب الباحث نفسو فإف ىناؾ وجهتي نظر متضادتتُ بهذا الصدد. فالوضعية التعليمية، حسب وجهة 
عتبره أداة من أدوات التعليم. فمن أراد تعليم النظر الأولى، ىي لزيط الطالب الذي يعده الأستاذ ويتحكم فيو وي

معرفة ما عليو أف يعد لذلك الوسائل الدناسبة، والتعليمية تدرس وتنتج ىذه الوسائل التي تتجسد في لزيط أو وسط 
و بطاقة درس، ومن قواعد تفاعل الطالب مع تلك العناصر. ولا مادي يتًكب من امتحاف أو إشكالية أو بسرين أ

يكوف لذذه العدة أثر تعليمي إلا إذا استعملت حقا في الوسط الذي تنتمي إليو وتم فعلا التوصل إلى حل 
 للإشكاليات والتمارين التي تطرحها. 

ناتو من أستاذ ونظاـ تعليمي أما وجهة النظر الثانية فهي أف الوضعية التعليمية ىي لزيط الطالب بكل مكو 
 فضلا عن العناصر التي ذكرنا آنفا. أي أف الأستاذ ونظاـ التعليم يعداف أيضا من عناصر الوضعية التعليمية.

ويقوـ مفهوـ الوضعية التعليمية على العناصر التي ينبغي توفرىا في تعليم بزصص ما، وبصفة خاصة إعداد 
يداغوجية الدتبعة في الدرس، وما يسبق ذلك من إحصاء الوسائل الدستعملة برامج التعليم من حيث الإجراءات الب

ومعرفة مستوى الطلبة وحاجاتهم وربيعة الأفواج الدراسية ومدة الدرس وإعداد الأستاذ. ويقصد غالبا بدكونات 
 (Lavault 1998, p.25) الوضعية التعليمية الأصناؼ الأربعة التي نفصل فيها القوؿ أدناه.
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 ونات الوضعية التعليمية ومظاهرها في درس الترجمة:مك -6

 المتعلمون )الطلبة(:  -6-1

 ويشمل ىذا الصنف معرفة الدستوى التعليمي للطلبة وحاجاتهم ولزفزاتهم.

فمن الأهمية بدكاف في أي مقاربة تعليمية معرفة الدتعلمتُ أو الطلبة، إما بفرض معايتَ قبوؿ ضمن برامج 
لحاجات التعليمية لكل رالب وىي الحاجات التي سيسعى الدكونوف لسدىا من خلاؿ التكوين أو بتحديد ا

 إجراءات بيداغوجية برددىا معارؼ الدتعلمتُ القبلية وما يدكن أف يتعلموه.

ويبدو أف معايتَ القبوؿ وامتحانات الدخوؿ إلى لستلف الأقساـ والامتحانات القائمة على الدقابلات الشفوية 
كثر شيوعا لقياس معارؼ الدتًشحتُ ومهاراتهم للدخوؿ إلى لستلف أقساـ التًجمة. وقد شكلت ىي الوسائل الأ

معايتَ القبوؿ الدرجع الأساس في قبوؿ ربلة التًجمة في التعليم العالي بالجزائر في النظاـ الكلاسيكي، ولعلو سيتم 
 .استكمالذا بتنظيم مقابلات شفوية لانتقاء الدتًشحتُ في النظاـ الجديد

ولدزيد من الإحارة بهذا القطب من أقطاب العملية التعليمية، ينبغي أيضا أف نفهم دوافع الدتًشحتُ لدخوؿ 
قسم من الأقساـ )أقساـ التًجمة في الدوضوع الذي يشغلنا(. ولعل الدافع الأىم ىو ولوج عالِ التًجمة الأكاديدية 

غات التخصص وثقافاتها بغض النظر عن عددىا. لذلك والتًجمة الدهنية، فضلا عن التمكن من العمل والبحث بل
على الدؤسسات الأكاديدية أف تراعي في إعداد البرامج دوافع الدتكونتُ وحاجاتهم فضلا عن مراعاة متطلبات سوؽ 

 الشغل والحاجات الأكاديدية.

ر لنا برديد حاجاتهم غل، تيسلية للمتعلمتُ ودوافعهم وتطلعاتهم وحاجات سوؽ الش  دنا الدعارؼ القبْ فإذا حدّ 
 من حيث الدادة التي سيدرسوف وبالتالي وضع برامج تكوين ناجعة.

 مدة التعليم:  -6-2

 يتعلق الأمر بددة الدروس وعناصرىا ومدة برامج التكوين.

ويعتمد ذلك على قدرة الجامعة، وغتَىا من مؤسسات التعليم العالي وما دونو، على تسيتَ البرامج 
امات الطلبة. فمدة التكوين ترتبط ارتبارا وثيقا بدلمح التخرج وتتحدد مدة الدروس ومدة والاستجابة لاىتم

 البرامج أيضا بدا يكفي من الوقت لبلوغ الأىداؼ الدتوخاة وإرساء الكفاءات والدهارات الدرجوة.
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سات كما قد تتدخل عوامل أخرى في برديد مدة التعليم أو التكوين وعلى رأسها سوؽ الشغل أو الدؤس
الدستخدمة؛ فإف اشتًرت شهادة أعلى من شهادة الليسانس مثلا )كشهادة الداستً في النظاـ الجامعي الجديد( 

 فرض ذلك على الجامعة إعداد برامج أروؿ مدة.

 الفضاء التعليمي وكيفيات التعلم:  -6-3

 الدراسية.يندرج برت ىذا الصنف منشآت التدريس وقاعات الدرس وعدد الطلبة وبذانس الأفواج 

بل إف مفهوـ الفضاء التعليمي يتجاوز ذلك ليشمل كافة التًكيبات والتجهيزات الدستخدمة في التعليم 
والتعلم. فإذا قدّرنا في إرار برنامج التكوين أف يتحكم الطلبة الدتًجموف في استخداـ الإعلاـ الآلي للتًجمة؛ فإنو 

تستجيب لذذا النمط من التكوين. وإذا قدرنّا أف برنامج ة وبرلريات وقواميس إلكتًونيينبغي توفتَ بذهيزات 
التكوين يقتضي تفاعلا مع فضاءات تعليمية خارجية، كالجامعات الأجنبية مثلا، وجب علينا تصور قاعات 

 تدريس افتًاضية أي معدة للتعليم عن بعد أو عبر شبكة الإنتًنت.

وحاسمة على الفضاء التعليمي من حيث برديد نمط  ثم إف عدد الطلبة من العناصر التي تؤثر بصفة ملموسة
العلاقة بتُ عناصر العملية التعليمية؛ وكذا من حيث الإجراءات البيداغوجية الدتبعة في كل درس من الدروس. 
فالقسم الذي يضم عددا كبتَا من الطلبة يصعب فيو تبتٍ رريقة بيداغوجية قائمة على التعلم، بل الطريقة الأمثل 

ومرد ذلك إلى صعوبة منح  (Fiola 2003, p.363-346) تقوـ على التعليم أي على الدروس الإلقائيةىي التي 
الطلبة وضيق الوقت، وكذا إلى صعوبة متابعة الطلبة حالة   نظرا لكثرة عدد الفرصة لكل رالب للتدخل والدشاركة

 .(La pédagogie différenciée)بحالة في إرار ما يعرؼ بالبيداغوجيا الدتمايزة 

، فيما يتعلق ببرامج التكوين القائمة أساسا على التطبيق، أف الدروس التطبيقية والدوجهة تكتسي  ومن الدعلوـ
أهمية قصوى وبرتل مكانة ىامة، وىو حاؿ برامج التكوين في أقساـ التًجمة. لذلك كلما كاف عدد الطلبة أكبر  

عمل الذي يتطلبو تأرتَ ىذا النوع من الدروس. ومع ذلك كانت فرص إعطاء دروس تطبيقية أقل بالنظر لكثافة ال
فإف غياب التأرتَ الدباشر لكل رالب، نظرا لكثرة العدد، يدفع كل رالب للتكفل بالتمرين والتكوين الذاتيتُ 
ويدنحو نوعا من الاستقلالية في العمل، وتلك كفاءة في حد ذاتها في لراؿ التًجمة. وبالدقابل يتمكن الدكونوف في 
الأفواج قليلة العدد من متابعة كل رالب وتأرتَه عن قرب فيتمكنوف من تشخيص أغلب النقائص ومعالجتها. 
ومع أف ىذه الإشكالية من صميم إشكاليات البيداغوجيا إلا أف ترابط ركائز العملية التعليمية يجعلو يؤثر مباشرة 

 على التعليمية وعناصرىا.
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ضاء التعليمي من الحديث عن مفهوـ قاعة الدرس. وىو الدفهوـ الذي ولا مناص حتُ الحديث عن مفهوـ الف
يستدعي التطرؽ إليو تناوؿ أبعاد قاعات الدرس وأثر اتساعها أو ضيقها على قرب الدكوف أو الأستاذ من الطلبة؛ 

 ولنا أف نتصور أثر ذلك على متابعة أعماؿ الطلبة وتأرتَىم كما ذكرنا أعلاه.

ر تأثتَا مباشرا على قرب الدعلم من الدتعلم. وذلك يفرض تصور استًاتيجيات خاصة فاتساعها أو ضيقها يؤث
وملائمة لحاجات كل متعلم. فالقاعات الصغتَة تناسب الأفواج القليل عدد أفرادىا وتسمح بدتابعة أكثر تفصيلا 

ة خلق اكبر قدر من لعمل كل رالب؛ بينما تطرح القاعات الواسعة، وبخاصة إف عدد الطلبة بها كبتَا، إشكالي
 التجانس بتُ مستوى الدتعلمتُ.

 المكونون )الأساتذة(:  -6-4

يتعلق ىذا العنصر باىتمامات الأساتذة ودرجتهم العلمية وتكوينهم في ميداف البيداغوجيا ودوافعهم 
 الشخصية. 

تهم ودرجتهم العلمية وللمكونتُ تأثتَ ىاـ على الوضعية التعليمية. ويعتمد تأثتَىم في البرنامج على اىتماما
وتكوينهم في لراؿ التعليمية ودوافعهم الشخصية. ويعتبر التعليم العالي بالنسبة للأساتذة الجامعيتُ من صميم 
عملهم بالجامعة وىو على القدر نفسو من الأهمية التي يكتسيها البحث وتأرتَ الطلبة. ولذلك فالتًجمة بالنسبة 

مهنة. وفيما يتعلق بتدريس التًجمة، ينبغي ظاىريا أف يكوف الأستاذ لغويا  إليهم ىي أساسا موضوع دراسة وليست
ولستصا في علم التًجمة. لكن عليو فوؽ ذلك أف يكوف ملما ببيداغوجيا التًجمة وتعليميتها، وىنا تكمن أهمية ىذا 

 الباحثتُ. الشق من بحثنا بالنسبة لأساتذة التًجمة، وىو الأمر الذي نرجو أف تهتم لو ىذه الفئة من

دوافع  فإذا كاف من الدهم معرفة دوافع الطلبة لتحديد معالِ الوضعية التعليمية، فإف من الدهم أيضا معرفةَ 
الأساتذة أو الدكونتُ. وعلى سبيل الذكر يدكننا الإشارة إلى الرغبة في مشاركة الزملاء الخبرة الدكتسبة في لراؿ 

جديد من أىل الاختصاص. وقد لا تتعدى ىذه الرغبة ضرورة أداء  البحث والتكوين وكذا الرغبة في إعداد جيل
 واجب بسليو الدهنة.

تلك ىي الركائز الأربع التي تنبتٍ عليها كل وضعية تعليمية وكل منها مكمل لغتَه لأجل إعداد برامج التكوين 
 وضماف لصاعتها.
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 أنواع الوضعيات التعليمية ومظاهرها في درس الترجمة: -7

ما سنناقشو أدناه من أنواع الوضعيات التعليمية يقتضي تتابعا منطقيا إلى حد ما. يقوؿ بروسو في لا شك أف 
 ىذا الصدد:

« L’action, puis la formulation puis la validation culturelle et l’institutionnalisation semblent 

constituer un ordre raisonnable pour la construction des savoirs ». (Brousseau  1997, p.09) 

 "يبدو أف الفعل ثم الصياغة ثم الدصادقة والتًسيم )إضفاء الطابع الرسمي( تشكل ترتيبا كافيا لبناء الدعارؼ".

 وفيما يلي شرح لدختلف أشكاؿ الوضعيات التعليمية:

  :(Situations d’action)وضعيات الفعل  -7-1

تعلم في مواجهة إشكاؿ يؤدي حلو إلى تعلم الدعرفة الدقصودة من التعليم تهدؼ ىذه الوضعيات إلى وضع الد
 (Bécu-Robinault, p.26)  .وىي الدعرفة التي توافق الحل الأمثل للإشكاؿ

كأف نطلب من الطلبة ترجمة جملة أو مقطع من النص يحتمل ترجمات عديدة متقاربة لا يديز بينها سوى خيط 
 سوعية أو غتَ لغوية تقتضي ارلاعا واسعا على ثقافة اللغة الذدؼ.رفيع ويكوف الفيصل معارؼ مو 

فالأستاذ في ىذه الحاؿ يضع الطلبة في وضعية فعل التًجمة وتكوف الدعرفة الدقصود تعليمها ىي أمثل ترجمة 
 يقدمها الطلبة.

 "لياله اليد العبالجملة: " « He has the upper hand »ومن أمثلة ذلك ترجمة الجملة التالية:

 
ُ
لذا ىو إشكاؿ م فيو من خلاؿ بسرين يتضمن ىذه الجملة وجملا مشابهة تعلّ فالإشكاؿ الذي نقصد وضع الد

معرفة لزددة مفادىا أف الفيصل في دقة ترجمة الكثتَ من التعابتَ الاصطلاحية ىو توظيف  يؤدي حلو إلى تعل م
يدىا الثقافي. فاليد العليا في ىذه التًجمة بريل القارئ معارؼ موسوعية في اللغة الذدؼ )العربية في ىذا الدقاـ( ورص

وابدأ بمن تعول،  اليد العليا خير من اليد السفلىو الإحساف كما في الحديث "أالعربي إلى مفهوـ التصدّؽ 
، لا (311، بخاري)ال "وخير الصدقة ما كان على ظهر غني، ومن يستعفف يعف ه الله، ومن يستغن يغنه الله

وعلى ضوء النقاش وتبادؿ الآراء وانتقاء ما يليق  السطوة والسيطرة والسلطة كما ىو مقصد الحاؿ. لى مفهوـإ
ينفي كل لبس في فهمها لدى قارئ  (، يتعلم الطلبة حسن انتقاء العبارة انتقاءً بالدقاـ )أي بناء على وضعية فعلٍ 

له اليد ملة الإلصليزية الآنف ذكرىا بدا يلي: "ستعماؿ اللغة استعمالا اصطلاحيا، فيتًجموف الجالتًجمة ويتعلموف ا
 ".الطولى
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 :  (Situations de formulation)وضعيات الصياغة -7-2

 الدتعلموف أثناءىا بأسلوبهم ورريقتهم الخاصة عن تصورىم للمعرفة موضوع التعليم، وىو التصور الذي عبّر يُ 
)الدقصود في وضعيات الفعل(، فينقلوف بذلك  يوافق لديهم النموذج الدضمر )على الدستوى الفردي( للفعل

 النموذج الدضمر للفعل إلى نموذج مصرح بو.
ويوافق ذلك في درس التًجمة تصريح الطلبة بتصورىم لطريقة ترجمة مقطع أو جملة أو تعبتَ ما. ويكوف التًكيز 

 ة. ىنا على رريقة التًجمة أي الصياغة أو على التصريح بالتقنية أو الدنهجية الدتبع
فلو سألنا الطلبة عن رريقة التًجمة الدنتهجة لنقل الجملة الواردة في الدثاؿ السابق التي أفضت إلى "اليد العليا"، 
لأجابوا إنها "التًجمة الحرفية". فأوؿ تصور تبادر إلى ذىن الطلبة عن الدعرفة الدقصود تعلمها ىو النموذج الذي 

 .صرحوا بو أي "التًجمة الحرفية"
في نقل الكثتَ من  (Equivalence)ذلك على استعماؿ أسلوب أو تقنية التعادؿ أو التكافؤ وينسحب 
-faux)إلى الدعتٌ الخطأ  في كتَ من الأحيافلتي تؤدي ترجمتها الحرفية صطلاحية اوالعبارات الاالأمثاؿ والحكم 

sens)  ٌأو اللامعت(non-sens)  أو إلى الدعتٌ الدضاد(contre-sens)لة ذلك:. ومن أمث 
 الحرفية الترجمة باللغة الفرنسيةأو العبارة المثل 

 )وضعية الفعل(

 الاصطلاحية ةترجمال

 )وضعية الصياغة(
Il y a anguille sous roche إف وراء الأكمة ما وراءىا يوجد حنكليس برت الصخر 

 )ترجمة بالدكافئ(
Comme on fait son lit, on se couche  يداؾ أوكتا وفوؾ نفخ يناـأحدنا فراشو رش يفكما  

 )ترجمة بالدكافئ(
Chat échaudé craint l’eau froide  ّمن لدغتو الحيّة خاؼ الرسن  يخاؼ الداء البارد سيعالقط الل

 )ترجمة بالدكافئ( الأبلق
Cela me fait chaud au cœur  ىذا يثلج صدري ىذا يدفئ قلبي  

 )ترجمة بالدكافئ(

 تقال من وضعيات الف عل إلى وضعيات الصياغة(: ي بين الان1الجدول )
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فالدرس الذي يكوف الذدؼ منو تعليم تقنية التًجمة بالتعادؿ التي تعتمد على تبياف خطأ التًجمة الحرفية في نقل 
 وضعية الصياغة.معتٌ الدثل أو العبارة الاصطلاحية يندرج ضمن وضعية تعليمية تعتمد أولا وضعية الفعل ثم 

  : (Situations de validation)لمصادقةوضعيات ا -7-3

يعلل الدتعلموف أثناءىا تصريحاتهم لأف الصياغة لا تعدو أف تكوف مصادقة بذريبية غتَ كافية. فهم في ىذه 
 الوضعية يبرىنوف على صحة الصياغة الدذكورة في الوضعية السابقة.

ومعتٌ وموضوعا، وإقناع زملائهم والأستاذ  ومثاؿ ذلك في درس التًجمة تعليل الطلبة اختياراتهم لغة وأسلوبا
 بدقة التًجمة. 

و بكونمثلة الآنف ذكرىا( من وجهة نظر تطبيقية أو تعليمية، يعُدّ تعليل استعماؿ التكافؤ أو التعادؿ )في الأ
ذلك  عدّ للمعتٌ بأدوات بنائية وأسلوبية لستلفة عن أدوات النص الأصل وبأنو البديل عن التًجمة الحرفية، يُ  نقلا

من وضعيات الدصادقة. وكل برىاف يُحتج بو احتجاجا وجيها لإثبات صحة التًجمة ىو وضعية  التعليل وضعيةً 
 مصادقة.

  : (Situations d’institutionnalisation)وضعيات الترسيم -7-4

يجدر بالذكر ىنا أنو لا يصح تسمية ىذه الوضعيات "وضعيات الدؤسسة" كما ذىب إليو الكثتَ من 
هي وضعيات إضفاء الطابع الرسمي على الدعرفة. لباحثتُ، بل "وضعيات التًسيم" أي "إضفاء الطابع الرسمي"؛ فا

وفي ىذه الوضعيات يسعى الدتعلموف إلى إدماج الدعرفة الجديدة ضمن الدكتسبات الدعرفية للفصل الدراسي، 
 وز للمتعلمتُ حفظها وتطبيقها.فتوصف الدعرفة الدكتسبة في ىذه الوضعيات بأنها معرفة "رسمية" يج

وتتمثل ىذه الوضعيات، خلاؿ درس التًجمة، في مرحلة وضع القواعد العامة لتًجمة لستلف عناصر النص 
الأصلي، كأزمنة الأفعاؿ، وبعض الظواىر اللغوية كالأمثاؿ والعبارات الاصطلاحية. إذ بعد اجتياز وضعيات 

من تلك التي تتًجم بالتعادؿ الأمثاؿ التي تتًجم ترجمة حرفية )مباشرة( ن على بسييز يبح الطلبة قادر الدصادقة، يص
على التحكم في استعماؿ التًاكيب الزمنية لتًجمة نظاـ الفعل واشتغالو من الفرنسية إلى العربية قادرين ، و مثلا

 والعكس بالعكس.
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بها الطالب في اكتساب مهارة ترجمة نواع الوضعيات التعليمية التي يدر تلخيصا موجزا لأ الجدوؿ التّالي بتُّ يُ 
نظاـ الفعل بتُ العربية والفرنسية من خلاؿ شاىد منتقى من نص قُدّـ فعلا للتدريب على ترجمة نظاـ الفعل وصيغ 

 الأفعاؿ:

الشاهد من النص 
 الأصلي

ملخص محاولات 
 ترجمته من ق بل الطلبة

 نموذج التقابل في ترجمة صيغة الفعل الترجمة الصحيحة

 ترجمتها صيغة الفعل
« … et le surveillait 

du coin de l’œil pour 

vérifier s’il avait 

bien observé les 

gestes paternels et 

s’il avait su les 

reproduire. » 

(A. MALOUF, Le 

Rocher de Tanios, 

Grasset et Fasquelle, 

Paris, 1993, pp 84-

85 

... وكاف يراقبو بطرؼ 
لتَى إف كاف يلاحظ عينو 

التصرفات الأبوية وإف  
 كاف يحسن إعادتها.

.... وكاف يراقبو خلسة 
ليتأكد إف كاف لاحظ 
تصرفات أبيو وإف كاف 

 أحسن تكرارىا.

faisait 

avait fait 

 

 

 

 كان يفعل

 كان فعل

 كان يفعل")وليس "
غة يلأف ىذه الص

على الأصح  الأختَة
لدعتٌ الاستمرار أو  ترجمةٌ 

في  -العادة –التكرار 
الفرنسية الدعبر عنها 
بصيغة الداضي الدستمر 

((imparfait 

 نوع الوضعية التعليمية

وضعية فعل + وضعية 
 صياغة

 وضعية ترسيم وضعية مصادقة

 الوضعيات التعليمية المستخدمة لتعليم ترجمة نظام الفعل نموذجا من (: ي بين2الجدول )

عنها في الجدوؿ أعلاه في سياؽ درس التدرّب على ترجمة نظاـ الفعل  وذجٌ تندرج الوضعيات التعليمية الوارد نم
برنامج التكوين في  –بتُ اللغتتُ العربية والفرنسية )من دروس مقياس تقنيات التًجمة ومنهجيتها  زمنيةوالصيغ ال

ىو لدرس الدذكور رور ماستً التًجمة(. والذدؼ من وضع الطالب في لستلف الوضعيات التعليمية التي يدر بها ا
جعلو في مواجهة إشكالية ترجمة الصّيغ الزمنية الدختلفة ومن ثم جعلو يتًجمها )وضعية الفعل( ثم حملو على التعبتَ 
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عن تصوّره لتًجمتها )وضعية الصياغة(، ثم مناقشة التًجمة والاستدلاؿ على صحتها أو خطئها )وضعية الدصادقة(، 
ليستخلص قاعدة  التًجمات أصوبُ  ضوء النقاش مدع ما بدهاد نظري، أي  ومن ثَم جعل الطالب يستنتج، على 

 تكوف لو نبراسا لحل إشكاليات النقل الدماثلة )وضعية التًسيم(.

نستخلص من ىذا العرض أنو يدكن استعماؿ أنواع الوضعيات التعليمية الدفصلة أعلاه في مواقف تعليمية 
 راد تعليمها والأىداؼ التعليمية أو الكفاءات الدقصودة.تتنوع في درس التًجمة بتنوع الدعرفة الد

 خاتمة:

الوضعية التعليمية إرار منهجي تتوضع داخلو عناصر العملية التعليمية التعلمية من مكونتُ )أساتذة( 
ومتكونتُ )رلبة( وفضاء تعليمي ومدة تعليم. وىو إما إف يكوف لزيطا تعليميا يوجد داخلو الدتعلموف يعده 

ذ ويتحكم فيو أو لزيطا أوسع من ذلك يشكل الأستاذ والنظاـ التعليمي جزءا منو. فمعرفة ذلك أمر على الأستا
للتعليم الأكاديدي بحثا ولشارسة. فيكف لدن يجهل عناصر الوضعية  تصدىقدر بالغ من الأهمية بالنسبة لدن ي

ىا؟ ناتو التي عليو أف يتحكم فيها ويستَّ التعليمية أف يكوف تعليمو ناجعا أو أف يستطيع إعداد درس لا يدرؾ مكو 
بدختلف فروع التعليمية التي  –ولا يشذ أستاذ التًجمة عن ذلك  -ثم لا مندوحة من أف يحيط كل أستاذ علما 

يديزىا عن بعضها البعض وجو العلاقة بتُ الددرس والدادة الددرسة؛ من حيث إحارتو بها وررؽ تدريسو لذا وإفادتو 
كما   .في رريقة تدريسها وضبطو للعلاقة القائمة بينها وبتُ مكونات العملية التعليمية الأخرى من لستلف العلوـ

يتعتُ على كل مكوف أو أستاذ أف يدرؾ أنواع الوضعيات التعليمية التي لا يكاد يخلو منها درس، وتكاد بزضع 
 جميعا ومهما كانت الدادة الددرسة لدنطق متسلسل لا بريد عنو.

لأمر عن ذلك متى تعلق الأمر بالحديث عن تعليمية التًجمة وعن الوضعيات التعليمية في درس ولا يختلف ا
؛ فإحارة الأستاذ بها واستشعار الدتكونتُ أو الطلبة لدسؤوليتهم في إلصاح العملية التعليمية من خلاؿ أداء التًجمة

ناصية درس التًجمة وبرقيق الأىداؼ ستاذ التحكم في الأسر بلا ريب على يسيدورىم في الوضعية التعيليمية 
 .ة منوالدرجوّ 
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