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 :ملخص

طاء تلاميذ يّة في تصحيح أخلبيداغوجاعالجة إلى الكشف عن أهميّّة التّغذية الراّجعة في نجاح الم ةالاستطلاعيّ  تهدف هذه الدّراسة
 .علّمة التة بطريقة غير مباشرة مماّ يشجّعهم على المحاولة والمبادرة في عمليّ الابتدائيّ  ةالمرحل

ود الدّراسي تحسين المرد في "فن كراشني "ستيبير الأمريكللخ تقنيّات التّغذية الراّجعة تي تساهم بهاة الّ ى الكيفيّ ركّزنا عللقد و  
لنا وتوصّ  مة،ومعلّ ما معلّ  121 العيّنة تعداد لاميذ، وكانات لمعالجة أخطاء التّ قنيّ وإلى أي مدى يستعمل الأساتذة هذه التّ للتّلميذ، 

من طرف  عمال المرتفع لهاوالاستن كراش  ات ستيفنلاميذ بتقنيّ ء التّ بها معالجة أخطا تي تتمّ ة الّ راسة إلى الكيفيّ من خلال الدّ 
 مين. المعلّ 
 دائيّة.ة الابت، تلميذ المرحلالمعالجة البيداغوجيّة، الخطأ، التّغذية الراّجعة: ةالمفتاحيّ كلمات ال

Abstract: 
This survey study aims to reveal the importance of feedback in the success of pedagogical 

treatment in correcting the mistakes of Primary School students in an indirect way, which 

encourages them to try and take initiative in the learning process.we focused on how the feedback 

techniques of the American expert "Stephen Krashen" contribute to improving the student's 

academic performance, and to what extent teachers use these techniques to address students ' 

mistakes. the sample numbered 121 teachers, Through the study we discovered how students’ 

errors are addressed using Stephen Krashen’s techniques and the high use of them by teachers. 

Keywords:pedagogical processing, error, feedback, Primary School pupil. 
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 مة: مقدّ  .1
لمسطّر لهم لجعل اسار التّعليمي م إلى المإعادتهتهدف المعالجة البيداغوجيّة في المرحلة الابتدائيّة لتصحيح وتصويب أخطاء التّلاميذ و 

لمستهدفة قيق الكفاءات اسّطين وتحالمتو  أكبر عدد ممكن من التّلاميذ داخل القسم الواحد قادرين على الالتحاق بمستوى التّلاميذ
 رياضيات(. ،فيما يخصّ المواد الأساسيّة الثّلاثة )لغة عربيّة، لغة فرنسيّة

 وهي نشاط إضافيّ ، منها التّلاميذ بات والنّقائص الّتي يعانيوالمعالجة البيداغوجيّة هي العمليّات الّتي يمكن أن تقلّص من الصّعو 
ت إلى ظهورها دّ تي ألّ والأسباب ا والتّعثرّاتعوبات وتركّز على تشخيص واضح لهذه الصّ  خصّص للمواد الأساسية، تدعيميّ 

 (1). بل لعلاجهالتحديد أفضل السّ 
، ومن بين العوامل المؤثرّة في العمليّة ةتعرقل تحقيق الأهداف المسطّر البيداغوجي لا يخلو من العقبات الّتي  غير أنّ هذا المسعى

حيث تلعب هذه الأخيرة دورا أساسيا في ، التّعليميّة التّعلّميّة بصفة عامّة وفي المعالجة البيداغوجيّة بصفة خاصّة التّغذية الراّجعة
يتمّ إحرازه في اتّّاه بلوغ الأهداف المرجوّة، بحيث تساعد عمليّة تصحيح الأخطاء كونها تعطي معلومات عن مدى التّقدّم الّذي 

وذلك وفق  أو الجهد التّربوي، وفي اكتشاف جوانب العمل الّتي تحتاج إلى جهد إضافيّ  هذه المعلومات في التّحكّم بصلاحيّة العمل
 (2)أهداف محدّدة وخطوات معروفة.

زمة والجديدة على كلّ عنصر من عناصر التعلّم، إدخال التّعديلات اللاّ تساعد على "هدى النّاشف" أنّ التّغذية الراّجعة  وترى
  (3). حيث يتمّ وضع الأهداف التّعليميّة الجديدة في ضوء التّفاعلات لعمليّة التّعلّم من جديد

المعالجة  ،لجة القبليّةسواء المعا ى حدّ لّمون علا المعوللتّغذية الراّجعة أهميّة ودور فعّال ضمن كلّ مسارات وأشكال المعالجة الّتي يتبنّاه
ساعي وتهدف الم لراّجعةالتّغذية ات اقنيّ تن تأخذ المعالجة الفورية المساحة الأوسع في تطبيق ولكّ  المعالجة المؤجّلة، الفوريةّ،

لمرونة والفاعليّة مماّ تميّز باا الّتي تل خصائصهن خلاوذلك م ،البيداغوجيّة للتّغذية الراّجعة للنّهوض بالعمليّة التّعليميّة والارتقاء بها
تّغذية الراّجعة دّور الوظيفي لليا في الزا رئيسحيث تشكّل الخاصيّة التّعزيزيةّ مرتك، يساهم في تحسين وتوجيه أداء المتعلّم باستمرار

حيث  ،م المبرمجة في التّعليوريّ الف اجعةة الرّ وقد ركّز الباحثون على هذه الخاصيّة من خلال التّغذي ،الأمر الّذي يساعد على التعّلم
 يما بعد.فلصّحيحة استجابة ويزيد احتمال تكرار الا لميذ أو المتعلّم بصحّة استجابته يعزّزه،يرون أنّ إشعار التّ 

ن خلال المعلومات إضافة إلى أهميّّتها في عمليّة التّعزيز ترفع التّغذية الراّجعة الّتي يتلقّاها المتعلّم من دافعيّته للإنجاز والعمل وتوجّهه م
مماّ يجعل المتعلّم يستمتع بعمليّة التّعلّم  فيثبت نقاط القوّة ويعالج نقاط الضّعف ويتجاوزها، ،الّتي توصّل إليها عن مستوى أدائه

الراّجعة فالتّغذية  ويسعى بكلّ جهد للتّقدّم والتّحصيل فيها ناهيك عن زيادة ثقته في نفسه واكتشاف ذاته وقدراته يوما بعد يوم،
وتصحّح الأخطاء ضمن المسارات العلاجيّة الّتي تعتمد أساسا على مخرجات  ،والارتباطات الصّحيحة تعمل على تثبيت المعاني

فاق أو الأصدقاء أو من خلال مطالعة رّ من مصادر أخرى مختلفة كجماعة ال التّغذية الراّجعة ويحصل المتعلّم على التّغذية الراّجعة
 فالحصول على المعلومات أصبح سهلا ومتناولا والبحث والاكتشاف في المواقع والمنصّات التعليمية المتخصصة، الكتب والمراجع

                                           

 .33، ص2008 ، الجزائر،محمّد صالح حثروبي، الدّليل البيداعوجي لمرحلة التّعليم الابتدائي، دار الهدى للنّشر والتّوزيع - 1
 .336، ص1998، عمّان، 1والتّوزيع والطبّاعة، طالنّفس التّربوي، دار المسيرة للنّشر  صالح علي محمّد أبو جادو، علم - 2
 .17، ص1993ر العربي، القاهرة، ، دار الفكاستراتيجيّات التّعلّم والتّعليم في الطفّولة المبكّرةهدى النّاشف،  - 3



         ISSN :1112-4377مجلة المعيار                                                                                                        

 2024(      السنة: 78) رت  4عدد:      28مجلد: 

 

886 

ويتعرّف على قدراته ويطوّرها ويشبع رغباته  ،ليقارن المتعلم ويتساءل ويكتشف ويتأمّل نشاطاته وسلوكيّاته المعرفيّة ويراجعها ويحلّلها
ل عليها المتعلّم من مصادر التّغذية الراّجعة المختلفة لها دور وأهميّة كبرى في الحدّ من الأخطاء في فالمعلومات الّتي يحص ،العلميّة

ساعد في توجيه المتعلّم  تيوالّتي أشار فيها إلى أنّ إعطاء المعلوما 2018ده دراسة )قية رفيق( وهذا ما تؤكّ  ة الأولى،المراحل التّعليميّ 
 .عندما تكون الأخطاء واضحة وكبيرةخصوصا  هّم في بداية مراحل التّعلموأنّ هذا شيء م، بالنّسبة للهدف

 ا سريعاوتصحيحه خطاءفيض حجم الأإنّ الاستخدام المستمر للتّغذية الراّجعة الخارجيّة من المعلّم تساعد في تخ
في هذه و ، معلّ محور التّ  تّّاه هوذا الابينما يكون ه بحيث يقترب الأداء من الشّكل المطلوب ويساعد في الإبقاء على هذا الأداء،

 .جعةية الراّالتّغذو  المعالجة البيداغوجيّة ين أساسيين همامتغيرّ نظريا وتطبيقيا الدّراسة تناولنا 
 ة:. الإشكاليّ 2

للمتعلّم عن سير ت كما تعطي معلوماف علّمي،مي التّ توضّح التّغذية الراّجعة لكلّ من المعلّم والمتعلّم الرّؤية الصّحيحة للمسار التّعلي
ميذ ع بمستوى كلّ تلة واطّلالى درايعما يجعله  تعطي بالمقابل للمعلّم معلومات عن مدى التّقدّم في تحقيق الأهداف تعلّماته،

لّتي ائل التّعليميّة س والوساق التّدريتزوّده بمعلومات عن مردوديةّ طر كما   أو بعده عن تحقيق الكفاءات المستهدفة،ه ومدى قرب
ح الخلل وسدّ تزيد عليها بإصلاراّجعة و غذية الوبما أنّ المعالجة البيداغوجيّة تشمل التّ  وظفها، فيتّضح له المسار العلاجي المطلوب،

، تي تتم من خلالهاالكيفية الّ و  لاجيّةارات العق المسفإنهّ من الضّروري التّطرّق إلى بعض تقنيّات التّغذية الراّجعة الّتي تراف ،الثغّرات
ساتذة من جهة ستعملها الأي وإلى أي مدى ،ن جهةموتساهم في تحسّين وإثراء العلاقة بين الأطراف التّربويةّ لاسيّما المعلّم والمتعلّم 

 ية:قمنا بطرح التّساؤلات التّالومن هذا المنطلق  ،ثانية

 لاميذ؟عالجة أخطاء التّ في م "ستيفن كراشن"ات اجعة بتقنيّ غذية الرّ ف تساهم التّ كي 
  ّاجعة "لستيفن كراشن"؟غذية الرّ ات التّ إلى أي مدى يستعمل الأساتذة تقني 
  راسة:ات الدّ .فرضيّ 3
  ّباشر.مغير  لاميذ بأسلوبات ستيفن كراشن في معالجة أخطاء التّ اجعة بتقنيّ غذية الرّ تساهم الت 
  ّاجعة "لستيفن كراشن" إلى مدى مرتفع.غذية الرّ ات التّ يستعمل الأساتذة تقني 
 راسة:. أهداف الدّ 4  

 الية:راسة إلى تحقيق الأهداف التّ تسعى هذه الدّ 
  ّلاميذ.اجعة في معالجة أخطاء التّ غذية الرّ تي تساهم بها التّ ة الّ الكشف عن الكيفي 
  ّاجعة لستيفن كراشن.ات التغذية الرّ إبراز إلى أي مدى يستعمل الأساتذة تقني 
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 راسة:. مصطلحات الدّ 5
 ة: البيداغوجيّ . المعالجة 1.5
يحقّق تعديلا بيداغوجيا للتعلّم، إنّها تهدف إلى تسهيل تعلّمات التّلاميذ الّذين يحتاجون في لحظة ما إلى تدخّل  تصحيحيّ  فعل

 (1)فارقي لمسايرة مجموع تلاميذ القسم بنفس الوتيرة. 

 .بيداغوجيا الخطأ:2.5
لديداكتيكيّة تعدّ نّ الوضعيّات التعلّم لأيجيّة للعمليّة التّعليم والتعلّم، فهي استراتعرفّها عبد الكريم غريب بأنّها: "تصوّر ومنهج 

  ءأخطا البحث منهذا لّل ن أن يتخما يمكو  ،أو بنائها من خلال بحثه يقطعه المتعلّم لاكتساب المعرفة وتنظمّ في ضوء المسار الّذي
 (2) على المعرفة. يعتبر الخطأ أمرا طبيعيا وإيجابيا يترجم سعي المتعلّم للحصول لأنهّوهو استراتيجيّة للتعلّم 

 :. الخطأ3.5
هو مخالفة قاعدة ما أو نظام معيّن كان من الواجب احترامه، ويتضمّن اللّفظ في ذهن من يستعمله ثبوت قيمة المعيار الّذي لم 

 (3)يحترم صوابه.

 . التغذية الراجعة:4. 5
ن من تمكّ ي حتّ  عف لديهلضّ ة والقوّ ان مناحي عن طريق تزويده بمعلومات ع مهالتّغذية الراّجعة إلى معرفة المتعلّم بنتائج تعلّ تشير 

 ت.لاستجابازه وتساعده على اختيار أحسن احفّ تف ،ضعفهوانب جة وتحسين مستواه في تعزيز جوانب القوّ 

 :التّلميذ 5.5
المحور الأوّل والهدف الأخير من كلّ عمليّات التّربية والتّعليم، فهو الّذي من أجله تنشأ المدرسة  التّلميذ بأنهّف "رابح تركي"يعرّ 

فلابدّ في كل هذه الجهود الضّخمة الّتي تبذل في شتّ المجالات لصالح التّلميذ لابدّ أن يكون لها هدف  ،وتّهّز بكافة الإمكانات
 (4). "يتمثّل في تكوين عقله وجسمه وروحه ومعارفه واتّّاهاته

 المرحلة الابتدائيّة: 6.5
معدّة ومهيكلة لهذا  مؤسّسة تربويةّ عليم فية التّ بمزاول هي أولى المراحل التّعليميّة الإلزاميّة بالجزائر، حيث يبدأ التّلميذ المتمدرس

 الغرض بطريقة منظّمة وأهداف مسطّرة وتدوم خمسة سنوات.
 المعالجة البيداغوجيّة والتّغذية الرّاجعة . 6

 مفهوم المعالجة البيداغوجيّة: 1.6
 لتّعلّم.صعوبة في ا : بأنّها أي تدخّل يهدف لتقديم المساعدة لتلميذ يظهرDéchauxيعرفّها )ديشو(

                                           

 .36ص 2008، رة التّربية الوطنيّةكويني، وزات ن بعد درس، الدّيوان الوطني للتّعليم والتّكوين عالمعالجة البيداغوجيّةعبد القادر أمير واسماعيل إلمان،  -1
 .11، ص2015، 1، مكتبة المثقّف، طبيداغوجيا الأخطاءحمداوي، جميل  -2
 .60س، صد، المركز الوطني للوثائق التّربويةّ، الجزائر، المعجم الّتربويعثمان آيت مهدي،  -3
 .42، ص2الجامعيّة، الجزائر، ط، ديوان المطبوعات أصول التّربية والتّعليمابح، تركير  -4
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 والّتي يمكن أن تؤدّي النّقائص الّتي يعانون منهاو  وتعرّف بأنّها: العمليّات الّتي يمكن أن تقلّص من الصّعوبات الّتي يواجهها التّلاميذ
 (1)بإجراءات مختلفة يتصدّرها التّدخّل البيداغوجي المستمر.  ولا يمكن أن يتحقّق ذلك إلا ،إخفاقهمإلى 

 :بأنّها: "جهاز يعمل على عرض أنشطة تعليميّة جديدةF . Raynal et Rieunierي رانيال وألان ريوني فرانسوا عرفهاوي
تنوّعة، ات بيداغوجيّة م اقتراحلجأ إلىولتحقيق ذلك ن ،تسمح للمتعلّم بسدّ الثغّرات الّتي تّم تشخيصها من خلال تقويم تكويني

مرحلة التعلّم:  تي وظفّت أثناءن تلك الّ تلفة عيجب أن تكون الطّرق الموظفّة في المعالجة مخ وحتّ تتميّز هذه الاقتراحات بالفعاليّة
ة ة، وثائق دراسيّ رين جديدت تمااسامساعدات سمعيّة بصريةّ مجموعات عمل صغيرة، تعليم مفردن، تعليم متبادل )تعاوني( كرّ 

 وضعيّات فارقيّة". ،جديدة
قترح المعلّم بحيث ي تّعليميّةعمليّة الللافقة ومر عمليّة تصحيحيّة مكمّلة ومتمّمة لجة البيداغوجيّة تج أنّ المعامن خلال ما سبق نستن

لّذين وقعوا الحاق التّلاميذ إلضمان  يّ تّعليملل وإعادة تعديل المسار المناسبة لسدّ الخاها لأنشطة والأدوات ير من خلالها جملة من ا
 سيّة.في أخطاء متكرّرة بمستوى زملائهم لتجنّب حدوث تفاوت بينهم على مستوى المكتسبات الأسا

لتّنويع في الأنشطة اوكذا  التّلاميذ ائمة بينة القوتتضمّن المعالجة البيداغوجيّة مراعاة نتائج التّقويم المستمر ومراعاة الفروق الفرديّ 
الات أخرى على لبيداغوجيّة بمجالمعالجة امليّة عوترتبط  لوسائل التّعليميّة حتّ تتناسب مع تنوعّ النّقائص وتباينها بين التّلاميذ،وا

امّة في ها التحكّم تشكّل فترات " أن وضعيّات المعالجة في بيداغوجيB.Bloomبلوم "رأسها بيداغوجيا التحكّم، حيث يؤكّد 
ثّل المرحلة الثاّلثة تما المعالجة فهي لّم، أمّ  التعفيا تمكّن من وضع كلّ المتعلّمين على نفس المستوى قبل الاستمرار عمليّة التّكوين لأنهّ 

   )وأهّمها دون شك( في جهاز التحكّم ".
ستعملة من قبل المعلّمين )إلقاء يجزأّ التّعليم إلى وحدات محدّدة الأهداف بدقّة لتكون قابلة للتّقويم وتقدّم المادّة بالطرّائق المألوفة الم

تخدام الدّرس، التّمارين، العمل في أفواج صغيرة( إضافة إلى التّقويم التّكويني الّذي يعتبر مراقبة كتابيّة تتناول أهداف الوحدة ويتمّ اس
للتّلاميذ الّذين يعانون من  أنشطة علاجيّة تساهم بشكل كبير في تعديل المسار التّعليميّ  تقترحأين  نتائجه في عمليّة المعالجة،

العمل عن طريق مجموعات التّعلّم  نقائص من خلال عرض مراجعة بعض المفاهيم عليهم، استعمال الوسائل السّمعيّة البصريةّ،
ومن الضّروري التّقديم عن طريق التّصحيح والعلاج، فالأمر لا يتعلق ببناء تعلّمات أوليّة بل  جيّة تفريد التّعلّم،ياسترات التّعاونيّ 

 Régulationعديل، وحسب "ليندة علال" ينبغي أن تكون نشاطات المعالجة ملائمة لمسار الضّبط الرّجعيبالضّبط والتّ 

Rétroactive فتكمن في المرحلتين الثاّنية والثاّلثة من إجراء كلّ وحدة أي  قليديةّ لبيداغوجيا التّحكّمالتّ ، أمّا قاعدة الطرّيقة
عادة  التّغذية الراّجعة الّتي يوفّرها الاختبار التّكويني، وفي نشاطات المعالجة النّاتّة عنه، وجدير بالتّأكيد أنّ المرحلتان مصمّمتان 

ن ليس  لك تي تعوّد المعلّم على استعمالهاالّ المستعملة في النّظام التّربوي  سائل التّقليديةّكملحقين لمسار التّعليم الّذي يجري بالو 
 كمراحل مدمجة في المسار ذاته.

دقيقة  30ساعة و 1تدمج حصص المعالجة البيداغوجيّة ضمن شبكة المواقيت لكلّ مستويات التّعليم الابتدائي على أساس و 
دقيقة للسّنوات الراّبعة والخامسة ابتدائي، المواد المعنيّة بالمعالجة  15ساعة و 2للسّنوات الأولى، الثاّنية والثاّلثة ابتدائي، و
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الأساسيّة المتمثلّة في: اللّغة العربيّة، واللّغة الفرنسيّة والرّياضيّات، تسجّل الحصص في جدول استعمال البيداغوجيّة هي اللّغات 
 ن الفترة الصّباحيّة أو المسائيّة.ميذ وتبرمج في الحصّة الأخيرة مالزّمن للمعلّم والتّلا

هم المتأخّرون دراسيا الّذين يتميّزون بالبطء في اكتساب المفاهيم والمعارف والمهارات، وقد فا التّلاميذ المعنيّون بحصص المعالجة أمّ 
 ات المتكرّرة واكتظاظ القسم، وكذإلى ثقل أو صعوبة المحتويات ذاتها، أو بسبب أساليب التّدريس المجرّدة، أو الغيابايرجع ذلك 

إلى خلل في بناء أو توظيف  يرجعوقد  ابهتهم لمختلف وضعيّات التّقويمعند مجالّذين يقعون في ثغرات وأخطاء أثناء عمليّة التعلّم 
 ،تالمشكلاو الوضعيّات المفاهيم والمعارف المكتسبة أو ضعف القدرة على التّذكّر، أو عدم امتلاك منهجيّات وطرائق لحلّ 

داءهم وإنجازاتهم سواء أكانت شفهيّة أو كتابيّة لم تبلغ "التّلاميذ الّذين أظهر التّقويم بمختلف أشكاله أنّ أ :ابهن و لمعنيّ اوباختصار ف
 (1)بعد المستوى المطلوب من التّحكّم في اللّغات الأساسيّة الثّلاث". 

ثّل مجموعة تم إذ الا معمّقتوجب تدخّ تي تسفيّة الّ المعالجة الفوريةّ تتكفّل بالصّعوبات والأخطاء والمعيقات الظر  نستنتج أنّ  هومن
ه صعوبات لميذ الّذي يواجهدف التّ دة تستالطرّق والاتّّاهات والنّشاطات البيداغوجيّة والتّعليميّة الّتي تسهم في اقتراح مساع

م صطلحات والمفاهيبعض الم دة إلىتدور حول مشكلات أكثر عمقا تستوجب العو ، أمّا المؤجّلة فخاصّة بعد تشخيص المدرّس لها
 وع.نيوضّح مميّزات كلّ  الآتي دولالجعارف ومقاطع تعليميّة، و بة وإعادة بناء مغير المستوع

 يوضّح مميّزات المعالجة البيداغوجيّة الفوريةّ والمؤجّلة: 1الجدول 
 المعالجة المؤجّلة المعالجة الفوريةّ

 .التّعلّميّ  تقترح خارج المقطع التّعليميّ  .التّعلّميّ  مدمجة في المقطع التّعليميّ 
الّذي  يّ عليمالتّ  ساربالمم الّذي له دراية بأخطاء التّلاميذ و المعلّ  يمارسها

 حدثت فيه الأخطاء.
الجة لمعا مختص في مم القسم أو معلّ يمكن أن يقوم بها معلّ 

 البيداغوجيّة.
 .ةيّ لوصاالوزارة م من ص والمنظّ تبرمج في وقتها المخصّ   سم.لا مباشرا لتصحيح أخطاء  التّلميذ في القتمثّل تدخّ 

ة لحصّ  جيهو دون الحاجة للتّ فّل بأخطاء يمكن معالجتها ظرفيا تتك
 لة.المعالجة المؤجّ 

 ة ابقسة يمكنها التكفّل بمشكلات تتعلّق بمقاطع تعلّميّ 
 بات التّعلّم.ار طأو ببعض اض

  من إعداد الباحثين  المصدر:
 المعالجة الفوريّة الخارجيّة:. 2.7

ختيار باالتّلميذ نفسه  يقوم به داخليّ  والآخر ،ميتمّ عندما تقدّم من طرف المعلّ  الفوريةّ شكلين أحدهما خارجية خذ المعالجتتّ 
لدّرس، واعتمادا مين المعرفيّة ليل المضاته تحلفي الوقت الّذي يحضر فيه المعلّم دروسه باستطاع، و نجازهنشاط المعالجة الّذي يحتاج لإ

وتوجّه  ،افيه لاميذع وقوع التّ تي يتوقّ الّ  خطاءجيّة قبلية متنوّعة تشمل الأأنشطة علا ريحضّ فته بتلاميذه ر على خبرته التّدريسيّة ومع
م علّ ير عملية التّ يستة في طة العلاجيّ ذه الأنشهساهم ، تعلميّ التّ  عليميّ ة مدمجة في المقطع التّ ل إلى معالجة فوريّ رس فتتحوّ ن الدّ لهم إباّ 

 تدخّلا علاجيا سريعا وآنيان ذي يتضمّ الّ  العلاجيّ وسلاستها بفضل طابعها 
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درّس أن يقترح من واجب الم هناا ة حدوثهبإمكانيّ  أو لم يتنبّأ لّملم ينتبه إليها المع الدّرس قد تصادف المتعلّم أخطاءوأثناء  مع ذلكو 
اديةّ ات والوسائل العيف الأدو ي بتوظفورا نشاطا يناسب احتياجات المتعلّم الآنيّة لتمكينه من تّاوز أخطائه، عندئذ لا يكتف

ضعف  ب معارف سابقة أواكتسادم عسواء  المتوفّرة لديه لإدارة النّشاط، بل يجب إثارة تفكير التّلميذ حول خطئه أيا كان مصدره
لة ه نحو هذه المشكدة توجيهوإعا ةيّ ات الملائمة للوضعجيّ يم في الاستراتللمكتسبات بسبب عدم التحكّ  طبيق العمليّ تّ في ال

 .ليستطيع تّاوزها
يوظّف  الوضعيّات الّتي فيبرمج مي المللمقطع التّعلّ  ل يجب أن يبقى نشاط المعالجة الفوريةّ ضمن الإطار الأصليّ اكلّ ح  علىو  

في  م سيرورة التعلّ فيلميذ لتّ ال مع م هو الشّخص الوحيد الّذي يتدخّ ّّ لمعلم بيداغوجيا المجموعات عادة لا يكون المعلّ فيها ا
أنفسهم، وقد  وبين التّلاميذ لتّلاميذم والّ من خلال التّفاعلات المتنوّعة بين المع المعرفيّ  حالات كهذه يحضر الصّراع الاجتماعيّ 

كون التّلميذ المتعثرّ قد آخر يانة بتلميذ بالاستع فوريةّيكون المتدخّل الخارجي هنا زميلا للتّلميذ المتعثرّ، في هذه الحالة تتمّ المعالجة ال
 زمة.طلب منه ذلك أو من زميل يقترحه المدرّس لتقديم المساعدة اللاّ 

 :المعالجة الفوريّة الدّاخليّة. 3.7
التّلميذ عندما يكون  د لنفسه محتوى المعالجة الّتي يحتاجهافي حالة المعالجة الفوريةّ الدّاخليّة ينشط المتعلّم بصفة مستقلّة، حيث يحدّ 

يسمح هذا  الأنسب لحلّ مشكلته وتصحيح خطئه لع على أدوات المعالجة الّتي قد حضّرها المعلم فيطلّع عليها ويحدّد منهاقد اطّ 
النّوع من المعالجة الفوريةّ بوجود مساعدة لكلّ مشكلة يواجهها التّلميذ، ومن ثّم نتأكّد من عدم وقوع هذا الأخير في نفس الخطأ 

، لكّن في حالة استمرارها فإنّ توجيهه إلى حصّة عندما تحلّ المشكلة باستطاعة المتعلّم العودة إلى النّشاط الأصليّ و  ،مستقبلا
 (1)المعالجة المؤجّلة تصبح ضروريةّ.

 :.التّغذية الرّاجعة8
يث يمكن ح من عدمه، الّ م الحعلّ اف التّ م من تحقيق أهدم وأهدافه أي مدى قرب المتعلّ اجعة إلى نتائج التعلّ تشير التّغذية الرّ 

رفي كان يتعثّ ة  ياضيّ مشكلة ر  ه في حلة مختلفة كنجاحات تعليميّ ات المتعلم في وضعيّ داءات وسلوكيّ آملاحظة ذلك من خلال تغير 
ة، يمكنه تقييم تقدم يّ ياضة والرّ غويّ لّ نشطة الفتر الأقويم والمراقبة المستمرة لكراس القسم ودة التّ م في عمليّ ها، فمن خلال خبرة المعلّ حلّ 

لاميذ تّ عفاء من الى الضّ سين مستو نسب لتحرق والوسائل الأفي اختيار الأنشطة والطّ  فيتيح له مجالا واسعارهم مين أو تأخّ المتعلّ 
 عبرماته ج تعلّ تائلميذ بنالتّ علم يو جباء، نّ عند ال مقدّ التّ كما تعزّز   ،نبيه له لتفادي تكرارهعلامهم بمواطن الخطأ بتحديده ووصفه والتّ بإ

 .منها المعلّ تي يدوّ م والملاحظات الّ يقية التّ عمليّ 
ونجاحهم  سالةلفحوى الرّ م هفهمة و بويّ ترّ في تحقيق الأهداف ال مهمم في إيصال رسالة واضحة لتلاميذه عن مدى تقدّ نجاح المعلّ  إنّ 

صل بين واة التّ اح عمليّ على نج لاداويا ترب اإنجاز  دّ نجاحهم في معالجة أخطائهم يع من خلال عليميّ في تعديل وتصحيح مسارهم التّ 
في  اجعةالرّ  ةغذيّ ة ودور التّ من أهميّ نا تكة، وهسائل العكسيّ فاعل مع رسالة المرسل والرّ التّ  مدى تمّ  المرسل والمستقبل، وإلى أيّ 

 واصل ممدودة.  العمل على تّاوزه من خلال الإبقاء على جسور التّ الكشف عن الخلل و 
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لراّجعة بين تغذية شكال التّغذية األمقابل تنوعّ باتتنوعّ أشكال المعالجة البيداغوجيّة بين معالجة قبليّة وفوريةّ ومعالجة مؤجّلة تكما 
راجعة  وتغذية ،نفسه مصدرا لها الفرد ةعليميّ فاعل المباشر مع الخبرات التّ لميذ من خلال الاحتكاك والتّ راجعة داخليّة يستشعرها التّ 

ة يّ فيعلمه بنوعه ة لغذية راجعتعطاء إ لّى يتو دريب التّ  أو عليمالتّ  ةمصدرها ليس الفرد نفسه بل شخص قائم على عمليّ  لأنّ  ةخارجيّ 
 منها.  تي ينبغي الحدّ الّ و المرغوبة والاستجابات الخاطئة المطلوبة أ الاستجابات

ة تغذية راجعة كيفيّ  تها إلىرتها ودقّ ، حسب وفةدائيّ مون في المرحلة الابتاجعة يستعملها المعلّ غذية الرّ فريق بين نوعين من التّ ويمكن التّ 
لة ة وهي المفضّ جعة كميّ ذية راوتغ ،غير مكتسب في طريق الاكتسابأو  م بإعطاء ملاحظات على نحو مكتسبيكتفي فيها المعلّ 

سي راديل مساره الدّ صحيح وتعتم في يلا تسهة وتفصلميذ بمعلومات أكثر وفرة ودقّ د التّ من طرف الباحثين والخبراء كونها تزوّ 
 وتحسين مستوى أدائه.

لخطأ أو لميذ في اوع التّ دث فور وقتحة ريّ إلى تغذية راجعة فو  استخدامهااجعة حسب زمن غذية الرّ يميز الخبراء بين نوعين من التّ و 
نة ينبغي ف معيّ لاميذ إلى معار تباه التّ ان شدّ ت"ا: "بارك وجيتلمان" بأنهّ  هافويعرّ  ،محيح لعملية التعلّ فور الانحراف عن المسار الصّ 

اجعة بقدرتها لرّ اغذية وتختص التّ  ة بعينهاتعليميّ  رس أو أنشطةنتهاء من الدّ امن ة مدّ  لميذ بعدللتّ تعطى لة فا المؤجّ أمّ  "كيز عليهاالترّ 
لاميذ على إقبال التّ  احد لضمان زيادةفي آن و  ةجيهيّ و ة والتّ عزيزيّ ة التّ ترتكز على الخاصيّ  إذة علميّ ة التّ عليميّ ة التّ على تطوير العمليّ 

 قدراتهم ويثيرو  مقة في أنفسهالثّ  زا يعزّ لها ممّ حيحة والمرغوبة وتثبيتها وتوجيههم نحو الأداءات الخاطئة لحذفها وتعديمات الصّ علّ التّ 
 نحو الإنجاز.ويرفع من روح المبادءة والمبادرة ، معلّ دافعيتهم للتّ 

 ة:اجعة والخطأ في المعالجة البيداغوجيّ غذية الرّ ة التّ يّ . أهم9
ف المحقّقة لمسطرّة والأهدالأهداف اارق بين في تصحيح الأخطاء كونها تعطي معلومات عن الف تعدّ التّغذية الراّجعة العامل المحوريّ 

  قب إجابة التّلميذ،ععرفة بالنّتائج م تقدّم ات الّتيحيث عرفّها التّربويوّن وعلماء النّفس أمثال )جودينو كلوزماير( بأنّها المعلوم فعلا،
  نات عن أدائه بشكل مستمر من أجل مساعدتهبيا كما تعمل على تزويد المتعلّم بمعلومات أو

 (1)إذا كان بحاجة إلى تعديل أو تثبيت الأداء إذا كان يسير بالاتّّاه الصحيح. في تعديل ذلك الأداء
بدءا بالمعالجة القبليّة الّتي ترفع شعار  وتعمل على تصحيح المسار التّعليمي تماشيا مع جميع أشكال التّدخّل العلاجي في الابتدائيّ 

اع عدد التّلاميذ الّذين "الوقاية خير من العلاج" بمعنى أنّ التّفكير في المعالجة بعد الحصّة يساهم في تراكم الصّعوبات وارتف
قد يقع فيها التّلاميذ ويحضّر ، والمعلّم النّاجح يفكر في المعالجة قبل الحصّة من خلال خبرته يمكنه توقع الأخطاء الّتي ايحتاجونه

والأنشطة بناء على قائمة الأخطاء المتوقعّة، ويوظّف الأدوات  كما يجهّز الوسيلة التّعليميّة  ،الدّرس ويختار الطرّيقة الأنسب للتّدريس
معالجة مدمجة في المقطع  ويتمّ بواسطتها التّدخّل العلاجي الفوري فالمعالجة الفوريةّ ،والأنشطة الّتي أعدّها أثناء تحضير الدّرس

تتكفّل بالصّعوبات التّي يمكن معالجتها بسرعة وتسمح بتفادي الطاّبع التّراكمي للأخطاء، وتمثّل نسبة كبيرة من  التّعلميّ  التّعليميّ 
 ستيفن كراشن بية وعلى رأسهمالمعالجة البيداغوجيّة، وتتمّ عن طريق التّغذية الراّجعة، حيث يرى خبراء مجال الترّ 

1942StevenKrachen  بحقّه في الخطأ  لهأنهّ من الخطأ تصحيح أخطاء التّلاميذ تصحيحا مباشرا، إذ يجب أن نعترف

                                           

 .257، ص1999المسيرة للنّشر،عمّان، ،دار التّصميم التّعليمي نظريةّ وممارسةمحمود الحيلة، - 1
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أو محاولة، فكلّما أحسّ التّلميذ بأنّ الأستاذ يترصّد  حتّ لا يشعر بالإحراج أو يخشى العقاب الّذي يقضي على كلّ مبادرة منه
جاعة أو من طرف الزّملاء كلّما أحجم وكفّ عن التعلّم لأنهّ فقد الثقّة بنفسه وخسر الشّ أخطاءه بالتّصحيح المباشر من طرفه 

حيث  ،وتصحيحها تصحيحا غير مباشر عن طريق تقنيّات التّغذية الراّجعةّ  عن بعض الأخطاءالأدبيّة، لذلك ينبغي غضّ الطّرف 
مما يساهم في تثبيت المعلومات الصّحيحة وتصحيح الخاطئة لزيادة  رار مباستم بمعلومات عن سير تعلّمه المتعلّ  التّغذية الراّجعةتزوّد 

 إقبال التّلاميذ على المحاولة والمشاركة.
على أهميّة دمج  المعالجة الفوريةّ في   2008AntoinDoubarEtArnoDhounوركّز أنطوان دوبار وأرنو دهون 

وتتطلّب المعالجة الفوريةّ عن  ة التّعلّم أكثر فاعليّة وإنصافامدى تّعل سيرور  الممارسات البيداغوجيّة اليوميّة للمعلّمين وتقويم إلى أيّ 
بيئة تساعد وتشجّع على التّعلّم، فلا يخشى ولا  واعتمادطريق التّغذية الراّجعة أن يفتح الأستاذ جسور التّواصل والحوار مع تلاميذه 

فالمعلّم زرع فيهم روح المبادرة والمبادءة مهما كانت الإجابة، فهي محاولة لابدّ  ،لاميذ من المشاركة والتّفاعل داخل الفصليهاب التّ 
كما يسهم ضمن سيرورة   منها لفرض وجودهم وأحقيّتهم في التّعلّم والخطأ، فالخطأ أولى مراحل التّعلّم ومنه نكتشف الصّواب،

 (1)من الخطأ كموضوع للمعالجة. أين يمكن الانطلاق  التّعليم مساهمة هامّة في توجيه المسار العلاجيّ 
ياق ة المعالجة فالسّ ّّ يّ : لتؤكّد على أهميّة الخطأ في عمل2015Elise Bourgoot-  2014وجاءت دراسة إليزبورقو 

لخطأ وانطلاقا نبغي العمل من ايح كما يلتّصحالتّربوي تتخلّله أخطاء التّلاميذ المتكرّرة، ولكي يبني الطفّل معارفه يجب أن يأتي با
 ن نعالج نحم، إذن لتّعلّ اجيّة ية والبيداغوجيّة حسب استراتفالخطأ يمكن أن يكون موضوع المعالجة التّعليميّ  ،منه

 .ميّ التّراك كراريّ الخطأ ونأخذه بعين الاعتبار ضمن السّيرورة التّعليميّة التّعلميّة لتفادي طابعه التّ 
عليمي التّعلّمي، ارج المقطع التّ قترحة خجّلة الملحصّة المعالجة البيداغوجيّة المؤ وإذا عجز التّلاميذ عن تصحيح أخطائهم يتمّ توجيههم 

المؤجّلة  ة البيداغوجيّةة المعالجحصّ  ييفأين يتكفّل بمشكلات تتعلّق بمقاطع تعليميّة سابقة أو ببعض اضطرابات التعلّم ويتمّ تك
وجيّة ات ووسائل بيداغخدام أدو لزم است احتياجات كلّ تلميذ وتستبحيث تلبّ  بالاعتماد على نتائج ومخرجات التّغذية الراّجعة،

رق التّدريس طلى التّنويع في إت إضافة كتسباجديدة وأنشطة تعليميّة متنوّعة تراعي الفروق الفرديةّ بين التّلاميذ في النّقائص والم
ة ن الأخطاء وإعادر ممكن مبر قدن معالجة أكوأماكن الجلوس وغيرها من الإجراءات الّتي يمكن للأستاذ الاستعانة بها لضما

 التّلاميذ لمسارهم التّعلّمي الصّحيح.
 راسة:منهج الدّ . 10

وكيف  اض العلاقة بينهاواستعر ، ن جهةراسة مات هذه الدّ ه الأنسب لوصف متغيرّ نّ ، لأراسة المنهج الوصفيّ استخدمنا في هذه الدّ 
 منها على الآخر من جهة ثانية. ر كلّ يؤثّ 
 
 

                                           

جامعة ، علوم التّربية ة دكتوراه علوم تخصّصة لنيل شهاد، أطروحة مقدّمريةّصعوبات التّعلّم والممارسات العلاجيّة في المدرسة الابتدائيّة الجزائحمزة عزوز،  -1
 .20، ص2019قسنطينة، الجزائر،  - عبد الحميد مهري
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 :راسةينة الدّ مجتمع وعّ . 11
 2ت مقاطعة فرجيوة اابتدائيّ  قصدا تاختير و  ،ميلة ة بولايةة في المرحلة الابتدائيّ غة العربيّ مي اللّ راسة في جميع معلّ ل مجتمع الدّ يتمثّ 
 .2023 –2022ة راسيّ نة الدّ للسّ  121عددهم و ة غة العربيّ مي اللّ على معلّ  راسةجراء الدّ لإ

 ة:الميدانيّ  راسةالدّ  . إجراءات تطبيق12
 ال: حو التّ ة على النّ دائيّ ابت 11ى المتوزّعين علص لغة عربيّة عليم الابتدائيّ تخصّ راسة على أساتذة التّ أداة الدّ وزّعت 

 2: يمثل توزيغ الابتدائيات على مقاطعة فرجيوة  2الجدول 
 عدد الأساتذة اتالابتدائيّ  الرقم
 16 يوم الشهيد 1
 15 السبتيحنوفة  2
 20 عطية العمري 3
 12 العايب عمار 4
 9 دبرباس محمّ  5
 11 الأخوان حد مسعود 6
 12 وجاجوة صالح 7
 6 الوناس مزيان 8
 6 زاوش الربيع 9

 10 أحمد بوجاب طرميل 10
 4 خلاف الحسين 11

 121 المجموع
 بية بولاية ميلةة الترّ المصدر: مديريّ 

 :. الأساليب الإحصائية13
 ة.ئويّ سب المنّ ت، الكرارااخلي، التّ ساق الدّ استعنا بالوسائل الإحصائية التالية: معامل ألفا كرومباخ للاتّ 
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 تائج: . عرض ومناقشة النّ 14
 نة:لاستجابات أفراد العيّ ة المعالجة الإحصائيّ يمثل ( 3)الجدول 

 ةسبة المئويّ النّ  ةقنيات العلاجيّ التّ  الرقم
 لا أستعملها أستعملها

 %9.8 %90.2 لميذ مع تصحيح الخطأ(.حوير )إعادة جواب التّ صحيح بالتّ التّ  1
 %8.4 %91.6 ه(.لميذ لتدارك خطئامت )إعطاء فرصة للتّ حوير الصّ صحيح بالتّ التّ  2
 %16.1 %83.9 ئه(لتنبيهه لخط)وت صّ ة اللميذ مع تغيير نبر حوير عن طريق إعادة خطأ التّ صحيح بالتّ التّ  3
 %8.4 %91.6 (لاميذة من إنتاج التّ )الوصول لخلاصة عامّ صحيح بالاستيضاح التّ  4
 %4.6 %95.4 ذكير بها()العودة إلى القاعدة والتّ  قعيدصحيح بالتّ التّ  5
 %1.9 %98.1 م(لّ حيحة من عند المتعق )استخراج الإجابة الصّ صحيح بالاستنطاالتّ  6
 %11.4 %88.6 (ميذلاحيحة على مسامع التّ )تكرار الاجابة الصّ  كرارصحيح بالتّ التّ  7
 %3.3 %96.7 د، ممتاز()حسن، جيّ  صحيح بالمصادقةالتّ  8
 %15 %85 صحيح المباشر(صريح )التّ صحيح بالتّ التّ  9

 %100 المجموع
 من إعداد الباحثين المصدر: 

غبة في فعية والرّ اد مزيدا من الدّ ويولّ  ،هتلاميذم و المعلّ واصل بين اجعة بأسلوب مناسب يؤثر إيجابيا على التّ غذية الرّ ينبغي تقديم التّ 
 "كراشنيفن  ست"ية الراجعة لـات التغذول تقنيحوقد جاء في ندوة منشورة لعمر الشطي  ،ةم نحو تحقيق الأهداف المرجوّ قدّ م والتّ علّ التّ 

ا إذا لم تكن لتّواصليّة، أمّ رّسالة امون الإذا كانت هذه الأخيرة تشوّه مض أنهّ من الخطأ تصحيح جميع الأخطاء تصحيحا مباشرا إلاّ 
وقد  غذية الراّجعة،يّات التّ يق تقنتؤثرّ على فهم المستقبل لمضمون الرّسالة، فمن الأفضل تصحيحها تصحيحا غير مباشر عن طر 

 : الحو التّ لى النّ عتعمالا اس قلّ إلى الأعمالا تبناها من الأكثر اسورتّ  مع هذه التّقنيّات حسب استعمالهاتّاوب الأساتذة 
 : وهو نوعان:( التّصحيح بالاستنطاق1العبارة رقم )

 استنطاق التّتمّة:
... وهم لجعل  قول الأستاذ وهمرورين" يهم "مسأن يركّز المعلّم على الإتمام بالشّكل الصّحيح مثال: يقول المتعلّم دخل التّلاميذ و  

 مسرورون".م وه"واب التّلميذ ينطق بالصّ 
 أسئلة الاستنطاق:

روري ضة مثال: الماء لاصة عامّ تكون خليقوم المعلّم بطرح أسئلة على المتعلّمين لاستخراج الإجابة المطلوبة من صميم أفكارهم 
على  يدلّ  ماوهو  نةع أفراد العيّ من مجمو  %98.1ة من طرف الأساتذة قنيّ وقد بلغت نسبة استعمال هذه التّ  ،للكائنات الحيّة

 لاميذ.لأخطاء التّ  في المسار العلاجيّ ها تّ أهمي
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 ( التّصحيح بالمصادقة:2العبارة رقم )
 حتّ  د، ممتاز(جيّ  و:)حسن،نحائبة صّ زة للاستجابات العبارات محفّ لستاذ تلفّظ الأهتمام بالإجابة الصّحيحة بوهو إعادة الا 

ع أفراد من مجمو  %96.7ة قنيّ التّ  لون هذهين يستعمذّ مين الوقد بلغت نسبة المعلّ ، ه على المحاولة والمشاركةونحثّ  نشجّع التّلميذ
 لاميذ.ة في معالجة أخطاء التّ قنيّ ة هذه التّ ة على أهميّ وهي نسبة مرتفعة دالّ  ،نةالعيّ 

 ( التّصحيح بالتّقعيد:3العبارة رقم )
سم  اركة حلميذ في طئ التّ يخطأ كأن اء بالخجورة التّلميذ الّذي ة عن طريق التّذكير بها خلال محاوهو الرّجوع إلى القاعدة الأصليّ 

ها والخبر ى المبتدأ اسميسمّ و والخبر  لمبتدأاتي تقول تدخل كان وأخواتها على ر المعلم بالقاعدة الّ كان وينصبه بدل أن يرفعه، فيذكّ 
وهو مؤشر  ،نةراد العيّ من مجموع أف %95.4ة قنيّ وقد بلغت نسبة استعمال التّ  ،خبرها، فتبقي على المبتدأ مرفوعا وتنصب الخبر

 لاميذ.تها في معالجة أخطاء التّ على أهميّ  عال يدلّ 
 امت:حوير الصّ ( التصحيح بالتّ 4العبارة رقم )

 تصحيحها من طرف  انتظارفين خطأ يرى العلماء أنّ هناك درجات للتّحوير كأن يصمت الأستاذ عند سماع العبارة الّتي تتضمّ 
من مجموع  %91.6اجعة ية الرّ غذى التّ تمد علتي تعة الّ ة العلاجيّ قنيّ ذين يستعملون هذه التّ مين الّ وقد بلغت نسبة المعلّ ، ذالتّلمي

 نة.أفراد العيّ 
 ( التّصحيح بالاستيضاح:5العبارة رقم )

 أنّ  ه إلىوهي إشارة ل ت أكثر؟،شرح وصفت أكثر؟ هلاّ  يعطي المتعلّم جوابا غير واضح فيطلب المعلّم منه التّوضيح بسؤاله هلاّ 
نة وهذا مؤشر دال على العيّ  من مجموع أفراد %91.6ة من طرف الأساتذة قنيّ بلغت نسبة استعمال هذه التّ ، و كلامه غامض

 اجعة.غذية الرّ المرتكز على التّ  يتها في المسار العلاجيّ أهمّ 
 ( التّصحيح بالتّحوير:6العبارة رقم )

ل: يقول ياق التّعلّم مثسهذا في  واب كلّ حيث يأتي التّلميذ بالخطأ والمعلّم يأتي بالصّ ، لميذ مع تصحيح الخطأإعادة جواب التّ  
 التّلميذ يوم الحفلة كنا سعيدون. 

خطئه  تبهوا إلىم وزملاءه لم ين المعلّ تقد أنّ المعلّم يعيد الجملة ويحوّرها: يوم الحفلة كنّا سعداء، وهنا التّلميذ يكتشف خطأه ويع
 نة.العيّ  من مجموع أفراد %90.2ذين يستعملون هذه التقنية مين الّ وقد بلغت نسبة المعلّ  ،فيصحّحه

 ( التّصحيح بالتّكرار:7العبارة رقم )
 ذ قال السمشالتّلمي: مثال حت يثبّته الصّحيح على مسامع المتعلّمين لإجابة أو المفهومحيث يقوم الأستاذ بتكرار ا

بلغت  وقد؟ شمسقوله: اللخطئه ك لمتعلّمينبّه ا يكرّر الخطأ نفسه على هيئة سؤال يكرّر الشّمس الشّمس ساطعة أوساطعة والمعلّم 
في  ةقنيّ لتّ ة هذه اعلى أهميّ  عالية تدلّ  نة وهي نسبةمن مجموع أفراد العيّ  %88.6ة قنيّ تّ ذين يستعملون هذه المين الّ نسبة المعلّ 

 مين.ومدى استعمالها من طرف المعلّ  معالجة الأخطاء
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 ( التّصحيح بالتّصريح:8العبارة رقم )
سبة نوقد بلغت  ،واصلليّة التّ عيق عموهو التّصحيح المباشر ونلجأ إليه عند استنفاذ كلّ الطرّق أو لتصحيح الأخطاء الّتي ت 

ة علاجيّ لة اقنيّ ة هذه التّ على أهميّ  ة تدلّ ي نسبة مرتفعوه ،نةمن مجموع أفراد العيّ  %85ة قنيّ ذين يستعملون هذه التّ مين الّ المعلّ 
 لاميذ.في معالجة أخطاء التّ  المباشرة

 : حوير بالإعادةصحيح بالتّ ( التّ 3العبارة رقم )
مين لمعلّ وقد بلغت نسبة ا ،تصحيحهلخطأ و لميذ كي ينبّهه ويستدرجه لتدارك ام بإعادة الجملة الخاطئة على مسامع التّ يقوم المعلّ 

ة أخطاء ة في معالجقنيّ التّ  ة هذهى أهميّ عل وهي نسبة عالية تدلّ ، نةمن مجموع أفراد العيّ  %83.9ة قنيّ ذين يستعملون هذه التّ الّ 
 .لاميذالتّ 

 ات:تائج على ضوء الفرضيّ . مناقشة النّ 15
ات قنيّ هو: التّ و محورا واحدا  مّ تي تضالّ و راسة نة على البنود الواردة في أداة الدّ من خلال المعالجة الإحصائية لاستجابات أفراد العيّ 

 انية:  الأولى والثّ تينتخدم الفرضيّ  ةات علاجيّ تقنيّ  9ت وضمّ  "يفن كراشنتلس"اجعة غذية الرّ ة بالتّ العلاجيّ 
 ذ.لامياجعة في معالجة أخطاء التّ غذية الرّ تي تساهم فيها التّ ة الّ الكشف عن الكيفيّ   -
 ."راشنيفن كتلس"اجعة غذية الرّ ات التّ مدى يستعمل الأساتذة تقنيّ  إبراز إلى أيّ  -

لاميذ لأخطاء التّ  ةلمعالجة الفوريّ مل على اتع "شنستيفن كرا"ات اجعة بتقنيّ غذية الرّ التّ  لنا إليها نجد أنّ تي توصّ ومن خلال النتائج الّ 
ة غير مباشرة، ومنه ة فوريّ ات علاجيّ هي تقنيّ  8إلى  1من وال ة على التّ ات علاجيّ بطريقة غير مباشرة، حيث نجد ثمانية تقنيّ 

 قت.ة الأولى تحقّ الفرضيّ 
تي رتفعة الّ سب المعليه النّ  تفعا دلّ لا مرتاستعما "لستيفن كراشن"اجعة غذية الرّ ات التّ ة الأساتذة يستعملون تقنيّ أغلبيّ  كما أنّ   

 قت.انية تحقّ ة الثّ للبديل "أستعملها"، ومنه الفرضيّ  %98.1إلى  %83.9تراوحت بين 
 . الاستنتاج العام:16

 :ة نستنتج أنّ راسة الاستطلاعيّ من خلال استعراض نتائج الدّ 
 شرة.ير مبالاميذ بطريقة غتعمل على معالجة أخطاء التّ  ات ستيفن كراشناجعة بتقنيّ غذية الرّ التّ  -
  رتفعا.ماستعمالا  "لستيفن كراشن"اجعة غذية الرّ ات التّ ة تقنيّ غة العربيّ يستعمل أساتذة اللّ  -

 خاتمة: .17
المعالجة البيداغوجيّة مفهومها وأنواعها وأشكالها وتنظيمها، كما تطرقّنا للتّغذية الراّجعة من حيث راسة هذه الدّ لقد تناولنا في 

 ،والدّور البارز لهذه الأخيرة لاميذقنيات على معالجة أخطاء التّ تي تعمل بها هذه التّ ة الّ تناولنا الكيفيّ المفهوم والخصائص والمصادر، و 
تحسين وتعزيز جهاز المعالجة البيداغوجيّة بتقنيّات متنوّعة تتماشى والاختلافات القائمة بين التّلاميذ في  حيث تساهم في

الة تساهم ة وفعّ ات عمليّ هو ما يدل على أنها تقنيّ المرتفع من طرف أساتذة اللغة العربية، و  استعمالهانا كما بيّ   الصّعوبات والنّقائص،
ة مما يتيح لديهم المجال الواسع لتدارك لاميذ في المرحلة الابتدائيّ مات عند التّ علّ بطريقة غير مباشرة في إعطاء معلومات عن نواتج التّ 
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القائمين على الحقل التّربوي إيلاء أهميّّة  الدّراسة فإنهّ لابدّ علىت به هذه وفي ضوء ما جاءأخطائهم والعمل فورا على تعديلها، 
وتكييفها بما يتناسب مع  قصوى في إيصال نتائج البحوث والدّراسات العلميّة التّربويةّ إلى المعلّمين للاستفادة منها وتوظيفها

 .لتّعليمبسلك امتطلّبات الوضعيّات التّعليميّة الّتي تصادفهم خاصّة الملتحقين الجدد من المعلّمين 
 ويمكننا تقديم بعض التّوصيات والمقترحات الموضّحة كالآتي:

 ها من خاصّة وطرقها اوأنواعه كالهايوصي الباحثان بتقديم تكوين كاف للأساتذة في مجال المعالجة البيداغوجيّة بكلّ أش
 .التّعلّميّ  المعالجة الفوريةّ الّتي تكون خلال المقطع التّعليميّ 

 في تحسين  ا لها من أهميّةلملراّجعة دية اتكوينا كافيا فيما يخصّ تقنيّات واستراتيجيّات التّغ كما يجب أن يتلقّى الأساتذة
 ى. من جهة وتحسين مستوى التّلاميذ من جهة أخر  مالعلاقة التّربويةّ بين المعلّم والمتعلّ 

  ناء بقطة للانطلاق في نطأ يعتبر فالخ، تي المعالجة والتّقويميّ دور الخطأ في عملو كما ينبغي الأخذ بعين الاعتبار أهميّة
 قائمة على احتياجات ونقائص التّلاميذ. تعلّمات

 م مع ءتلاتلتّقنيّات الّتي لومات واالمع كما يقترح الباحثان إجراء دراسات معمّقة في هذا السّياق لتوفير أكبر قدر ممكن من
 .ميّةيعلتالالفروقات الفرديةّ القائمة بين التّلاميذ لضمان جودة المخرجات 
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