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 : ممخص
فكانت ولا تزاؿ شغل الدولة الشاغل، وىذا   نالت الإصلاحات التعليمية اىتماـ متخصصي التًبية والتعليم في الجزائر منذ الاستقلاؿ وحتى يومنا ىذا

من بذارب عالدية، بغية الاستفادة منها وبرقيق أىدافها الدرجوة، فالتًبية منشئة الفرد، ومقوـ شخصيتو داخل بتتبع ما استحدث من نظريات، وما طبق 
ة، ودين، وىوية؛ المجتمع ومن خلالذا يتزود المجتمع بالدوارد والكفاءات البشرية؛ لتحقيق حيز فريد بتُ الدوؿ، في إطار الحفاظ على ثوابت الأمة، من لغ

، أو سوسػػػيولوجيةأو   فعػػػة بػػػتُ الػػػدوؿ فكػػػاف لزامػػػا وجػػػود الإصػػػلاح التعليمػػػي، الدتكػػػ؛ علػػػى أىػػػم الدرجعيػػػات الدعرفيػػػة ؛ سػػػواء ل ػػػانيةلزققػػػة بػػػذل  الر 
 سيكولوجية، برقيقا لجودة التعليم، ومواكبة الت ارع التقتٍ والدعرفي الذي يشهده العالم.

فكيف تم استثمار لسرجات بدقاربات تعليمية ناجحة.  (2016)ت عليها الدناىج الجديدة ولعل النظرية البنائية الاجتماعية أىم النظريات، التي تأس  
 ذل  ما لضاوؿ التعرؼ عليو في الورقة البحثية.ىذه النظرية، وكيف تم توظيفها؟، 

 .التعلم؛ النظرية البنائية الاجتماعية؛ الإصلاحات التعليمية؛ الجيل الثاني: ةمفتاحيالكلمات ال
Abstract:  

Educational reforms have received the attention of education specialists in Algeria since independence until 

the present day. They have been and continue to be the state’s main concern, and this is by following up on 

the theories that have been developed and the applied global experiences, in order to benefit from them and 

achieve their desired goals. Education is the originator of the individual, and the foundation of his 

personality within society and among others. During which society is prhglovided with human resources 

and competencies. To achieve a unique space between countries, within the framework of preserving the 

nation’s constants, such as language, religion, and identity. Thus achieving prestige among countries, it was 

necessary to have educational reform, relying on the most important cognitive references. Whether 

linguistic, sociological, or psychological, in order to achieve quality education and keep pace with the 

technical and cognitive acceleration that the world is witnessing. 

 Perhaps the social constructivist theory is the most important theory, on which the new curriculum (2016) 

was founded with successful educational approaches. How were the outcomes of this theory invested, and 

how were they employed? That is what we are trying to identify in the research paper. 

Keywords: Learning Theories; Social Structural Theory; Educational Reforms; Second Generation. 
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 مقدمة:  .1
علم اللغة تلعب النظريات الل انية دورا ىاما في بناء الدناىج التعليمية، من خلاؿ لسرجاتها البيداغوجية، والدتعلقة بآليات اكت اب الدعارؼ، وت

، وىي فيجوتسكيي ) الثقافية( للعالم الروسالاجتماعية البنائيةوتعليمها، وأبرز النظريات التي خاضت ىذا الجانب البيداغوجي؛ ىي النظرية 
والإصلاحات التي م ت الدناىج التعليمية في الجزائر اعتمدت ىاتو النظرية كخلفية، ومرجعية ل انية لذا من   مقاربة بنائية اجتماعية، تفاعلية

د متلقي إسفنجي خلاؿ تبنيها لذا في ديباجة الإصلاحات، والتي انتقلت من الدقاربات القديدة، التي همشت دور الدتعلم، وجعلت منو لرر 
يدتص ما يقدـ من الدعلم ويطرحو متى ما طولب بذل ، ولكنو مع الدقاربات الجديد التي اعتمدتها الإصلاحات الأختَة جعلت من الدتعلم 

ت اب لزور العملية التعليمية التعلمية ومشارؾ فعاؿ في صناعة تعلمو من خلاؿ الدبادئ التي سطرت في ىذه الدناىج، والتي تعتمد على اك
 الدعارؼ من خلاؿ البيئة الاجتماعية وبد اعدة الأقراف، في شكل تفاعلي يجعل الدتعلم أماـ وضعيات مشكلة يُ تفز لحلها بناء على خبراتو

ذا البحث ال ابقة ويكوف فيها الدعلم لررد موجو للعملية التعليمية التعلمية، كل ىذا من لسرجات النظرية البنائية الاجتماعية التي تدعونا في ى
لطرح إشكاليات متعددة؛ فماىي بسثلات ىذه النظرية في الدناىج الجديدة؟ وماىي أىم مقاربتها التعليمية؟، وما أحدث الإصلاحات  في 

 الجزائر في ظل ما سمي بدناىج الجيل الثاني ؟
عليمية في الجزائر، وأىم الدقاربات التي وللإجابة عن الت اؤلات اتبعنا الدنهج الوصفي التحليلي من خلاؿ تتبع م ار الإصلاحات الت

والدعرفي، والتعريج على أىم ما أضافتو النظرية البنائية   اعتمدت، وكذل  أخذ ﵀ة عن أىم نظريات التعلم في الابذاىتُ ال لوكي
 الاجتماعية، من طروحات، استفادت منها مناىج الجيل الثاني.

 مأبرز نظريات التعم   .2
ةٌ عن لرموعة من البناءات والافتًاضات الدتًابطة التي توضح العلاقات القائمة بتُ عددٍ من الدتغتَات وتهدؼ إلى تف تَ ىيَ عبار النَّظرية 

وىي لرموعة من النظريات التي وُضعت كمحاولة لدعرفة كيفية حدوث التعلم لدى 1(.Kerlinger -ظاىرة والتنبؤ بها. )تعريف كتَلنجر
 البشر.

وعة من النظريات التي تم تطويرىا في أوائل القرف العشرين الديلادي ، وقد بست دراسة تطورىا حتى الآف. كانت أوٌلى نظرية التعلم ىي لرم
لة ما الددارس التي ركزت على نظريات التعلم والتعليم ىي الددرسة ال لوكية ، على الرغم من أف نظريات لشاثلة بدأت أيضًا في التنفيذ في مرح

 .قبل ال لوؾ
 ظريات تشرح لنا الطريقة التي يتٌعلم بها، والتي تدخل بها الدعرفة و يتم دلرها في بنية الدتعلم النف ية والعاطفية. فهي ن

والت اؤؿ الذي تطرحو ىذه النظريات، ىو ىل نتعلم من خلاؿ التحفيز والاستجابة؟ أـ نتعلم من خلاؿ منطق الكل )من الكل إلى لرموعة 
الدعرفة والتكيف معها )التوازف( ح ب الدرحلة العمرية وخصائص التطور؟ أـ أننا نتعلم من خلاؿ التكامل  الأجزاء(؟ أـ نتعلم ببناء

ابذاىاف الاجتماعي والعلاقات التي تربط الدعلمتُ والدتعلمتُ؟ أي أف ، ىناؾ تف تَات متعددة للطريقة التي يتم فيها التعلم، وقد ساد 
 الابذاه الدعرفي. لنظريات التعلم، الابذاه ال لوكي، و 

 الاتجاه السلوكي.  2.1

                                           
 26، ص: 1،2010عماد زغلوؿ، نظريات التعلم، دار الشروؽ للنشر والتوزيع عماف الأردف، ط -1
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إن أي إجراء عملي يتناول  " وطسون:والذي يرى أف التعلم يخضع لدبدأ مثتَ/استجابة، يقوؿ  بلومفيلدويدثلو من الل انيتُ الأمريكي 
لو جميع النظريات إف  وىو الأمر الذي تبنتو، واتفقت حو  "1الظاىرة النفسية  معزولة عن المثير والاستجابة ىي وىم علمي عقيم

؛ والذي لاحظ في بذاربو على الذضم عند الكلاب أنها بدجرد سماع  لبافلوفال لوكية التي ظهرت على غرار ؛ نظرية الإشراط الكلاسيكية 
دؽ الجرس،  الدثتَ والدتمثل في دؽ الجرس والدرتبط بإحضار الطعاـ يبدأ لعاب الكلب في ال يلاف، حتى وإف لم يكن ىناؾ طعاـ مرافق لعملية

وبالتالي يخضع لنفس معادلة الدثتَ/ الاستجابة،ثم جاء من بعده  2استنتج بافلوؼ من ذل  أف سلوؾ الإن اف في التعلم مشابو ل لوؾ الحيواف
لدكافأة أو سكينر صاحب نظرية الإشراط الإجرائي، والتي استلهمها من بذاربو على الفئراف، وترى أف التعلم يكوف بدثتَ/ استجابة ، تكتمل با

، أما النظرية الثالثة الدنضوية برت النظريات ال لوكية فهي نظرية  3التعزيز الذي يعمل على ترقية بعض الدثتَات وتطويرىا، أو إلغاء بعضها
وبقربو الطعاـ،  ا﵀اولة والخطأ، لثورندي ؛ والذي أجرى مقارنة بتُ تعلم الحيواف وتعلم البشر ، من خلا بذربتو على القط ا﵀بوس في قفص ،

وبعد عدة لزاولات خاطئة، لصح في فتح القفص والاستفادة من الطعاـ، ربط التعلم عند البشر بعملية التًويض لدى الحيواف، وأف عملية 
 4ورندي التعلم تقع عند ا﵀اولة الناجحة، والتي تعتبر استجابة إيجابية معززة بالنجاح، والتمكن من اكت اب مهارة جديدة، ويلاحظ أف ث

يعتمد بالأساس على مبدأ التكرار، وا﵀اولة الناجحة تؤدي إلى حدوث استجابة ناجحة، وقد عدد ثورندي  قوانتُ أساسية متحكمة في 
 عملية التعلم با﵀اولة؛ وىي:

 .قانوف الاستعداد -1 
 .قانوف التدريب -2 
 .قانوف الأثر -3 
 الاتجاه المعرفي 1.1

 ، ومن أشهر النظريات الدعرفية:وجوفيتسكي،  بياجيو)وإف كاف اشتهر بالنظرية العقلية(، وجاف  يسكيتشومويدثلو من الل انيتُ 
I- :النظرية الجشطلتية 

، والتي تعتٍ ترابط الأجزاء بات اؽ وان جاـ، بنيت ىذه النظرية على مبدأ الاستبصار فالتعلم يبتٌ على إعادة الذيكلة، فريتمرللألداني ماكس 
لة الغموض والتناقضات بالاستبصار، والفهم الحقيقي، ويكوف التعلم من الكليات إلى الجزئيات مع ا﵀افظة على البنية والتنظيم، وإزا

 :5الداخلية، وبرقق الاستبصار على كل جزء على حدة، ومن أبرز مفاىيمها
 تقارب الأشياء ، والأجزاء يؤدي إلى إدراكهاقانون التقارب:  -1 
 لما كاف التشابو بتُ أجزاء الكل كبتَا، كاف إدراكها كوحدة سهلاك  قانون التشابو: -2 
 الأشياء التي تتقابل انطلاقا من لزور واحد، تدرؾ كأنها أشكاؿ تامة واحدةقانون التماثل:  -3 
 أف الفرد يكمل الأشياء أثناء عملية إدراكها قانون الإغلاق: -4 

                                           
 150، ديواف الدطبوعات الجامعية، الجزائر، ص:1أحمد ح اني، مباحث في الل انيات، ط -1
 وما بعدىا  56،ص: 2،2009ديواف الدطبوعات الجامعية، ط طبيقية،أحمد ح اني، دراسات في الل انيات الت -2
 60،ص:2،2009ديواف الدطبوعات الجامعية، ط أحمد ح اني ، دراسات في الل انيات التطبيقية -3

4
  

 ا بعدىاوم 194، ص: 2014، 5حناف عبد الحميد العناني، علم النفس التًبوي، دار صفاء للنشر والتوزيع عماف الأردف، ط أنظر: -5
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 أنها  م تمرة حتى ولو لم تكن كذل  يعتٍ إدراؾ الأشياء على قانون الاستمرارية: -5 
 أي لحظة لإدراؾ الدتدبر و التحليلي، وآلية من الآليات الذىنية التي لذا علاقة كبتَة بعملية التعلم. الاستبصار: -6 

 تنفي النظرية الجشطالتية دور الخبرات ال ابقة في عملية الإدراؾ، بل قد تعيقها
II- :النظرية البنائية 

، وتعتبر نظرية التعلم البنائية )أو التكوينية( من أىم النظريات التي ت ببت في ثورة عميقة في علم النفس بياجياف تن ب ىذه النظرية لج
، بناءً على أبحاثو الدتميزة في تطوير علم نفس الطفل ، أف يقدـ بعض الدبادئ والدفاىيم الدعرفية الحديثة  بياجيالتًبوي الحديث، حاوؿ جاف 

بتطبيق النتائج الدعرفية لعلم  بياجيالعلمية إف النمو ىو العامل ا﵀دد للتعلم وشرط حدوث التعلم. كما قاـ  .التًبوية لتطوير الدمارسات
، كونها فاعلة ومتفاعلة في 1أف للذات دور ىاـ في عملية التعلم بياجيالنفس التنموي على مشروعو الدعرفي )النظرية الدعرفية التكوينية(، يرى 

 ـ، ومنو فإف التعلم يكوف عملي ووظيفي، فهو نشاط ذىتٍ حركي يتم من خلاؿ عملتي:لزيطها العا
الاستيعاب: آلية نف ية ي تطيع الفرد من خلالذا دمج الدعلومات والدعطيات النابذة عن الدوضوع أو ا﵀يط الخارجي ضمن نشاطو،  -أ 

: الجمع، العكس، التًتيب، التصنيف، الام اؾ، الجذب، الدفع، النفي، وأفعالو الحركية، أو الفكرية متمثلة في لرموعة من النشاطات الدنظمة
 التق يم، الضم،.....ىذه العمليات العقلية الدتنوعة تعمل على دمج الدعطيات والدعارؼ الجديدة البنيات الذىنية القبلية والدلاءمة

 ه وفق الدتغتَات الخارجيةالدلاءمة: ىي آلية نف ية ي تطيع الفرد خلالذا التمكن من الإنصات والانتبا -ب 
 ولقد أخرجت البنائية الدتعلم من حيز التلقي ال لبي الذي كاف عليو من قبل.

وىم يعتبروف دماغ الإن اف شبيو بالحاسوب يعمل على بززين  وتشوميسكي، وغونيو، تولمانومن رواد الابذاه العقلي في النظرية الدعرفية: 
  2الدعلومات ومعالجتها

III- ئية الاجتماعية:النظرية البنا 
بالإضافة إلى نظرية  -ىي واحدة من أىم الأسس النظرية لدنهج الكفاءة  Vykotsky فيجوتسكيالبنائية الاجتماعية  ورائدىا 
لتي ، يتم تصنيف نظرية البنائية الاجتماعية على أنها نظرية التعلم الدعرفي ، والتي تعطي الأولوية للعمليات ا -الجشطالت والنظرية البنائية

 .بردث داخل البشر ، مثل التفكتَ وابزاذ القرار وحل الدشكلات
ئة التعلم في ىذه النظرية لا يعتمد على برقيق الذات ، ولا يوجد داخل الذات ، ولكن الدعرفة والدهارات والقدرات والخبرة موجودة في البي

 .الخارجية. ويجب أف يتفاعل الدتعلم مع البيئة في إطار الأنشطة الصفية
يدكن  طالدا أف البنية الدعرفية ىي عملية اجتماعية تتحوؿ إلى عمليات نف ية فردية من خلاؿ الإجراءات والدشاركة في الأنشطة الجماعية ، فلا

 .للأفراد الدعزولتُ اكت اب الدعرفة
التعلم. والفرؽ معها ىو أنها تولي مزيدًا فة وبناة ، وتتفق مع ادعائها بأف الدتعلمتُ ىم مبدعو الدعر  نظرية بياجي البنائية  تعتبر أيضًا فرعًا من

 .على ت ريع عملية النمو الدعرفي من الاىتماـ لدور الدتعلمتُ فالدتعلموف يعملوف مع أقرانهم ومعلميهم
 :1تنطلق البنائية الاجتماعية من ثلاثة أبعاد
                                           

 136و135، ص:2015، )ورقية(8العربي اسليماني، الدعتُ في التًبية، الدطبعة والوارقة الوطنية مراكش الدغرب، ط 1
 ومابعدىا 136للتوسع ينظر: العربي اسليماف، الدعتُ في التًبية، ص:   2
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 البعد البنائي: ستَورة بسل  الدعارؼ من قبل الذات العارفة
 لي: لذذه ال تَورة، حيث الذات تتفاعل مع موضوع الدعارؼ الدراد تعلمهاالبعد التفاع .1
البعد الاجتماعي:) ال ي يولوجي( للمعارؼ والتعلمات، حيث تتم في ال ياؽ الددرسي  وتتعلق بدعارؼ مرموزة من قبل جماعة  .2

 اجتماعية . اجتماعية معينة، وعليو فإف الدقاربة البنائية الاجتماعية مقاربة بنائية ، تفاعلية
قاس فيجوت كي صاحب النظرية، بقياس م توى التعلم خلاؿ لحظتتُ، لحظة يتعلم فيها وحيدا، ولحظة يتعلم فيها مصحوبا فوجد أف 

 ( .DPZالتعلم بالدصاحبة، والد اعدة يكوف أح ن و أجود، لأنو تعلم تشتغل فيو أو خلالو الدنطقة المجاورة للنمو في الدخ) 
اغوجية الدبنية على النظرية البنائية الاجتماعية، طرائق حديثة تتضمن الصاز الدرس بطريقة جماعية، وتفاعلية، وإجراء حوارات إف الطرائق البيد

 أفقية، وصراعات سوسيو معرفية بتُ الدتعلمتُ، ورصد بسثلاتهم، ومعارفهم القبلية، ثم تصنيفها، وتوظيفها، أو تعديلها لبناء درس جديد. 
جوت كي ىو تطوير الوظائف الذىنية العليا للمتعلم من خلاؿ التفاعلات بتُ الدعلم والطلاب أو بتُ الطلاب أنف هم ، أساس نظرية في

على والحياة الاجتماعية داخل الفصل الدراسي ، وإتقاف اللغة ، والحوار والتفكتَ بصوت عاؿ ، وتوفتَ رؤية لدور وثقافة المجتمع التي تؤثر 
 2م. ووفقا لفيجوت كي، فإف طبيعة الحوار والدناقشات بتُ الدعلم والطلاب في الصف مهمة لبناء معناىا. التطور الدعرفي للتعل

 
 :المناىج التعليمية . 2.1

طورة، لدوؿ الدتيعتبر الدنهاج أحد الركائز القوية في ترقية وتطوير العملية التعليمية التعلمية والتي ىي أىم دوافع التطور والتنمية لدواكبة مصاؼ ا
 فكاف ولازاؿ الاىتماـ بو أحد أولويات أي إصلاح تعليمي في العالم.

 ]الدائدة[  بدعتٌ الطريق الواضح البتُ ٨٤﴾  لكِلُّّٖ جَعلَنۡاَ منِكمُۡ شرِعۡةَٗ ومَنِۡهاَجاٗ  جاء في الذكر الحكيم ﴿ 
بفتح الديم  -بينًا، والدنهج عنده وصار نهجًا واضحًاوابن منظور في ل اف العرب أورد تعريفو للمنهج من: أنهج الطريق، وضح واستباف، 

 3ىو النهج والدنهاج أي: الطريق الواضح والد تقيم. -وك رىا
ىذا من الجانب اللغوي، وأما من الناحية الاصطلاحية فقد تعددت تعاريف ومفاىيم الدنهاج ح ب الخلفية الفكرية والنظرة الفل فية لكل 

 .خرى حديثة، نعرج عليهما باختصارؤيتاف للمنهاج إحداهما تقليدية، والأواحد، غتَ أنهم اتفقوا على ر 
 المفهوم التقليدي للمنهج:.2.2.1

ىو لرموع الدعلومات، والحقائق، والدفاىيم، والأفكار التي يدرسها التلميذ في صورة مواد دراسية، والتي اصطلح على ت ميتها بالدقررات 
 4ي في لزور تعليم الدادة الدراسية، ويكوف فيها الدعلم ملقن والدتعلم متلقي غتَ فعاؿ.الدراسية وىنا ينصب الدنهج التقليد

 
 152ص:،2015، 8طالعربي اسليماني، الدعتُ في التًبية، الدطبعة والوارقة الوطنية مراكش الدغرب،  1
 88ـ. ص. 2012(، 1( العدد)11ح تُ ىاشم ىندوؿ الفتلي و وساـ لصم لزمد التميمي، لرلة القادسية في الآداب و العلوـ التًبوية ، المجلد ) 2
 .1994ابن منظور، ل اف العرب ،مادة نهج، دار صادر، الطبعة الثالثة، بتَوت،  3
 21، ص:2009، مصر، 1معاصرة، المجموعة العربية للتدريب والنشر،طشوقي ح اف لزمود، تطوير الدناىج رؤية  4



         ISSN :1112-4377                                                                              مجلة المعيار                       

  8282 السنة:      (57) رت  1 عذد:     82 مجلذ:

 

814 

 

لاميذ بهدؼ وبالتالي يعتبر الدنهاج بهذا الدفهوـ عبارة عن لرموعة الحقائق، والدعلومات والدفاىيم التي تعمل الدؤس ة التعليمية على إك ابها للت
الإلداـ بخبرات الآخرين والاستفادة منها، وقد كانت ىذه الدعلومات، و الحقائق، والدفاىيم بسثل  إعدادىم للحياة، وتنمية قدراتهم عن طريق

 الدعرفة بجوانبها الدختلفة.
ط، و وما يؤخذ على الدفهوـ التقليدي للمنهاج أنو أغفل نواحي النمو الأخرى ، حيث تركزا الدواد الدراسية اىتمامها على النواحي العقلية فق

لدراسي يجبر الدتعلمتُ على ضرورة حفظ وتعلم الدعلومات والدعارؼ في رؤية تأثر الذاتية في الدنفعة، مع احتكار عملية اختيار ا﵀توى الدنهج ا
التعليمي على متخصصي الدواد الدراسية دوف سواىم، والاىتماـ بتحصيل الدادة الدراسية فغدت بذل  غاية في حد ذاتها، بغض النظر عن 

حياة الدتعلم، و إهماؿ تنمية الدهارات لدى الدتعلم، وإك ابو طرؽ التفكتَ العلمية، فكاف الاىتماـ بالجانب الكمي وإغفاؿ جدواىا في 
 الجانب الكيفي.

 المفهوم الحديث للمنهج:  .1.2.1
عرفتو بأنو يدؿ على كل  (حيث2009ىناؾ عدة تعريفات للمنهج ح ب الرؤية الحديثة، وسأورد ما تبنتو اللجنة الوطنية للمناىج)مارس 

فهوـ التجارب التعليمية الدنظمة، وكافة التأثتَات التي يدكن أف يتعرض لذا التلميذ برت م ؤولية الددرسة خلاؿ فتًة تكوينو، ويشمل ىذا الد
 1نشاطات التعلم التي يشارؾ فيها التلميذ، والطرائق، والوسائل الد تعملة، وكذا كيفية التقويم الدعتمدة.

من عدة تعاريف حديثة، اختًنا ما يقارب رؤية  -قدمها الدكتور شوقي ح اف في كتابو)تطوير الدناىج رؤية معاصرة( -تعريفتُ آخرين وفي 
(:  ىي لرموع الخبرات التًبوية، والثقافية، والاجتماعية، والفنية، والرياضية، والعلمية، التعريف الأولاللجنة الوطنية للمناىج فقد عرفو )

 ..، التي بزططها الددرسة، وتهيؤىا لتلاميذىا ليقوموا بتعلمها داخل الددرسة أو خارجها بهدؼ إك ابهم أنماطا من ال لوؾ.و.....
الدناىج ىي لرموعة الخبرات التي تهيئها الددرسة لطلابها داخلها، ليتحقق لذم النمو الشامل في جميع النواحي، فالدنهج  و)التعريف الثاني(:
دىم لدمارسة أنشطة المجتمع بألصح طريقة لشكنة، فالدنهج الحديث لا يقف عند حد الاىتماـ بالدادة العلمية، بل يعتبرىا يعمل على إعدا

بوية ىي وسيلة من الوسائل لتحقيق أىداؼ التًبية، فالعلاقة بتُ أىداؼ التًبية، والدناىج الدراسية علاقة ارتباطية قوية، فتعتبر الأىداؼ التً 
  2 للمناىج، والنشاطات، والمجتمع والبيئة.الدوجو الأكبر

 ويورد الدكتور علي أحمد مدكور، في كتابو مناىج التًبية أس ها وتطبيقاتها، عدة تعريفات حديثة للمنهاج اختًنا منها ىذا التعريف، حيث
ات الإن انية الدتغتَة، التي تقدمها الدؤس ة التًبوية يرى بأنو: نظاـ متكامل من الحقائق، والدعايتَ، والقيم الثابتة، والخبرات، والدعارؼ، والدهار 

 3إلى الدتعلمتُ فيها بقصد إيصالذم إلى مرتبة الكماؿ التي ىيأىم ا﵁ لذا، وبرقيق الأىداؼ الدنشودة فيهم.
لم بالأنشطة الدختلفة ، وبالتالي فإف الدنهج نظاـ متكامل يتضمن خبرات تربوية مفيدة برقق الأىداؼ الدرجوة، ويشتًط فيها مشاركة الدتع

من  وي عى الدنهاج إلى النمو الشامل و الدتكامل، وتفاعل الدتعلم بنجاح مع بيئتو، ولرتمعو ينمي قدرتو على حل الدشكلات، فانتقل الدتعلم 
الحديث على ربط الددرسة  كونو متلقي سلبي إلى كونو مشارؾ في العملية التعليمية التعلمية مشاركة إيجابية، و صانع تعلمو . ويعمل الدنهاج

 بباقي الدؤس ات الاجتماعية، والبيئة سواء كانت بشرية، أو طبيعية.

                                           
 08، ص:2009الدرجعية العامة للمناىج، مارس وزارة التًبية الوطنية، 1
 27شوقي ح اف لزمود، تطوير الدناىج رؤية معاصرة،ص: 2
 14، ص:2001 علي أحمد مدكور، مناىج التًبية أس ها وتطبيقاتها، دار الفكر العربي، د.ط، القاىرة، 3
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وأصبح الدعلم ليس قاصرا على توصيل الدعلومات إلى ذىن الدتعلم، بل ات ع عملو ليصتَ مرشدا وموجها، وم اعدا على نمو  قدرات 
 متعلميو، واستعداداتهم .

بإدخاؿ ما استجد، واستحدث لتح تُ العملية التعليمية التعلمية، وتكوف أىدافو واضحة و شاملة وفق  ويحتاج الدنهاج إلى تطوير دائم
أسس علمية، وىي عملية تشاركية بذمع متخصصي التًبية والتعليم ، ترافقها عملية التقويم الد تمر لتحديد مواطن الضعف و القصور 

الاجتماعية وتشمل عملية تطوير وإصلاح الدناىج جميع جوانب بنائو من مقررات دراسية ومعالجتها بدا يناسب قيمنا الوطنية والدينية ، و 
ية، وطرائق تعليمية، وتصميم الكتب الددرسية شكلا ولزتوى، والوثائق الدرافقة للأستاذ، وفق معايتَ الجودة وما يناسب طبيعة كل مادة تعليم

 1تجد من نظريات ل انية حديثة ومن بذارب ميدانية ناجحة.والاستفادة من التقنيات الحديثة وربط كل ذل  بدا اس
  reylatوالدنهاج شأنو شأف أي بناء يحتاج إلى لبنات حتى يتم، وىي الدكونات الأساسية، أو الرئي ية لبنائو وتطويره، حددىا تايلور 

الأنشطة  -الوسائل وتكنولوجيا التعليم -لتدريسأساليب ا -ا﵀توى -بالأىداؼ rrttالتقويم، وحددىا كتَ  -التنظيم -ا﵀توى -بالأىداؼ
 2التقويم. -التعليمية

رات يجب الدوازنة في بناء الدناىج بتُ الدعارؼ الضرورية، وميوؿ الدتعلم وحاجاتو، ومتطلباتو، دوف الخروج عن حاجات المجتمع وفي ظل التطو 
  العلمية والتكنولوجية عند صياغة أىداؼ الدنهاج، و الاتزاف بتُ الأىداؼ وا﵀توى، والطرؽ والوسائل لتحقيقها، وتقويدها من جهة أخرى.

 الإصلاحات التعميمية التربوية في الجزائر.  3
رة منذ الاستقلاؿ والجزائر  في سعي جاد للنهوض بديداف التًبية والتعليم، ولذذا تبنت عدة إصلاحات تربوية وتعليمية، بح ب الحاجة والضرو 

ف الإصلاح الثاني كاف ضرورة أملتها الاستقلاؿ، وىي الإصلاحات الأولى، غتَ أوالتي كانت حتمية بعد  1976اللازمة، كانت إصلاحات 
سياسية، واجتماعية، واقتصادية، ناىي  عن الثورة العلمية، والت ارع الذي شهده العالم في شتى الديادين التقنية،  التطورات ا﵀يطة بالجزائر من

لجنة الوطنية لإصلاح الدنظومة التًبوية في وما أملتو العولدة من مواكبة العالم، فكانت الإصلاحات ضرورة حتمية لابد منها، فتم تنصيب ال
على تكليف  02حيث تنص الدادة  09/05/2000الدؤرخ في:  101-2000حددت مهمتها بالدرسوـ الرئاسي  13/05/2000

يم العالي، ودراسة اللجنة على أساس مقاييس علمية، وبيداغوجية، بإجراء تقييم الدنظومة التًبوية القائمة قصد التًبية والتكوين الدهتٍ و التعل
إصلاح كلي وشامل للمنظومة التًبوية، على ضوء ىذا التقييم، وقد وتوجت أشغاؿ اللجنة التي دامت ت عة أشهر بإصدار ملف تضمن 
تقييما للمنظومة التًبوية من حيث الالصازات، والاختلالات، كما تضمن اقتًاحات، وحلوؿ لإصلاح الدنظومة التًبوية، وابزذت الحكومة 

 وتتعلق ىذه الإصلاحات بثلاث لزاور كبرى : 2002موعة من الإجراءات الإصلاحية بعد أف رفع لذا تقرير اللجنة سنة لر
 الإصلاح البيداغوجي، والدواد التعليمية. .1
 إعادة الذيكلة للمنظومة التًبوية. .2
 نظاـ تكوين الدكونتُ. .3

                                           
1
  

 28، ص: 2000ط، القاىرة،  بساـ إسماعيل بساـ، آفاؽ جديدة في تطوير مناىج التعليم في ضوء برديات القرف الحادي والعشرين، دار الذدى للنشر والتوزيع، د. 2
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عت نتائج أعمالذا الأولى، والدتمثلة في الدناىج الجديدة لل نة الأولى ، والتي وض2002تم تنصيب اللجنة الوطنية للمناىج في: نوفمبر 
 2007/2008للتعليم الدتوسط، و  2006/2007ابتدائي، والأولى متوسط، على أف يتم تعميمها على باقي الد تويات، مع بداية 

 .   2005/2006للابتدائي، أما بالن بة للتعليم الثانوي مع بداية 
( والتي بزلت عن الدقاربات التعليمية القديدة التي كانت تعتمد على ا﵀توى 2003الجيل الأوؿ من الإصلاحات)ذل  ما أنتج لنا 

( جاءت على عجل شابها كثتَ من 2003والأىداؼ، كمنطلقات أساسية تعتمد عليها العملية التعليمية التعلمية، ولكوف إصلاحات )
( والتي ىي بدثابة إصلاح الإصلاح، أو ما سمي فيما 2016بيق، لشا اضطر إلى تبتٍ إصلاحات)الذنات، والثغرات، على م توى التنظتَ والتط

(، وىي إصلاحات ترميمية، واستدراكية ل د ثغرات الجيل الأوؿ، وكلا الإصلاحتُ بزليا عن 2016/2017بعد بإصلاحات الجيل الثاني)
، الدقاربة بالدضامتُ، والدقاربة با﵀توي، والدقاربة بالأىداؼ، والتي يطلق عليها في الدقاربات التعليمية القديدة التي كاف يعتمد عليها الدنهاج

الانتقاؿ الأدبيات التًبوية بالدناىج الدوسوعية، والدناىج الوظيفية، والتي قامت على نظريات كلاسكية بذعل من الدعرفة غاية في حد ذاتها. وتم 
(، والبنائية بياجيت التعليمية/التعلمية، والتي اقتضتها الضرورة باعتماد النظرية البنائية)إلى أحدث الدقاربات البيداغوجية، والنظريا

(  وىي الدقاربة بالكفاءات، أو الكفيات والتي تعتمد على التعلم الدتمركز حوؿ الدتعلم، وأفعالو وردود أفعالو أماـ فيجوتسكيالاجتماعية)
 ورة التعليم والتعلم، وشريكا في إنتاج وبناء معارفو.وضعيات إشكالية، أو مشكلة تضعو في صميم ستَ 

أي بركم الدتعلم في الدعارؼ وي تطيع أف  1ىي: لرموع الدعارؼ، والدهارات التي بسكن من إلصاز مهمة أو عدة مهاـ بشكل ملائم والكفاءة
  2يربط بينها وتوظيفها لحل مشكل يصادفو في الواقع.

 3على احتًاـ الدبادئ التالية: -يل الدنهجي لإعداد الدناىجكما جاء في الدل-واعتمد في بنائو 
 وذل  ببناء منهاج لكلّ مرحلة تعليمية.الشمولية : 
 من خلاؿ شرح العلاقات بتُ لستلف مكونات مناىج ال نوات وفي جميع الأطوار والديادين لدعالجة تفك  مناىج الجيل الانسجام :

 للان جاـ الأفقي للمناىج. القديم، كما فصلت الكفاءات العرضية ضمانا
 وتتم بالتكفّل بعملية التكيف مع شروط التنفيذ.للتطبيق القابلية : 
 وتعتٍ توخي الب اطة والوضوح والدقةّ.المقروئية : 
 وذل  لتوخي التطابق بتُ أىداؼ التكوين التي برملها الدناىج والحاجات التًبوية.الوجاىة : 
 مناهج الجيل الثاني.  3

تهدؼ إلى برقيق غاية شاملة ومشتًكة بتُ كل الدواد تتضمن قيما ذات ، زلي للمناىج يضمن الان جاـ الأفقي والعموديتصور شامل وتنا
تعتمد البنيوية الاجتماعية التي تضع في الصدارة الاستًاتيجيات التي بسكن الدتعلم من بناء معارفو ضمن  علاقة بالحياة الاجتماعية والدهنية،

الدقاربة بالكفاءات التي ، اعتماد يكلت الدادة على أساس مفاىيم منتقاة ح ب قدرتها الإدماجية ومنظمة في ميادينته، العمل التشاركي
 على أساس الصعوبات التي تطرح عند لشارستها.، تعرؼ بالقدرة على حل وضعيات مشكلة ذات دلالة، وتتناوؿ الدفاىيم

                                           
 15، ص:1990، 1عبد الحميد، استًاتيجيات التدريس والتعليم، دار الفكر العربي، القاىرة، ط جابر 1
 12، د.ط، د.ت، ص:-الدقاربة بالكفاءات  -رة التًبية الوطنية، مدخل عاـ لدراسة الدناىج الجديدةوزا 2
 .2009اللجنة الوطنية للمناىج، الدليل الدنهجي لإعداد الدناىج، وزارة التًبية الوطنية، الجزائر،  3
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 :1ة، والدتضمنة ل تة ملامح، على النحو التاليوحددت مناىج الجيل الثاني ملامح الدفاىيم القاعدي
 . لسطط التعليم ال نوي.6. الدصفوفات الدفاىيمية، 5. الكفاءة الختامية، 4. الكفاءة الشاملة، 3. الديداف، 2. ملمح التخرج، 1
 تمثلات النظرية البنائية الاجتماعية في الإصلاحات الجديدة: 5

 رؤية التعلم وتف تَ وقوعو، بعد أف كانت الرؤية التقليدية لو في الابذاه ال لوكي والبنائية التكوينية تعتبر البنائية الاجتماعية بروؿ عميق في
لاؿ على أنو انتقاؿ التعلم للمتعلم من الخارج، فقلبت ذل  البنائية الاجتماعية بتصوراتها الجديد للتعلم كعملية بناء داخل الدتعلم، من خ

أصبح ىو صانع تعلمو من خلاؿ عملية بنائو بالتفاعل مع أقرانو ولزيطو الاجتماعي، "يرى فيجوت كي أف  التفاعل مع الآخرين، فالدتعلم
 الوظائف العقلية وما تبعها من آليات تفكتَ، تتأثر في أصل تكوينها با﵀يط الاجتماعي، واللغة التي ىي وسيلة التواصل في ىذا ا﵀يط،

، فهدمت بذل  صومعة التلقتُ، والتلقي ال لبي، والتي كانت سائدة ردحا من الزمن في  2لفرد"فالمجتمع يؤثر في آليات تفكتَ وتصور ا
تُ النظريات التقليدية، واستخدمت كأساس لبناء الدناىج القديدة والتي جعلت من الدتعلم وعاء لصب الدعلومات والدطالبة باستًجاعها بتُ الح

 والآخر.
 :النظرية في مناىج الجيل الثاني. 2.4

مباشرة فيو، كالأستاذ، والأصدقاء، والأقراف، وأفراد الأسرة التًبوية داخل الددرسة الذين 3بذمع البنية الاجتماعية للمتعلم كل من يؤثر بصورة 
تعاوني، لذم احتكاؾ دائم مع الأستاذ خلاؿ نشاطات متنوعة وىذا يعتٍ إعطاء الاىتماـ للبنية الاجتماعية للمتعلم، والتًكيز على التعلم ال

وىذه من أىم فل فات فيجوت كي التعليمية، والتي تعطي  الدور الأكبر للمجتمع في بناء التعلم وتشجيع التفاعل الفردي، والاجتماعي، 
 فالدتعلم في ىذا الإطار يصنع تعلمو بنف و.

 التعلم البنائي الاجتماعي:.2.2.4
ركز العملية التعليمية/التعلمية، في جو ديدقراطي، داخل بيئة نشطة، مع ضرورة ىو م -من وجهة نظر البنائية الاجتماعية -يصبح الدتعلم  

ية/ احتكاؾ الدتعلم مع ثلاثية) الأقراف، الزملاء، البيئة(، والتًكيز على الإجراء لإك اب الخبرات، ويصتَ الأستاذ موجها للعملية التعليم
ع الدتعلمتُ في تقديم الدادة التعليمية، بالاستعانة بالوسائل التعليمية الدتاحة، سواء التعلمية، ودالا على الدصادر الرئي ية للتعلم، متفاعلا م

 مادية، أو تكنولوجية، ما أمكنو ذل .
 التعلم التوليدي:.1.2.4

كت بات وىو أحد نماذج التعلم البنائي الاجتماعي وفق رؤية فيجوت كي وىو استًاتيجية تقوـ على التعلم من أجل الفهم، وىذا بربط الد 
ر القبلية للمتعلم بدكت باتو اللاحقة، من خلاؿ عملية توليدية ي تخدمها الدتعلم في تنمية، أو تعديل، أو تصحيح مهاراتو ال ابقة في إطا

داعمًا التعلم التوليدي مشابو لرؤية فيجوت كي للتعلم. يركز فيجوت كي انتباىو على البيئة الاجتماعية للمتعلم. بصفتو الدعرفة الصحيحة، 
. إنو إلى حد كبتَ يحل ZPDالدنطقة لو، يعتقد فيجوت كي أف اللغة ىي وسيلة للمتعلمتُ لتقديم بذربة اجتماعية نظراً لأهميتها في تطوير

أو أفراد  بشكل م تقل مشكلة الد توى ا﵀دد للنمو الحقيقي والعقلية ا﵀ددة بتوجيو الدعلم الد افة بتُ م تويات التنمية والتعاوف مع الأقراف

                                           
  2016الدتخصصة، الدورة الثالثة لتكوين الدبلغتُ لدناىج الجيل الثاني، للتوسع ينظر في: وزارة التًبية الوطنية، اللجنة الوطنية للمناىج، اللجنة 1
 21، ص:1432راشد بن ح تُ عبد الكريم، النظرية البنائية الاجتماعية وتطبيقاتها التدري ية في الدنهج، مكتبة الدل  فهد الوطنية الرياض،  2

3
  



         ISSN :1112-4377                                                                              مجلة المعيار                       

  8282 السنة:      (57) رت  1 عذد:     82 مجلذ:

 

818 

 

الأسرة ، والتعاوف الدباشر مع الإخوة الأكبر سنًا ، و أف الدعرفة تتشكل من خلاؿ أشكاؿ لستلفة من التفاعل الاجتماعي ، لأف التفاعل 
تبار أف وسيلة لاكت اب الدعتٌ من خلاؿ اللغة. اللغة ىي أداة التواصل بتُ الأفراد ، وتعتمد اللغة على ال ياؽ، والبيئة الاجتماعية ، باع

 الغرض من اللغة ىو وسيلة لتنمية العلاقات بتُ أفراد المجتمع.
قافية؛ تنشأ الدعرفة العلمية من خلاؿ الدناقشة الجماعية، والتفاوض بتُ الدتعلمتُ فيما بينهم، وبتُ الدعلمتُ، في العملية الاجتماعية، والث

 .اتهم الفطريةلتشكيل الدفاىيم والدصطلحات، كما ينمو تفكتَ الدتعلمتُ وقدر 
، لن يفرض الدعلموف أفكارىم الخاصة على الدتعلمتُ ، بل سيخلقوف  Viggo-Tskiاستنادًا إلى النظرية البنائية الاجتماعية الخاصة بػ

 .فرصًا لذم للتعاوف في الأنشطة الجماعية
لاجتماعية والتفاعل الاجتماعي والتفاعل بتُ تتضمن نظرية فيجوت كي بعض الدفاىيم والنقاط الأساسية ، بدا في ذل  الثقافة والبيئة ا

 التعلم  الدفاىيم اليومية والدفاىيم العلمية والتحاور وم احة للنمو ودعم سقالات
 :1يتكوف التعليم التوليدي من أربعة مراحل تعليمية ىي

علي من خلاؿ إجابات الدتعلمتُ، وىو بسهيد للدرس من خلاؿ الحوار والدناقشات وإثارة الأسئلة، في جو تفا المرحلة التمهيدية: .1
 2 تنضج فيها الدفاىيم التي اكت بها الدتعلموف، وتتمحور حوؿ التفكتَ الفردي للمتعلمتُ.

وىنا يتبدى العمل التعاوني للمتعلمتُ من خلاؿ توجيههم من قبل الدعلم)الأستاذ( للعمل في لرموعات  مرحلة التركيز) البؤرة(: .2
ومية والدعارؼ الد تهدفة، مع تركيز الدتعلمتُ على ما استجد من معارؼ في جو حواري تفاوضي بتُ صغتَة للجمع بتُ الدعارؼ الي
.  المجموعات، فيمروف بخبرة الدفهوـ

وفي ىذا الطور يناقش الدتعلم كامل الفصل، وإتاحة الفرصة للمتعلمتُ لإبداء ملاحظاتهم، وإزالة أي غموض مرحلة التحدي: .3
 ا يكوف التحدي بتُ ما كاف عليو في الطور التمهيدي ، وما ىو عليو الآف.مصطلحي ، أو مفاىيمي، وىن

.  مرحلة التطبيق: .4  وفيو ي تخدـ الدفاىيم الجديدة لحل مشكلات، وتطبيقها على مواقف حياتية، ويكوف ىنا توسع لنطاؽ الدفهوـ
 التعلم التبادلي:.2.2.4

تُ، أو بتُ الدعلمتُ فيما بينهم، حيث يتبادلوف الأدوار طبقًا للاستًاتيجيات الفرعية وىو أنشطة تعليمية في ىيئة حوار بتُ الدعلم والدتعلم 
تضمنة )التنبؤ 

ُ
والتلخيص( بهدؼ فهم الدادة الدقروءة، والتحكم في ىذا الفهم عن طريق  –والتصور الذىتٍ  –والتوضيح  –والت اؤؿ  –الد

 3مراقبتو وضبط عملياتو.
 جيل الثانيالانتقادات الموجهة لمناىج ال

                                           
 كي في اكت اب بعض الدفاىيم البيئية لدى طالبات جامعة الأقصى، رسالة ماج تتَ، الجامعة الإسلامية غزة، واىيدي، فعالية التدريس وفقا لنظرية فيجوتدعزمي عطية ال 1

 39، ص: 2006
 39ص:  ل ابق نف و،ا 2
لثامن الأساسي بغزة، رسالة عي ى سامي عي ى جربوع، فاعلية توظيف استًاتيجية التدريس التبادلي في تنمية التفكتَ في الرياضيات والابذاه لضوىا لدى طلاب الصف ا 3

 07، الجامعة الإسلامية عزة، ص:  2014ماج تتَ ، 
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و برأي الواقع و حكم الدختصتُ فإف ىذه الإصلاحات لم برقق ذل  الدبتغى والدأموؿ، ويشوبها اربذاؿ غتَ مدروس وعجلة أىدرت الوقت 
 والداؿ لنجتٍ وراء ذل  جيلا لم برقق فيو غايات الدولة ومراميها. وفي ىذا يقدـ الدكتور صالح بلعيد رئيس المجلس الأعلى للغة العربية

إف خطاب الإصلاح في حد ذاتو، كاف بعيدا » :بالجزائر، نقدا لاذعا لذذه الإصلاحات في مقاؿ لو، في لرلة لشارسات اللغوية  جاء فيو قولو
 1«.عن مدارؾ الدعلمتُ، ولذا فإف إمكانية برققو في الواقع كانت صعبة، بل إف عملية التفهم لنصوصو، ومقاربتو غتَ واضحة

ولكن ىل استطاع الدوجهوف، والدعلموف فهم آلية الدقاربة بالكفاءات؟ من الصعوبات التي واجهتها ىذه »  نفس الدقاؿ: ويضيف في قائلا، في
  2.«الفئات عدـ الفهم الجيد لذذه الدقاربة، وقد حصل تباين في أداء الدفتشتُ التًبويتُ لذا

 خاتمة
ن لط الضوء على بعض الجوانب الدتعلقة بدوضوع البحث، إف الدتتبع لتطبيقات  وفي نهاية ىذا البحث، فإننا نرجو أف نكوف قد بسكننا ، أف

ىذه النظرية، وما اشتملت عليو من  بو الدناىج وفق لسرجات النظرية البنائية الاجتماعية، يلاحظ إدراؾ صناع الدناىج لأهمية ما جاءت
( أو الثانية ) إصلاح الإصلاح ( أو ما شاع 2003ت الأولى )منذمقاربات تعليمية ترفع من جودة التعلم في الجزائر، سواء الاصطلاحا

 في مناىج الجيل الثاني لتعليم / تعلم اللغة يشتَ إلى الإلداـ  فيجوتسكيوغتٍ عن القوؿ أف اعتماد نظرية  .بدُ مى إصلاحات الجيل الثاني
إلى تطوير  ىذه النظرية ، وت عى ية/ التعلم التعليميةعملية ال بالنظريات التًبوية الحديثة ، والتي تركز على الدشاركة النشطة للمتعلم في

، إتقاف اللغة والحوار والتفكتَ، و لمتعلم من خلاؿ التفاعلات والعلاقات بتُ الدعلم والدتعلمتُ. أو بتُ الدتعلمتُ أنف هم لالوظائف العقلية 
لراؿ النشاط العقلي ، ومعها يدكن توجيو انتباه الدتعلمتُ واىتماـ  يط فعاؿ فيوس، واعتبار اللغة الرمزية وتنمية الكفاءة التواصلية بتُ الدتعلمتُ

ية ، الآخرين. إلى معالم ذات أهمية في البيئة الاجتماعية والثقافية ، وىذا ما شجعهم على الوصوؿ إلى أقصى حدود قدراتهم، وقابليتهم الفرد
، ووضع نهج جديد قائم على التفاعل بتُ الفرد والمجتمع  برقيق التعلم الجماعي، و من بذاوز الفردية في التعلم فيجوتسكيوبالتالي بسكن 

 .والثقافة
 
 
 
 
 
 

                                           
 27، ص:7مقامات اللغة في ظل الإصلاحات التًبوية، لرلة لشارسات اللغوية، العدد صالح بلعيد،  1
 03، ص: نف و ال ابق  2
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