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 العلاقة بين صعوبات التعمّم والتحصيل الدراسي 
 دراسة ميدانية. -عند تمميذ في مرحمة التعميم المتوسط من وجهة نظر الأساتذة

The relationship between learning disabilities and the middle school pupil's educational 

attainment from teachers’ perspective - a field study. 
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 : ممخص
، تهدؼ الدراسة الحالية إلى تسليط الضوء على مدى وجود علاقة بتُ صعوبات التعلّم والتحصيل الدراسي عند تلاميذ مرحلة التعليم الدتوسّط       

الوصفي نهج لدعرفة كيفية تعامل الأساتذة مع ىذه الفئة ونتائجهم الدراسية بالدقارنة مع الفئة العادية، حيث اعتمد في إجراء ىذه الدراسة على الد
أستاذ)ة( من مرحلة التعليم الدتوسّط، وبعد جمع البيانات وتبويبها في جداوؿ  30وطبّقت الاستمارة كأداة لجمع البيانات على عينة قصدية متكوّنة من 

ت التعلّم والتحصيل الدراسي في تّم تحليلها بالاعتماد على النسب الدئوية كتقنية إحصائية، أين تّم التوصّل في النتائج إلى أنو توجد علاقة بتُ صعوبا
علّم دورا مهمّا في مرحلة التعليم الدتوسّط، فكلما تّم التعرّؼ على ذوي صعوبات التعلّم ومعالجتهم مبكّرا كلّما تحسّنت نتائجهم الدراسية، أين يلعب الد

 الحلوؿ. حل الدشكلات التي يعاني منها التلميذ، بالوقوؼ على الأسباب والعوامل وتشخيصها وإعطاء 
 الدعلّم. -العملية التعليمية التعلّمية -الدتعلّم -التحصيل الدراسي -صعوبات التعلّم تاحية:فكممات المال

Abstract:       
       The present paper attempts to elucidate the relationship between learning disabilities and middle school 

pupils' educational attainment. The goal is to learn how teachers approach this category and compare their 

results to those of the regular category. This study was conducted following the descriptive approach. First, 

a questionnaire was distributed to a targeted sample of 30 middle school teachers to gather the data. 

Second, the data was collected and tabulated. Finally, data was analysed using percentages as a statistical 

technique. The findings concluded that there is a link between learning disabilities and educational 

attainment in middle school. Thus, the more effective those with learning disabilities are  identified and 

treated, the better their educational attainment will be. Furthermore, the teacher plays a crucial role in 

resolving the learners' problems by identifying the causes and factors, diagnosing them, and providing 

solutions.  

Keywords: learning disabilities- educational attainment- learner- teaching-learning process- teacher. 
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 : إشكالية . مقدمة1
يعتبر موضوع صعوبات التعلّم من أىم الدواضيع التي شغلت ومازالت تشغل اىتماـ الباحثتُ، لوجود أطفاؿ غالبا ما يبدو أنهم         

والتحصيل الدراسي(، وقد أدرؾ العلماء أف عدد كبتَ من الأطفاؿ عاديوف إلا أف لذم نقص وقصور في المجالات الأكاديدية )الاستيعاب 
يظهروف صعوبة في تعلّم الكلاـ واستخداـ اللغو والادراؾ البصري والسّمعي والقراءة أو الكتابة أو الذجاء أو الحساب كل ىذا تحت ما 

اب العمليات العقلية أو النفسية التي تدثّل الانتباه والادراؾ يسمى بػػ "ذوي صعوبات التعلّم"، ويدكننا أف نعرّؼ ىذه الأختَة على أنها "اضطر 
سط، ىي وتكوين الدفهوـ والتذكّر وحل الدشكلة يظهر صداه في عدـ القدرة على تعلّم الكتابة والقراءة والحساب في الددرسة الابتدائية أو الدتو 

، 1طلّم وصعوباتو، الأردن، دار وائل للطباعة والنشر والتوزيع، نبيل عبد الهادي وآخرون، بطء التع) قصور في تعلّم الدروس الدختلفة"
 (. 3ص،2000

تشتَ الدراسات حوؿ صعوبات التعلّم إلى تعدّد وجهات النظر حوؿ العوامل الدفسّرة أو الدسبّبة في وجود ىذه الصعوبات لدى بعض       
لفعلية لصعوبات التعلّم، حيث يرى البعض أف السّبب الرئيسي ىي التلاميذ، حيث لا يوجد اتفاؽ بتُ العلماء والباحثتُ على لأسباب ا

الحركي وأف ىذا الاضطراب ىو  -العوامل الفيزيولوجية بإصابة الدخ أو وجود خلل وظيفي للمخ، ويرى آخروف أف الدنشأ في المجاؿ الادراكي
تعلّم في ضوء الطرؽ الغتَ ملائمة التي يستخدمها الدعلّموف في السّبب الرئيسي في عدـ قدرة الطفل على التعلّم ، وفئة أخرة تفسّر صعوبات ال

معجم المصطلحات التربوية لفظا واصطلاحا، الإسكندرية، دار الوفاء للطباعة  أحمد عبد الفتاح الزكي وآخرون،)معالجة الدعلومات 
 (.40، 39ص ، 2004والنشر، 
إف الكثتَ من الدتخصّصتُ في لراؿ صعوبات التعلّم يركزوف على الأسباب البيئية فقد ركّزت النظريات التي تقوـ على ظروؼ التعلّم           

م: على أف العوامل البيئية تسهم في خلق اضطرابات التعلّم لدى الأطفاؿ العاديتُ ومن العوامل البيئية التي تكوف مسؤولة عن صعوبات التعلّ 
 Halhaneىالهن  ، الاستثارة الغتَ كافية، الفروؽ الاجتماعية والثقافية والدناخ الانفعالي غتَ الدلائم والتدريس غتَ الفعّاؿ، ويؤكّد التغذية

مغار عبد الوىاب، السلوك )أف التدريس الغتَ فعّاؿ أو الضّعيف من أسباب تزايد صعوبات التعلّم  Kauffmanو  كوفمن  
 .(52، ص2009/ 2008رسالة ماجستير، 2008علم النفس، قسنطينة، الجزائر،  ردود الدراسي،الاشرافي وعلاقتو بالم

ورغم الدراسات التي اىتمّت بمشكلة صعوبات التعلّم في البيئة العربية خاصة الجزائر، حيث لا توجد احصائيات دقيقة ولا حتى       
دراسات ميدانية تناولت مسألة صعوبات القراءة ماعدا بعض المحاولات كالدوؿ العربية الأخرى، فهناؾ دراسات قدّمت بعض الأرقاـ عن 

أوضحت ػأف نسبة صعوبات القراءة والكتابة والحساب قد بلغت  1989شكلة في أوطانهم من بينها دراسة سعودية في نسبة انتشار الد
. في الدقابل ىناؾ دراسات أجنبية عديدة نذكر %16.5قدّرت فيها صعوبات القراءة بػػػػ  1993، وأخرى مصرية أجريت في % 20.6

أكدت فيها أف نسبة التلاميذ ذوي صعوبات التعلّم قد  (AGETA)ة لاضطراب التعلّم منها دراسة كندية قامت بها الجمعية الكيبكي
 .2006إلى  2001في الفتًة ف  %15.6إلى  %11.8ارتفعت في كندا من 

لفئة في ونظرا لأهمية الدشكلة وخطورتها على الدستوى الأكاديدي والنفسي والاجتماعي والدهتٍ مستقبلا، فإننا نتساءؿ عن وضع ىذه ا       
أف مدارسنا خاصة في التعليم الدتوسّط فكم تلميذ رسب مرة واثناف وثلاث ثم انتهى بو الأمر خارج الدؤسسة التعليمية، ولعلّ أىم طرؼ يدكن 
علّم يكوف لو دور أساسي في الكشف عن ىذه الفئة ىو الدعلّم، وبما أننا  في ىذه الدراسة نتناوؿ آراء الدعلّمتُ حوؿ عوامل صعوبات الت

والتحصيل الدراسي لدى تلاميذ التعليم الدتوسّط، ومنو جاء تساؤؿ الدراسة كالآتي: ىل توجد علاقة بتُ صعوبات التعلّم والتحصيل 
 الدراسي عند تلميذ مرحلة التعليم الدتوسط من وجهة نظر الأساتذة؟
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 أسئمة الدراسة: .2
مشكلة الدراسة في السؤاؿ الرئيسي التالي: ىل توجد علاقة بتُ صعوبات التعلّم والتحصيل الدراسي عند تلميذ مرحلة التعليم  تتحدد       

 الدتوسط من وجهة نظر الأساتذة؟
 .فرضيات الدراسة: 3

 ن وجهة نظر الأساتذة.توجد علاقة بتُ صعوبات التعلّم والتحصيل الدراسي عند التلميذ في مرحلة التعليم الدتوسّط م      
 .أهمية الدراسة:4

  يكتسب الدوضوع أهمية كبتَة من خلاؿ طبيعة ونوع الدشكلة وذلك من خلاؿ:      
 ىذه الدراسة تساعد على تسليط الضوء على ىذه الفئة الخاصة ومراعاة حاجياتهم من طرؼ الدؤسّسة والدعلّم والأولياء خاصة. -
 إيجاد حلوؿ ولزاولة مساعدة ىذه الفئة. إمكانية -
أهمية مرحلة التعليم الدتوسّط وحساسيتها في تكوين مستوى التلميذ خاصة في اللغة العربية راجعا للمعامل الكبتَ في ىذه الدادة  -

 واستمرارىا مع التلميذ طواؿ مشواره الدراسي. 
 وتحستُ مستواىا الدراسي. توسيع موضوع صعوبات التعلّم ولزاولة التقليل من ىذه الفئة -
  .تحديد مصطمحات الدراسة:5

 يلي: وقد تم تحديد الدصطلحات الإجرائية الدعتمد عليها في الدراسة بما يتناسب وطبيعة الدوضوع الدعالج من قبل الباحث، ويدكن تحديها فيما 
 صعوبات التعلّم:  1.5

ىو تأخّر أو اضطرابات أو تخلّف في واجهة أو أكثر من عمليات الكلاـ، اللغة، القراءة التهجئة، الكتابة أو العمليات الحسابية،        
نتيجة لخلل وظيفي في الدماغ أو اضطراب عاطفي أو مشكلة سلوكية ويستثتٌ من ذلك الأطفاؿ الذين يعانوف من مشكلات في التعلّم 

سمعية أو البصرية أو الحركية أو اعاقات التخلّف العقلية أو الاضطراب العاطفي أو الحرماف الثقافي أو الاقتصادي الناجمة عن الإعاقة ال
، 1مصطفى نوري القمش وآخرون، سيكولوجية الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصّة، الأردن، دار ميسرة للنشر والتوزيع، ط)

 (.174، ص2007
 التحصيل الدراسي:  2.5 

و جهد علمي يتحقّق للفرد من خلاؿ الدمارسات التعليمية والدراسية والتدريبية في نطاؽ لراؿ تعليمي لشا يحقّق مدى الاستفادة التي ى       
قدوري شايب، تقدير الذات وعلاقتو بالتحصيل )جناىا الدتعلّم من الدروس والتوجيهات التعليمية والتًبوية والتدريبية الدعطاة أو الدقرّر عليو 

 (.195، ص2015العلوم الإنسانية والاجتماعية،  كلية  لدراسي،ا
 مرحلة التعليم المتوسّط:  3.5

وفيو تكوف العملية التعليمية والعملية التًبوية متًابطتتُ على أشدهما في نقل  طور من التعليم يتوسّط الطورين الابتدائي والثانوي       
حتوائو وحمايتو من تغيتَات الدراىقة، وبناء الدتمدرس بناء سليما عقليا ووجدانيا يتطلّب وحدة الدنظور الدعلومات إلى التلميذ وتلقينو إياىا وفي ا

 من قبل لستصّتُ في التًبية والتعليم ذو كفاءة عالية. 
 



         ISSN :1112-4377                                                                                            مجلة المعيار            

 8282 السنة:     (57) رت  1عذد:      82مجلذ:

 

782 
 

 .مجالات الدراسة: 6
 المجال الزمني:  1.6

حيث نشتَ في  -الدتوسّطات –الدقصود بو الددة أو الفتًة الزمنية التي استغرقها العمل الديداني لذذه الدراسة الديدانية بالدؤسسات التًبوية        
 .2020/2021ىذا الصّدد أنو تّم اجراؤىا في السنة الدراسية 

 المجال المكاني:  2.6
 ث الديداني حيث شملت الدراسة بعض الدتوسّطات في كل من ولاية قسنطينة وقالدة.ويقصد بو المجاؿ الجغرافي لإجراء البح        

 المجال البشري:  3.6
 أستاذ وأستاذ)ة(. 30يقصد بو عدد الأفراد الدوجودين بالدتوسطات حيث شملت على         

 . منهج الدراسة: 7
ا أف موضوع الدراسة يقوـ على الرغبة في معرفة آراء أساتذة التعليم يتوقّف اختيار الدنهج الدناسب للدراسة على طبيعة الدوضوع، وبم        

يها الدتوسّط حوؿ لراؿ صعوبات التعلّم فقد تّم الاعتماد على الدنهج الوصفي، ومن ىنا قمنا بتحليل وتفستَ النتائج والدعطيات الدتحصّل عل
 عن طريق الاستبياف الدقدّـ للعينة.

 . عينة الدراسة: 8
عيّنة قصدية، كوف ىذه الأختَة تقتصر أساتذة التعليم الدتوسّط، والعينات الدقصودة ىي العيّنات التي يتمّ انتقاء أفرادىا بشكل         

مقصود من قبل الباحث، نظرا لتوافر بعض الخصائص في أولئك الأفراد دوف غتَىم ولكن تلك الخصائص ىي من الأمور الذامّة بالنسبة 
 أستاذ)ة( من لستلف مواد التعليم الدتوسّط. 30دّدة. وقد تكونت العينة من للدراسة لدى فئة لز

 . أدوات جمع البيانات:9
 الاستمارة: -

بندا تدور أسئلتو حوللا الدوضوع  21ىي الوسيلة التي اعتمدنا عليها بصفة أساسية في جمع البيانات، وقد بتٍ ىذا الاستبياف         
 التعلّم وعلاقتها بالتحصيل الدراسي.الأساسي للبحث وىو صعوبات 

 صدق الأداة: * 
سؤالا بعد عرضها على لزكّمتُ أين تّم تعديل بعض العبارات واضافة  21سؤالا لتصبح  20صممّت في البداية الاستمارة بػػػػػ         

   البعض منها، وقد اقتصرت ملاحظات السّادة المحكمتُ في لرملها على الصياغة.
 ض البيانات وتحميمها:.كيفية عر 01

جدوؿ(، أين استخدمنا التقنية الإحصائية لإثبات  21بعدما قمنا بتوزيع الاستبياف وجمعها تّم تفريغ النتائج وتبويبها في جداوؿ )        
 صحّة النتائج الدتوصّل إليها وىي النسبة الدئوية.

 . عرض النتائج ومناقشتها: 00
لاقة بتُ صعوبات التعلّم والتحصيل الدراسي عند التلميذ في مرحلة التعليم الدتوسّط من وجهة نظر نصّت الفرضية على وجود ع        

 الأساتذة.
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 البيانات الشخصّية.: 1الجدول 

 النسبة المئوية التكرار  البدائل
 3737 22 أوثي 

 2232 4 ذكس

 033 73 المجموع

 

 استمارة  المصدر:                       
، وىذا يدؿّ % 26.7ونسبة الذكور  %73.3نلاحظ من خلاؿ الجدوؿ أف نسبة الإناث أكبر من نسبة الذكور حيث بلغت          

 على تزايد العنصر النسوي في قطاع التعليم نظرا لدلاءمة ىذا العمل بالدقارنة بالقطاعات الأخرى.   
 .توزيع العينة حسب الرّتب: 2الجدول 

 النسبة المئوية التكرار  البدائل
 03 02 ليساوس

 73 5 معهد تكويىي

 2232 4 ماستس

 730 0 المدزست العليا للأساترة

 033 73 المجموع

 
 استمارة  المصدر:                      

لخريجي الدعهد التكنولوجي وىذا ما يعكس الدستوى التكويتٍ  %30تبتُّ الاحصائيات أف أغلبية الأساتذة خريجو الجامعة وبنسبة          
خبرة لأفراد عينتنا، والذي يسمح بمعرفة كيفية التعامل مع فئة صعوبات التعلّم بسبب ختَتهم الكبتَة في لراؿ التعليم وذلك أف أصغرىم لديو 

 سنة تعليم. 20
 .الأقدمية في التعليم: 3الجدول 

 لمئويةالنسبة ا التكرار  البدائل
 2730 3 سىواث 5أقل مه 

 0234 5 سىواث 03 -5مه 

 2303 2 سىت 05 -03مه 

 5730 02 سىت 05أكثس مه 

 033 73 المجموع

 
 استمارة  المصدر:                   
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ما يعود إلى أف معظم أساتذتنا  ، وىذا%53.4سنة وىذا بنسبة  15بالنسبة للخبرة الدهنية نلاحظ أعلى نسبة ىي لفئة أكثر من       
 ذوي خبرة، لشا يساعد على فهم خصوصية التلاميذ واحتياجاتهم نتيجة للممارسة الطويلة في الديداف.

 .الرّتب العلمية: 4الجدول 
 النسبة المئوية التكرار  البدائل

 53 05 أستاذ مكوّن

 2232 4 أستاذ زئيسي

 0737 3 زتة أخسى

 033 73 المجموع

 
 استمارة  المصدر:                   

من الأساتذة من رتب الدكونتُ وىي أعلى نسبة نسجّلها ثمّ تلي رتبة أستاذ رئيسي والتي قدّرت بػػػ %50بالنسبة للرتّبة فنجد أف نسبة        
وىذا أف دؿّ على شيء فإنما يدؿّ على أف معظم الأساتذة لديهم خبرة طويلة  %23.4، أما الرتب الأخرى فقد قدّرت نسبتها بػػػ 26.6%

 في الديداف.
 .الرّضا على مستوى التلاميذ: 5الجدول 

 النسبة المئوية التكرار  البدائل
 0233 00 وعم

 5737 02 لا

 033 73 المجموع

 
 استمارة  المصدر:                   

والنسبة الدتبقيّة من  %53.3أف أكثر من نصف الدبحوثتُ أقرّوا بأنهم ليسوا راضتُ على مستوى تلاميذىم بنسبة بلغت  نلاحظ       
 الأساتذة راضوف بشكل عاـ على مستوى تلاميذىم.
 .مدى الاطلاع على موضوع صعوبات التعلّم: 6الجدول 

 النسبة المئوية التكرار  البدائل
 4737 25 وعم

 0233 5 لا

 033 73 المجموع

 
 استمارة  المصدر:                   

، أما النسبة الدتبقيّة %83.3من خلاؿ نتائج الجدوؿ يتّضح لنا أف الأغلبية السّاحقة مطلّعة على موضوع صعوبات التعلّم بنسبة          
 فهي غتَ مطلّعة عليهم، وقد أرجع ىذا إلى أنهم في بداية مسارىم الدهتٍ.
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 معايير التعرّف على التلاميذ الذين يعانون من صعوبات التعلّم.: 7الجدول 
 النسبة المئوية التكرار  البدائل
 5737 24 مجيبون

 233 2 ممتىعون

 033 73 المجموع

 
 استمارة  المصدر:                   

، فيما امتنعت النسبة الدتبقيّة عن الإجابة %93.3على ىذا السؤاؿ بنسبة  من خلاؿ الجدوؿ يتبتُّ أف الأغلبية السّاحقة قد أجابت       
 دة.وأرجع المجيبوف ىذا إلى ىذه الدعايتَ والتي نذكر أهمها: القراءة، الاملاء، عدـ فهم التلاميذ لأسئلة الامتحاف، نتائج الفروض، الإعا

 م.طريقة تمييز التلاميذ الذين يعانون ن صعوبات التعلّ  :8الجدول 
 النسبة المئوية التكرار  البدائل
 33 20 سهلت

 2233 4 صعبت

 737 0 لا أميزّ

 033 73 المجموع

 
 استمارة  المصدر:                   

الجدوؿ يتبتُ لنا أف أغلبية الأساتذة اشتًكوا في الإجابة حيث أنهم يديّزوف ىذه الفئة من التلاميذ بطريقة سهلة بنسبة بلغت  انطلاقا       
 ، ونسبة قلية جدا لا تديّز بينهم.%26.7كما أف فئة قليلة منهم أقرّت أنها صعب التمييز وذلك بنسبة   70%

 
 

 .الفئة من التلاميذالصّفات المشتركة بين ىذه  :9الجدول
 النسبة المئوية التكرار  البدائل

 43323 22 وعم

 05377 0 لا

 033 73 المجموع

 
 استمارة  المصدر:                   

الأساتذة يقرّوف بوجود صفات مشتًكة بتُ ىذه الفئة من التلاميذ، أما النسبة الدتبقية  من %80.76انطلاقا من الجدوؿ نلاحظ أف        
 فتقرّ بعدـ وجود صفات مشتًكة بينهم.
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 دور الأستاذ في معالجة ىذه الصعوبات. :10الجدول 
 النسبة المئوية التكرار  البدائل

 52323 25 وعم

 7377 0 لا

 033 73 المجموع

 
 استمارة  المصدر:                   

والنسبة القليلة أقرّت  %96.67نلاحظ أف كل الأساتذة تقريبا أقرّوا بأف للأستاذ دور في معالجة ىذه الصّعوبات بنسبة بلغت        
 عكس ذلك.

 شعور التلاميذ بالرّاحة النفسية داخل القسم. :11الجدول 
 النسبة المئوية التكرار  البدائل

 27370 05 وعم

 72322 00 لا

 033 73 المجموع

 
  استمارة  المصدر:                   

أغلبية الأساتذة بأف التلاميذ يشعروف بالراّحة النفسية داخل القسم والنسبة الدتبقية تقوؿ عكس ذلك حيث لا يدكن الجزـ في  يقرّ          
 ىذا الأمر بشكل نهائي إلا عن طريق سؤاؿ التلاميذ أنفسهم.

 
 

 مشكلة صعوبات التعلّم عند ىذه الفئة. :12الجدول 
 النسبة المئوية التكرار  البدائل

 05374 2 المشاكل الىفسيت

 72325 33 القدزاث العقليت

 3 3 المشاكل الفيزيولوجيت

 50357 03 المىهج

  73 المجموع

 
  استمارة  المصدر:                   

أين يرجعوف سبب الدشكلة إلى الدنهج وتتوزعّ بقية النسب  %51.93من خلاؿ الجدوؿ نلاحظ أف معظم الأساتذة وذلك بنسبة        
 التعلّم.بتُ الدشاكل النفسية والقدرات العقلية، أما الدشاكل الفيزيولوجية فلم يتمّ اختيارىا نهائيا فهي لا تعدّ سببا لأي صعوبة من صعوبات 



         ISSN :1112-4377                                                                                            مجلة المعيار            

 8282 السنة:     (57) رت  1عذد:      82مجلذ:

 

787 
 

 .تلميذ-تأثير صعوبات التعلّم على علاقة أستاذ :13الجدول 
 النسبة المئوية التكرار  البدائل

 4737 07 وعم

 0233 02 لا

 7377 0 لا تهمّىي

 033 73 المجموع

 
  استمارة  المصدر:                   

تلميذ الذين يقولوف أنها لا تؤثرّ في حتُ أف عدد  -من الأساتذة بتأثتَ صعوبات التعلّم على العلاقة بتُ الأستاذ %43.33قرّ ي         
 .%3.33ضئيل جدا منهم لا يهمّهم الأمر 

 .الحلول الممكن تطبيقها :14الجدول 
 النسبة المئوية التكرار  البدائل
 43 20 مجيبون

 23 2 ممتىعون

 033 73 المجموع

 
  استمارة  المصدر:                   

 نلاحظ أف الأغلبية من الأساتذة قد أجابوا على ىذا السؤاؿ فيما يخصّ الحلوؿ الدقدّمة:        
 الاكثار من الصاز الوضعيات الإدماجية.-
 تقديم تدارين للحل في الدنزؿ.-
 تقديم حصص الدّعم.-
 التشجيع.-

 .توظيف التعزيز والتحفيز  :15الجدول 
 النسبة المئوية التكرار  البدائل

 32323 27 وعم

 27377 3 لا

 033 73 المجموع

 
  استمارة  المصدر:                   

يكافؤوف التلاميذ الدلتزمتُ بقواعد الصّف كنوع من التعزيز والتحفيز، أما النسبة  %76.67نلاحظ من الجدوؿ أف معظم الأساتذة        
 الدتبقية فلا تعتمد على ىذا الدبدأ.
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 .تشجيع التعبير الشخصي للتلاميذ :16الجدول 
 النسبة المئوية التكرار  البدائل

 52323 25 وعم

 7377 0 لا

 033 73 المجموع

 
  استمارة  المصدر:                   

الأغلبية السّاحقة من الأساتذة يشجّعوف على التعبتَ الشخصي للتلاميذ والنسبة الدتبقية لا تعتمد على ذلك بسبب عامل نقص        
 الخبرة.

 .معاملة الأستاذ للتلميذ بحسب الظروف الشّخصية :17الجدول
 النسبة المئوية التكرار  البدائل

 07377 07 وعم

 7377 7 لا

 02323 00 أحياوا

 033 73 المجموع

           
  استمارة  المصدر:                    

وأحيانا  %43.33نلاحظ أف أغلبية الأساتذة يأخذوف بعتُ الاعتبار الظروؼ الشّخصية لتلاميذىم وىذا ما تعكسو النسبة          
 حتُ أف نسبة قليلة منهم من لا يأخذونها بعتُ الاعتبار. في 46.67%

 .دخول عوامل أخرى في نقطة الامتحان :18الجدول
 النسبة المئوية التكرار  البدائل

 52323 25 وعم

 7377 0 لا

 033 73 المجموع

   المجموع

           
  استمارة  المصدر:                    

يتضح لنا أف جل الأساتذة تقريبا يضعوف نقطة الامتحاف حسب ما ىو موجود في الورقة وىو الامر الدنطقي، أما من خلاؿ الجدوؿ       
 فقد أرجعت جوابها بػػػ: لا إلى عوامل أهمها: عوامل أسرية، منهجية، الجانب التطبيقي للورقة. %3.33نسبة 
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 .ميل الأستاذ لنوعية محدّدة من التلاميذ :19الجدول
 النسبة المئوية التكرار  البدائل

 27377 3 وعم

 32323 27 لا

 033 73 المجموع

           
 استمارة  المصدر:                    

يديلوف إلى نوعية لزدّدة من التلاميذ في القسم أي تحقيق العدؿ بتُ  لا %76.67نلاحظ من خلاؿ الجدوؿ أف أغلبية الأساتذة      
منهم يديلوف إلى نوع لزتُّ من التلاميذ وىو أمر غتَ منطقي فالأستاذ ملزـ بالتعامل مع كل التلاميذ  %23.33التلاميذ دوف استثناء، بينما 

 في القسم ووضع العاطفة والفروقات جانبا.
 .الأستاذ لدى التلاميذ محبّة :20الجدول

 النسبة المئوية التكرار  البدائل
 27377 3 محبوب

 32323 27 غيس محبوب

 033 73 المجموع

 استمارة  المصدر:                     
الأساتذة يقرّوف بأنهم لزبوبوف لدى تلاميذىم، بينما النسبة الدتبقية ترى عكس ذلك  من %76.67نلاحظ من خلاؿ الجدوؿ أف         

 وقد يعود ىذا إلى طبيعة الدادة ودرجة صعوبتها أو إلى جدّية الأستاذ الزائدة عن حدّىا.
 .الأستاذ بشكل عام من صعوبات التعلّم عن المتعلّمين رأي: 21الجدول

 المئويةالنسبة  التكرار  البدائل
 53 23 مجيبون

 03 7 ممتىعون

 033 73 المجموع

                     
 استمارة  المصدر:                         

 قد أجابن على ىذا السؤاؿ وأعلمت رأيها وكانت ىذه بعض آرائهم:  %90نلاحظ أف الأغلبية من أفراد الغينة         
 التعليمية التعلّمية ولا أحد غتَه.إف الأستاذ ىو مهندس العملية  -
 كثافة البرامج وصعوبة البرنامج الذي يفوؽ مستوى التلاميذ. -

 من الأساتذة قد امتنعت عن الإجابة. %10بينما 
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 :في ضوء تحميل الفرضيات . النتائج العامّة02
بتُ صعوبة التعلّم والتحصيل الدراسي، فكل من يعاني من توصّلنا من خلاؿ الدعطيات والبيانات الواردة في الجدوؿ إلى وجود علاقة        

ىذا الدشكل لو نتائج سلبية مستمرةّ، أيضا الاسهامات أو الدور الذي يقوـ بو الأستاذ في حل الدشكلات التي يعاني منها التلاميذ في 
ية التعليمية التعلّمية وذلك من خلاؿ تذليل ىذه التحصيل الدراسي والتي تعود إلى عوامل لستلفة. فالأستاذ الحلقة الأىم في تطوير العمل

الصّعوبات وتشخيصها ولزاولة إعطاء الحلوؿ الدناسبة لكل مشكل، لشا قد ينتج عنو اكتشاؼ لبعض الدهارات الخفية للتلاميذ تكوف مضمرة 
كفاءاتهم العلمية، ويزيد اىتماىم بالدراسة بسبب الخوؼ أو الخجل، الذي  يخلّصو منو الأستاذ بطريقتو الخاصّة وبخبرتو لشا يساىم في رفع  

والبحث والتعمّق أكثر في تفاصيلها، وإف أساء الأستاذ التصرّؼ فستكوف العواقب وخيمة على التلميذ ومساره الدراسي وحياتو بصفة عامة، 
التعلّم التي نتجت عن أسباب فقد يقوده إلى ما لا يحمد عقباه، فتصبح عملية التحصيل الدراسي عملية شيو مستحيلة بسبب صعوبات 

 لستلفة يكوف سببها الأستاذ أو عوامل أخرى.
ومن خلاؿ عرض وتفستَ النتائج توصّلنا إلى أف الفرضية التي طرحناىا قد تحقّقت "توجد علاقة بتُ صعوبات التعلّم والتحصيل          

ة". ومنو فإف لصعوبات التعلّم علاقة وأثر على التحصيل الدراسي الدراسي عند التلميذ في مرحلة التعليم الدتوسّط من وجهة نظر الأساتذ
نقاط عند التلميذ في مرحلة التعليم الدتوسّط، وعليو لضاوؿ أف نقدّـ البعض من الاقتًاحات التي من شأنها التخفيف من الدشكلة لصملها في ال

 التالية: 
 ضرورة تناسب الأنشطة الددرسية مع الدستوى العقلي للتلاميذ. -
 مراعاة الفروؽ الفردية ومعاملة كل نمط من التلاميذ بما يحتاجو. -
 تشجيع التلاميذ وتعزيزىم لشا يقوّي ثقتهم بأنفسهم. -
 ضرورة توطيد العلاقة بتُ التلميذ والأستاذ. -
 تطييف مناىج التعليم بما يتناسب والقدرة الاستيعابية للتلاميذ من جهة والوقت من جهة أخرى. -
ساتذة في ندوات تربوية أو تكوينهم بما يتناسب والحالات الخاصّة وكيفية التعامل معها كفئة ذوي صعوبات ضرورة مشاركة الأ -

 التعلّم.
 البحث في أسباب تدىور التحصيل الدراسي ولزاولة إيجاد حلوؿ فعلية. -
 اختيار الاستًاتيجيات التدريسية الدناسبة لفئة ذوي صعوبات التعلّم. -
 لعملية التًبوية لتحقيق الأفضل لفئة ذوي صعوبات التعلّم.التعاوف بتُ كل أطراؼ ا -

 خاتمة: .03
إف الدؤسسة التعليمية ىي الدصدر الأساسي الذي يستمدّ منها التلاميذ كل الدعلومات الدراسية وخصوصا الدعلّم الذي يعتبر أىم          

 : طرؼ في العملية التعليمية التعلّمية ونتيجة استجواب الأساتذة والدلاحظات التي لاحظناىا توصّلنا إلى لرموعة من الدقتًحات تتمثّل في
 ستاذ أف يتعرّؼ على جميع الفئات الغتَ عادية ويتعلّم كيفية التعامل معها في القسم.يجب على الأ -
 للأستاذ دور كبتَ وفعّاؿ في معالجة ىذه الصّعوبات. -
 مشاكل وصعوبات التعلّم قد تكوف: نفسية، عقلية، فيزيولوجية، الدنهج. -
 يتأثر التلميذ بهذه الصّعوبات لشا يجعلو تحصيلو الدراسي متدىور. -
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 صعوبات التعلّم وعدـ اكتشافها تؤثرّ في علاقة التلميذ والأستاذ. -
 على الأستاذ أف شرؾ التلميذ في الدرس كي يقلّل من حدّة التوترّ عنده داخل الصّف القسم. -
 أغلب الأساتذة لا يكوّنوف علاقة مرنة مع التلاميذ. -
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