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___________________  

  حمده �و�ه. د* 

ص
ّ

  :الم��

جا�ات التّ�امل والتّنافر ب�ن �سرة والمدرسة وتأث�� �لّ من  
ّ
�عا�� �� �ذ المقال ات

متغّ��ات �سرة وخاصّة الوضع �جتما�� م��ا �� متغّ��ات المدرسة وحصيلة �ذه 

  .العلاقة وأثر�ا فيما يحصل للتّلاميذ من صعو�ات �عليميّة �� مسار�م المدر���

للتلاميذالمدرسية  الصعو�ات-�سرة-جتما�� الوضع � :ال�لمات المفتاحية  

Résumé : 
Dans cet article, nous abordons les tendances d'intégration et de 
dissonance entre la famille et l'école et l'influence de chacune des 
variables familiales, notamment la situation sociale sur les variables 
scolaires et le résultat de cette relation et son impact sur les difficultés 
scolaires des élèves qui surgissent dans leurs parcours scolaires. 

Mots clés : la situation sociale - la famille - les difficultés scolaires des 
élèves. 
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  قدمّةالم

كلا�ما �عملان ع��  عقيد وا��طورة لأنّ العلاقة ب�ن المدرسة و�سرة علاقة بالغة التّ  �عدّ 

 
ّ
 �شئة �جتماعيّ �بية والتّ تحقيق �دف واحد مش��ك �و ال�

ّ
 ة للط

ّ
ل صلة ب�ن فل الذي �ش�

  .عالم�ن ونظام�ن قد ي�ونا مختلف�ن أو متقار��ن

 
ّ
 ل �ل من المدرسة و�سرة نظاما تر�و�ا يتم�ّ وتمث

ّ
م��ما ينطوي  س�� و�لّ � بطا�ع �ستقلال ال�

�ا �ات ومن أ�مّ ة متغ�ّ دة فالأسرة تحتوي ع�� عدّ �ات المعقّ �� داخلھ ع�� منظومة من المتغ�ّ 

 
ّ
كن وعدد �طفال وأسلوب �بو�ن بو�ن وطبيعة السّ قا�� للأ الوضع �قتصادي والوضع الث

ة �ات مثل ال��امج المدرسيّ ة متغ�ّ �� تر�ية �طفال و�� المقابل تحتوي المدرسة أيضا ع�� عدّ 

 ة المستعملة ومستوى ت�و�ن المدرّ ة الطرق البيداغوجيّ مة ونوعيّ المقدّ 
ّ
سي�� �داري س�ن وال�

 للمؤسّ 
ّ
  .ة�بو�ّ سة ال�

 ست�ن ورصد التّ علاقة ب�ن المؤسّ إن كشف عمق ال
ّ
ناقض جا�ات التّ فاعل بي��ما لمعا��ة ات

 
ّ
ل �� ب�ية والبحث عن التوافق من أجل بناء ��صية الطفل بناء متوازنا يقت��� التوغ

  .والمدرسةنات �ل من �سرة م�وّ و 

   1"وحدة من ال��صيات المتفاعلة" �سرة بأ��ا ار�ست بورج�س�عرف  

يرتبطون معا برجسسياق آخر �عرف�ا  و��Burgessبأ��ا مجموعة من ���اص    "  

معا تحت سقف واحد و�تفاعلون وفقا لأدوار  و�ع�شون بروابط الزواج أو الدم أو التب�� 

  2"محددة

 
ّ
 ر �سرة �� بناء ��صيّ تؤث

ّ
قھ مو الكب�� الذييحقّ النّ " �ن �مافل بفضل عامل�ن �امّ ة الط

 
ّ
 نفسيّ و ا سنواتھ �و�� جسديّ فل خلال الط

ّ
فل لمعظم وقتھ خلال سنواتھ �و�� ا وقضاء الط

  3"عليمة التّ �� عمليّ 

___________________ 
  299ص-1978الوحدة  الاجتماع، جامعةدمشق، طابعمیادین علم ، عزا لدین دیاب1

2-Burgess Ernest Watson ٫ 1950 la réussite ou l’échec dans le mariage 
‚centre derecherche spécial collections de l’université de Chicago 

  113ص ،1984،عمان  التربوي، علمالكتب،علم الاجتماع  ،عبد الله الرشدان3
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 �شئة �جتماعيّ التّ  تتمّ 
ّ
ھ من المعاي�� والقيم ال�� توجّ  فل �� �سرة ع�� نمط خاصّ ة للط

 
ّ
، المت�املةتجة بدور�ا عن تفاعل أعضاء �سرة �� منظومة من المراكز و�دوار سلوكھ النا

 وإذا أجملنا متغ�ّ 
ّ
�شئة وأسلوب التّ  فل ب�ن إخوتھ وثقافة �مّ �ات �سرة ك��م�ا ومرتبة الط

 ة المتّ �جتماعيّ 
ّ
ة كن �� �سق واحد أمكن لنا ا��ديث عن ��صيّ �بية وم�ان السّ بع �� ال�

 �سرة و��صيّ 
ّ
� فردا تم�ّ ا وال�� نظام مت�امل من ال��عات الثابتة �س�يّ "�� ��ة الطفل ال

  4"ة ية و�جتماعيّ فھ مع بي�تھ المادّ �ة لتكيّ ر �ساليب المم�ّ و�� ال�� تقرّ 

 ة �سرة و��صيّ إن ا��دل الذي يقوم ب�ن ��صيّ 
ّ
 ة الط

ّ
 فل �و ال

ّ
ل ل المن�ت �وّ ذي �ش�

 والمناخ المؤّ� 
ّ
 ل لل�

ّ
 �بية �و�� للط

ّ
  .ة لھا��تمعيّ �شئة ل �سرة المدرسة �و�� للتّ فل و�ذلك تمث

 
ّ
سة اجتماعية من حيث ما تؤديھ من أدوار اجتماعية ل المدرسة مؤسّ من ج�ة أخرى تمث

 ةسة �عليميّ ة كما �عت�� مؤسّ عة ومن حيث موقع�ا ا��وري �� الب�ية �جتماعيّ متنوّ 

أيضا  والعلوموالم�اراتو�عت��صلة من المعارف مھ من منظومات متّ من حيث ما تقدّ  وتأ�يليّة

ة قيم ثقافيّ  ومنة مقبولة ة من حيث ما �س�� إ�� تث�يتھ من أنماط سلوكيّ سة تر�و�ّ سّ مؤ 

  .إ�� �جيال المتلاحقة وأخلاقيّةوإ�سانيّة

 لا أحد �ستطيع نفي التأث�� المتبادل ب�ن �سرة والمدرسة �� عمليّ 
ّ
فل وطبعھ ة ت�شئة الط

ضع �جتما�� للأسرة �� ة و�� �ذا �طار يمكن تناول موضوع أثر الو �سمات خاصّ 

 عو�ات المدرسيّ الصّ 
ّ
  .فلة ال�� يلاق��ا الط

 
ّ
 ر الوضع �جتما�� للأسرة �� إنتاج صعو�ات مدرسيّ فكيف يؤث

ّ
  لميذ؟التّ -فلة للط

 
ّ
 ر الوضع �قتصادي للأسرة �� ظ�ور صعو�ات مدرسيّ وكيف يؤث

ّ
  التلميذ؟-فلة أيضا للط

 ت�شأ عن �ذا الوضع ؟ ة ال�� يمكن أنعو�ات المدرسيّ وما �� الصّ 

 الوضع �جتما�� للأسرة - 1

 يتحدّ 
ّ
قا�� د الوضع �جتما�� للأسرة من خلال تفاعل عامل�ن أساسي�ن و�ما العامل الث

  .والعامل �قتصادي

  /أ
ّ
  التلميذ   -فلالوضع الثقا�� للأسرة وتأ ث��ه �� الط

___________________ 
الاتحادالعام  ،الأطفالالأسرة كعامل تربوي وتعاونھا مع المدرسة في تربیة ، عبد الرحیم الح عبدالله4

  08، ص 197العراق، بغداد ،لنساء 
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ّ
والقيم والعادات والتقاليد ال�� منظومة مت�املة من المعارف "قافة بأ��ا �عرف تايلور الث

  "�سود �� ا��تمع

 و�رى عديد الباحث�ن أن �� إطار الثقافة الواحدة تتعدّ 
ّ
ة و�عود ذلك إ�� قافيّ د �نماط الث

باين ة وأخرى و�مكن أن ي�ون التّ مات الثقافية ب�ن ثقافة فرعيّ باين �� السّ وجود نوع من التّ 

 والتّ  �� طبيعة المعاي�� والقيم أو العادات
ّ
فك�� ائدة أو �� أنماط التّ جا�ات السّ قاليد و�ت

 وأنماط �نتاج فنجد ثقافة العمّ 
ّ
 ال وثقافة الفلا

ّ
  5بقة الوسطى ح�ن وثقافة الط

 و�تحدّ 
ّ
حصيل المدر��� للآباء �ات كمستوى التّ قا�� للأسرة بجملة من المتغ�ّ د الوسط الث

ائدة �� قاليد السّ ورات والعادات والتّ التصّ ونمط العلاقات القائمة ب�ن أفراد �سرة وجملة 

  .إطار الوسط �سري 

  إنّ 
ّ
 تأث�� الوضع الث

ّ
  فل ج��ّ قا�� للأسرة �� الط

ّ
ا ا واجتماعيّ لون نفسيّ ووا�� فالأطفال ي�ش�

 
ّ
 قافية للأسرة ال�� ي�شؤون و�ع�شون ف��ا أي وفقا للنّ ع�� منوال المعاي�� الث

ّ
قا�� مط الث

  .المرج��

خول إ�� ��ا قبل الدّ ة المراحل �و�� ��ياتھ وحيو�ّ ة الطفل �� أ�ميّ بناء ��صيّ  ةوت��ز أ�ميّ 

 المدرسة فالعمليّ 
ّ
 ة ال�

ّ
ن ة من مراحل ت�وّ ما �� مرحلة �امّ �بو�ة �� المدرسة لا تبدأ �� فراغ وإن

 الطفل ي�ون الطفل ف��ا قد �شبّ 
ّ
ة لوسطھ المرج�� �سري وأطفال المدرسة قافيّ ع بالقيم الث

 ة متعدّ تمون إ�� أنماط ثقافيّ ي�
ّ
ة و�� ع�� درجات قافيّ دة ومتباينة �� أصول�ا و�� معاي���ا الث

 
ّ
 .ةقافة المدرسيّ متباينة �� مدى اق��ا��ا أو تباعد�ا من الث

 لقد ش�ل �عدّ 
ّ
راسات ة لأطفال المدرسة حقلا واسعا للدّ ة المرجعيّ قافيّ د �صول الث

 �جتماعيّ 
ّ
 ة وال�

ّ
 �� �بو�ة ال

ّ
ة من قافات المرجعيّ �س�� إ�� تحليل طبيعة العلاقة ب�ن �ذه الث

 
ّ
 ج�ة وتحليل طبيعة العلاقة القائمة ب�ن �ذه الث

ّ
ة من ج�ة أخرى قافة المدرسيّ قافات والث

حصيل المدر��� عند وأخ��ا تحليل مدى تأث�� �ذه المنظومة من العلاقات �� طبيعة التّ 

  .�طفال

___________________ 
5Gilbert Durand‚ 1969٫ les grands textes de la sociologie 

moderne‚Paris‚1969‚P78 
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فة الوسط الذي ي�ت�� إليھ �طفال وثقافة المدرسة دورا كب��ا جا�س ب�ن ثقا�ذا و�لعب التّ 

 نّ إة وع�� خلاف ذلك فق�م ع�� صعيد ا��ياة المدرسيّ �� تحديد مستوى نجاح�م وتفوّ 

 
ّ
 ساع ال�وّ ا�

ّ
 ة �سر�ّ قافة المرجعيّ ة ب�ن الث

ّ
 قافة المدرسيّ ة والث

ّ
ل عامل ة من شأنھ أن �ش�

 
ّ
  .سبة للأطفالإخفاق مدر��� بال�

باين الكب�� ب�ن كن إرجاع أغلب حالات الفشل المدر��� عند �طفال إ�� واقع ذلك التّ و�م

 ة �سر�ّ ثقاف��م المرجعيّ 
ّ
 قافة المدرسيّ ة والث

ّ
ذي يجد فيھ أطفال �وساط ة ففي الوقت ال

�م العق�� ة الم�سورة �� وسط�م �جتما�� �ل ما من شأنھ أن �ساعد ع�� نموّ �جتماعيّ 

 ف��� والنّ 
ّ
 والث

ّ
ة الفق��ة أطفال �وساط �جتماعيّ  نّ إة فبات المدرسيّ قا�� وفقا لمعاي�� المتطل

يفتقرون إ�� مثل �ذه ا��وافز والمث��ات و�م ع�� العكس من ذلك �عانون كث��ا من 

 فسيّ ة و النّ عو�ات �جتماعيّ الصّ 
ّ
  .ف��� والعق���م النّ ة نموّ ر سلبا ع�� عمليّ ة ال�� تؤث

 فالتّ 
ّ
�� بوفرة المث��ات ة الم�سورة وال�� تتمّ ة لأطفال الفئات �جتماعيّ ة الغنيّ قافيّ جر�ة الث

 
ّ
ة ة من كتب وتكنولوجيات حديثة ومستوى �علي�� مرتفع لذو��م ورحلات ترف��يّ قافيّ الث

 التّ  علمية، �ذهو�شاطات 
ّ
 قافيّ جر�ة الث

ّ
قا�� �ذا متجا�سا مع ة لا تجعل من وسط�م الث

  ثقافة المدرسة فحسب
ّ
را وغنيا بالقياس إ�� الثقافة ا متطوّ ما تجعل منھ وسطا ثقافيّ وإن

 
ّ
جاح المدر��� نتاجا عفو�ا �بوي ومن البدا�ة أن ي�ون النّ المدرسية ع�� المستوى المعر�� وال�

 
ّ
  .ةقافيّ لتجر���م الث

 وع�� خلاف ذلك فالتّ 
ّ
 جر�ة الث

ّ
لا ة المتواضعة ة و�جتماعيّ قافيّ قافية لأطفال �وساط الث

 
ّ
 قافة المدرسيّ تجعل من الث

ّ
ما تجعل م��ا ثقافة ناقصة ة ثقافة مغايرة لثقاف��م فحسب وإن

ة الفق��ة عالم غر�ب ي�ناقض مع معاي���م وأنماط فالمدرسة تبدو لأطفال الفئات �جتماعيّ 

 
ّ
أطفال  إنّ "عندما تقول  بوركي�� افل�ن ة و�ذا ما تذ�ب إليھة و�جتماعيّ قافيّ حيا��م الث

 ا
ّ

�ون بمعاي���ا وقيم�ا أما أبناء الفئات لفئات ال��جواز�ة يأتون إ�� المدرسة و�م مس�

إن زاد�م ، ة دون من �ذه �س��ة بحكم ثقاف��م المرجعيّ �م يأتون إل��ا و�م مجرّ الفق��ة فإ�ّ 
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ّ
 خول �� منافسة عادلة مع �خر�نة لا �سمح ل�م بالدّ �ل وفقا للمعاي�� المدرسيّ قا�� الّ� الث

 6"ق المدرسي�ن فوّ جاح و التّ ع�� صعيد النّ 

  وما تجدر �شارة إليھ أيضا أنّ 
ّ
خول إ�� قف �� مرحلة الدّ قا�� المرج�� لا يتوّ تأث�� الوسط الث

 
ّ
 تة و�يمنتھ �� مراحل التّ ما يواصل استمرار�ّ المدرسة وإن

ّ
ة فالوسط حصيل المدر��� �اف

 
ّ
 الث

ّ
�� �عز�زه لمس��ة �طفال �� نجاح�م المدر��� فحسب  � بالغ�� لا �ستمرّ ي يتم�ّ قا�� الذ

 
ّ
 ضاعف �لما تدرّ ما يميل تأث��ه �يجا�ي إ�� التّ وإن

ّ
  .عليم المدر���م التّ ج �طفال �� سل

 أث�� السّ وع�� خلاف ذلك يتضاعف ذلك التّ 
ّ
 ل�� للوسط الث

ّ
 قا�� الش

ّ
 ما تدرّ ع�� �ل

ّ
فل ج الط

 
ّ
 م المدر��� ففي الوقت صعودا �� السل

ّ
نيا رجة الدّ ذين ي�ونون �� الدّ الذي يمكن فيھ للآباء ال

 
ّ
علي�� ة �� �عد�ا التّ عو�ات المدرسيّ علي�� مساعدة أطفال�م �� تجاوز الصّ م التّ من السل

  )مساعد��م �� دروس القراءة والكتابة ع�� س�يل المثال(

 فإ�ّ 
ّ
ة و�م ة وا��امعيّ انو�ّ �م يقفون عاجز�ن عن تقديم مثل �ذه المساعدات �� المرحلة الث

 
ّ

تأم�ن (ية ال�افية لتوف�� المناخ المناسب لتعليم�م روط المادّ بالمقابل لا �ستطيعون تأم�ن الش

وذلك كما يحدث �� �وساط الم�سورة ) ةة خاصّ سات تر�و�ّ ة أو �لتحاق بمؤسّ دروس خاصّ 

  .اا وثقافيّ اجتماعيّ 

 بإ�� التّ  بي�� بورديو و�� �ذا �طار أيضا ينظر  
ّ
قا�� ب�ن الفئات �جتماعية وفقا اين الث

 لمف�وم التّ 
ّ
 "قا�� باين �� رأس المال الث

ّ
قا�� �عيد إنتاج نفسھ و���اكم و�رى أن رأس المال الث

 (...) �ح �قتصاديوفقا لمبدأ الرّ 
ّ
بقات ال��جواز�ة و �� الوقت الذي �ستحوذ فيھ أبناء الط

 ع�� النّ 
ّ
أر�اح�م  نّ إة فالمتاح ل�م �� أوساط�م �جتماعيّ  قا��ص�ب �ك�� من رأس المال الث

 
ّ
  7"ق المدرسي�نفوّ جاح والتّ ةست�ون مضاعفة ع�� مستوى النّ قافيّ الث

___________________ 
6Burguiere Evelyne٫1981, culture et classes sociales : inégalités ou 

différences culturelles ‚les éditions E.S.F,Paris  ,p103 

 
7Bourdieu (p)٫ 1971٫la reproduction P.U.F‚(7) paris  ‚P56 
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 التّ  إنّ 
ّ
 قا�� ب�ن الفئات �جتماعيّ باين الث

ّ
 ة يتج�

ّ
 � بوضوح أيضا �� الل

ّ
ل إحدى غة ال�� �ش�

 مات �ساسيّ السّ 
ّ
ع نوّ الفرد ت�باين وفقا لمنظومة التّ غة المستعملة عند ة �� ب�ية الثقافة فالل

 
ّ
  :و�م�� الباحثون ب�ن نمط�ن لغو��ن �� إطار الثقافة العامة �ما. قا�� ا��اصل لديھالث

 -  
ّ
صف بدرجة عالية من ال�سلسل المنطقي ة مكتو�ة تتّ ة و�� لغة رمز�ّ سميّ غة الرّ الل

 مزي ا��رّ �امل الرّ والتّ 
ّ
  ةسميّ سات الرّ ف �� إطار المؤسّ د وتوظ

ّ
  .ة�بو�ّ وال�

 و�طلق ع�� النّ  -
ّ
 ية أو الدّ غة العامّ مط �خر الل

ّ
ة صال �� ا��ياة العامّ ارجة و�� لغة �ت

 �ولة وال�ساطة كما تتم�ّ � بالسّ وتتم�ّ 
ّ
مزي جر�د الرّ التّ و سلسل المنطقي � بدرجة أد�ى من ال�

 
ّ
 غة العامّ و�شتمل الل

ّ
ة أو وسط تماعيّ فئة اج ��ات ا��تلفة فل�لّ ية ع�� منظومة من الل

� �� إطار واصل إذ يمكن لنا أن نم�ّ عب�� والتّ ة �� التّ ة وطرقھ ا��اصّ اجتما�� ل��تھ ا��اصّ 

 ا��ياة �جتماعيّ 
ّ
  .لغة الفئات ا��تلفةو ال ح�ن ولغة العمّ ة لغة الفلا

 فالتّ 
ّ
�� إة و �جتماعيّ باين �� أنماط ا��ياة غوي ب�ن �فراد �عود �� ��اية �مر إ�� التّ باين الل

 التصوّ و فك�� باين �� أنماط التّ التّ 
ّ
  .   دةة محدّ �� تحيط ب�ل فئة اجتماعيّ رات ال

حصيل ما طبيعة العلاقة القائمة ب�ن التّ : ياق �ووالسؤال الذي يمكن طرحھ �� �ذا السّ 

  باين اللغوي؟التّ و المدر��� 

  إنّ 
ّ
 (ية غات العامّ الل

ّ
 تتقارب أ) ية��ات العامّ بمع�� الل

ّ
غة و ت�باعد بدرجات مختلفة عن الل

 المدرسيّ 
ّ
 غة العامّ ة و�ذا �ع�� أن الل

ّ
 غة المدرسيّ ية �ك�� تجا�سا مع الل

ّ
غة ال�� ت�يح ة �� الل

 فوّ جاح والتّ لأفراد�ا الفرص �فضل للنّ 
ّ
ما تباي�ت ق المدر��� وع�� العكس من ذلك ف�ل

 درجة التّ 
ّ
جاح المدر��� عند صت فرص النّ قارب ب�ن لغة الوسط ولغة المدرسة �لما تقل

  .�طفال

 �� نظر�ّ باز�ل���شاين� ذلك و�وّ�  
ّ
 غو�ّ تھ الل

ّ
  :د أنّ ة حيث يؤك

 التّ  -1" 
ّ
 ط

ّ
  فل مر�ون ومشروط إ�� حدّ ور اللغوي للط

ّ
ذي �ع�ش كب�� بالوسط �جتما�� ال

  .فيھ

  نموّ  -2   
ّ
ر�ا عند ة وتطوّ يّ القدرات العقل ا �� نموّ ر�ا يلعب دورا �امّ ة وتطوّ غة الشفو�ّ الل

  .  �طفال
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  3 -  
ّ
  ر النموّ يتأث

ّ
ة القائمة �� إطار الوسط غوي عند �طفال بطبيعة العلاقات العائليّ الل

  العائ�� و�� لا �ساعد ع�� النموّ 
ّ
صف ب�و��ا �ا تتّ نيا لأ�ّ ة الدّ غوي �� �وساط �جتماعيّ الل

  8"ة العليا�وساط �جتماعيّ ة أي ع�� عكس ما يحدث �� �سيطة ومباشرة وسلطو�ّ 

 ال ولغة الفئات الوسطى و�طلق ع�� لغة العمّ ب�ن لغة العمّ بر�شتاين� و�م�ّ 
ّ
غة ال مصط�� الل

عب�� �ط و�نحدر ف��ا مستوى التّ ة تفتقر إ�� أدوات الرّ ية حركيّ لغة حسّ "ا��دودة و�� 

لغة الفئات  طفيليّة، أمّابارات تائج كما �سود�ا عمات والنّ د وتتداخل ف��ا المقدّ مزي ا��رّ الرّ 

 
ّ
 الوسطى ف�� الل

ّ
ة مز�ّ � بدرجة عالية من الرّ غة المتقنة بحيث تتم�ّ غة ال�� يطلق عل��ا بالل

 جر�د واستخدام الضّ والتّ 
ّ
 مائر وال�

ّ
  9"�ابطسلسل �� استخدام �زمنة وأدوات ال�

إ�� تباين طبيعة ا��ياة ال ولغة الفئات الوسطى باين ب�ن لغة العمّ �ذا التّ  بر�شتاينو�رجع 

� ��يمنة البعد العاطفي ل��ياة المش��كة ال�� ا�� يتم�ّ �جتماعية ب�ن الوسط�ن فالوسط العمّ 

 
ّ
فا�م الضمنيةفا��ياة المش��كة تجعل �فراد ب نوعا من ا��وار ال�سيط أو لغة التّ تتطل

 قادر�ن ع�� ف�م كث�� من �مور بإشارات �سيطة و�التّ 
ّ
  .ة ا��وار المتقنأ�ميّ ل من ا�� تقل

حيث يؤكد جان بيا��مع  لورتون و بر�شتاينو�نا يمكن �شارة إ�� تجا�س أف�ار �ل من  

 "�ذا �خ�� بأن 
ّ
 ) ة�نو�ّ (ة �عة المركز�ّ تحطيم ال�

ّ
فك�� المنطقي ة نحو التّ ل خطوة أساسيّ �ش�

  ،�ستقلالفالطفل الذي ينمو �� �وساط ال��جواز�ة يميل إ�� ، المت�امل
ّ
فل ب�نما يميل الط

الية إ�� المشاركة الوجدانية العميقة �� حياة ة العمّ الذي ينمو �� �وساط �جتماعيّ 

 10"ة ال�افية للاستقلال الذا�يا��ماعة حيث لا تتاح لھ الفرص الموضوعيّ 

وفئة طة �طر العليا و المتوسّ (طة �سر المتوسّ  راسات �خرى إ�� أنّ و�ش�� عديد الدّ 

ت�يح لأطفال�ا نوعا من العلاقات الديمقراطية وأجواء مناسبة لتنمية أساليب )ف�نالمثقّ 

فالأطفال �نا �ستطيعون التعب�� عن ذوا��م وميول�م ورغبا��م ومن شأن ، ا��وار المنطقي

 
ّ
 طاقا��م الفكر�ّ  ا ع�� نموّ ھ أن ينعكس ايجابيّ ذلك �ل

ّ
� نمط ة و�تم�ّ ة و المعرفيّ غو�ّ ة و الل

___________________ 
8Boudon Raymond٫1974 ‚ L’inégalité des chancesArmond.  Colin.P60 
 
9De Coster(S)Hotyat Fernand٫1970.la sociologie de l’éducation université 
de .000 Bruxelles. P92 
 
10même  source P117 
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 أوساط العمّ (ة العلاقات ال�� �سود �� إطار �وساط التقليديّ 
ّ
بدرجة عالية ) ح�نال و الفلا

 
ّ
 من الكبت و ال�سل

ّ
�بوي ط وأساليب القمع ومن شأن ذلك كما �و معروف ع�� المستوى ال�

 و النّ  ة النموّ ف��� أن �عيق عمليّ و النّ 
ّ
  .غوي عند �طفال�� الفكري و الل

 وتنعكس جملة �ذه 
ّ
حصيل المدر��� �اية ع�� مستوى التّ ة �� ال�ّ غو�ّ العلاقات و�ساليب الل

 
ّ
دة �و غالبا الطفل الذي �شارك و�غ�� ا��وار �� فل الذي يملك لغة جيّ عند �طفال فالط

 قاعة الدّ 
ّ
 رس و�و نفسھ الط

ّ
 فل الذي يبادر دائما �� ال�

ّ
ة �ظات المناسبة للمشاركة �� �اف

 
ّ
 عقليّ ة والشاطات الفكر�ّ ال�

ّ
ة فل من أوساط اجتماعيّ ة �� المدرسة وغالبا ما ينحدر ذلك الط

 � أجوا��ا بدرجة عالية من سيادة العلاقات اللغو�ّ طة تتم�ّ متوسّ 
ّ
  .ا�ع الديمقراطية ذات الط

ة �عا�ي من �ختناق الديمقراطي �� لبيون من أوساط اجتماعيّ وغالبا ما ينحدر �طفال السّ 

 
ّ
 �ّ غو مستوى العلاقات الل

ّ
ة ولا يمكن لنا �� أي حال من �حوال أن نتجا�ل �ثر �بو�ّ ة وال�

 الكب�� الذي تمارسھ لغة الوسط �� النّ 
ّ
غة تمارس دورا حاسما ل�س �� جاح المدر��� فالل

 تحقيق النّ 
ّ
 جاح فحسب �� مواد الل

ّ
 غة نفس�ا وإن

ّ
�خرى ومن شأن القدرة  ة الموادّ ما �� �اف

 د عب�� ا��يّ ع�� التّ 
ّ
� تحديد المص�� المدر��� للأطفال �� مختلف غوي المتم�ّ و�سلوب الل

 
ّ
  .ة �� العالم�بو�ّ المدارس و�نظمة ال�

  من �شارة إ�� أنّ  �� ��اية ا��ديث لابدّ 
ّ
قا�� يلعب دورا حاسما �� تحديد مص�� العامل الث

 
ّ
�ل : جب أن يطرح �وؤال �سا��� الذي ي�بوي و�جتما�� ولكن السّ �طفال �� المستوى ال�

يمكن الفصل ب�ن تأث�� العامل الثقا�� والعامل �قتصادي �� تفاعل�ما وتأث���ما �� مس�� 

  العملية ال��بو�ة و�� مستوى نجاح �طفال ومتا�ع��م؟

  /ب
ّ
  التلميذ- فلالوضع �قتصادي للأسرة وتأث��ه �� الط

 الوضع �قتصادي للأسرة  راسات العديدة أنّ ن الدّ تب�ّ 
ّ
م يرتبط مباشرة بحاجات التعل

 
ّ
د من غذاء ة �ش�ل جيّ �بية فالأسرة ال�� �ستطيع أن تضمن لأبنا��ا حاجا��م الماديّ وال�

 ية وسكن وامتلاك أج�زة �عليميّ ورعاية �ّ� 
ّ

روط ة �ستطيع أن تضمن من حيث المبدأ الش

�سر ال�� لا �ستطيع أن  نّ إة سليمة وع�� العكس من ذلك فة لت�شئة اجتماعيّ الموضوعيّ 

 ة لن �ستطيع أن تقدّ تضمن لأفراد�ا �ذه ا��اجات �ساسيّ 
ّ
 فل �م�انيّ م للط

ّ
زمة ات اللا

ي إ�� شعور �طفال ي سيؤدّ قص المادّ ن النّ إا�� فو�التّ  ،لتحصيل عل�� أو معر�� جيد

  .ة متاحة لغ���مف و�حرم�م من فرص تر�و�ّ با��رمان والضعّ 
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ي ا��اصل و�قاس ذلك خل المادّ يد العامل �قتصادي للأسرة بمستوى الدّ عادة ما يتم تحد

ة ال�� يتقاضا�ا أفراد �سرة و�قاس ة أو المداخيل السنو�ّ واتب الش�ر�ّ من خلال الرّ 

ارات المستوى �قتصادي أحيانا بقياس مستوى ممتل�ات �سرة من غرف أو منازل أو سيّ 

  .�� توجد داخل الم��ل أو عقارات أو من خلال �دوات ال

 )1970( بيكر�عطي    Beckerة ك��ى للمستوى �جتما��أ�ميّ   

اقتصادية   لاميذ إ�� المدرسة من مستو�اترا��� إذ يأ�ي التّ حصيل الدّ و�قتصادي �� التّ 

  دة ولاشكّ ة متعدّ اجتماعية متباينة ومن أوساط ثقافيّ –
ّ
ھ ترتبط ب�ل مستوى من �ذه أن

 المستو�ات قيم 
ّ
  �� أنّ  جا�ات متمايزة ولاشكّ وأنماط وسلوك وات

ّ
فل إ�� مستوى انتماء الط

 اقتصادي مع�ّ -اجتما��
ّ
 ن يؤث

ّ
روف ال�� تحيط بھ �� المدرسة و�� ر بصور مختلفة �� الظ

  11.حصيلالعلاقات ال�� ت�شأ ب�نھ و��ن زملاءه بل �� دافع �نجاز والتّ 

لميذ يرتبط بمدى طموح �ولياءوانتظارا للتّ حصيل العل�� كما أن مدى متا�عة �سرة للتّ 

مستوى تحصيل  راسات أنّ أثب�ت �عض الدّ "عليم �ش�ل عام فقد ��م من المدرسة والتّ 

طة يز�د عن مستوىتحصيل تلاميذ الطبقة الفق��ة لاميذ الذين ي�تمون للطبقة المتوسّ التّ 

 
ّ
را��� عند حصيل الدّ التّ  قنا البحث عن �سباب ال�� تجعل ارتفاع مستوى ولكن إذا ما دق

ل يرجع إ�� �ب �وّ طة أع�� منھ عند أبناء الطبقة الفق��ة لوجدنا أن السّ أبناء الطبقة المتوسّ 

 " افعالدّ "
ّ
�قتصادي كما يرجع إ�� /ما ارتفع السلم �جتما�� حيث ي��ايد �ش�ل كب�� �ل

 عليم ابقة للتّ ال�� �عط��ا �ل طبقة من الطبقات السّ " القيمة"
ّ
طة بقة المتوسّ فأفراد الط

حصيل أك�� عليم والتّ �� معظم ا��تمعات �عطون قيمة عالية للتّ " العليا"طة وفوق المتوسّ 

 ممّ 
ّ
  12".طةبقة الفق��ة أو دون المتوسّ ا �عطيھ أفراد الط

العق��  ومن ج�ة أخرى يلاحظ الباحثون وجود ترابط وثيق ب�ن م�نة �ب ومستوى النموّ 

  عند �طفال بحيث
ّ

 يرتفع حاصل الذ
ّ
  ما تمّ �اء �ل

ّ
 م الم�� للأبومن أ�مّ الصعود �� السل

 �س�وتلنديراسات ال�� أجر�ت �� �ذا ا��ال البحث الذي أشرف عليھ ا��لس الدّ 

___________________ 
11Gary S. Becker (1964, 1993, 3e éd.). le capital humain: Une analyse 
théorique etempirique, avec une référence particulière à 
l'éducation.  Chicago, University of Chicago Press 
 

والتوزیع للنشر  والثقافةالعلم  للطفل، دارفسي وافق النّ والمجتمع والتّ  وفیق، المدرسةصفوت مختار12
  153صالقاھرة، 
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ّ
ت بحوا�� سبع�ن ألف طفل وقد بلغ عدد نة واسعة قدرّ ة الذي تناول عيّ �بو�ّ للبحوث ال�

نة من مجموع عدد أفراد العيّ  %20) ومافوق 113(� �طفال الذين أظ�روا حاصل ذ�اء عا�

من أبناء أساتذة % 66ة لآبا��م وقد تب�ن أنّ توز�ع �ؤلاء �طفال وفقا للفئات الم�نيّ  وتمّ 

ال الم�ني�ن من أبناء العمّ % 10ة ي�تمون إ�� فئة �طفال �ذكياء مقابل ا��امعة و الم�ن ا��رّ 

 13.ل�نغ�� المؤّ� 

 1988سعد وطفة �� فر�سا عام أراسة ال�� أجرا�ا ع�� �ت الدّ كما بيّ 
ّ
مساواة حول اللا

جاح ف��ا واختيار الفروع �لتحاق با��امعة والنّ  عليم العا�� الفر���� أنّ ة �� التّ �جتماعيّ 

  أمور مر�ونة إ�� حدّ ) وال�ندسة الطبّ (ة العلمية ال�امّ 
ّ
لبة كب�� بالانتماء �جتما�� الم�� للط

  :اليةتائج التّ راسة إ�� النّ ت الدّ لوقد توصّ 

أك�� التحاقا وتواجدا �� ا��امعة من )ةإطارات عليا وم�ن حرّ (ة العليا أبناء الفئات الم�نيّ  - 1

  ).زارع�نمو ال عمّ (نياة الدّ أبناء الفئات الم�نيّ 

 نتزداد �سبة  - 2 
ّ
 جاح الط

ّ
 ما توجّ لبة �ل

ّ
  .م �جتما�� الم���نا صعودا �� السل

 3 -  
ّ
 ة ال�امّ لبة �� الفروع العلميّ تزداد �سبة التحاق الط

ّ
ة �نا نحو الفئات الم�نيّ ما توجّ ة �ل

 أبناء العمّ  العليا والعكس ��يحأي أنّ 
ّ
ف�ن غالبا ما يتواجدون �� ال والمزارع�ن والموظ

  14.ةالفروع العلمية �قل أ�ميّ 

  ا سبق أنّ ن ممّ ي�ب�ّ 
ّ
 راسيّ � نتائج أبنا��ا الدّ ر �المستوى �قتصادي للعائلة يؤث

ّ
�� ر ة كما يؤث

  ة لدى �طفال الذين ي�تمون إ�� �سر غ�� ا��ظوظة ة خاصّ عو�ات المدرسيّ ظ�ور الصّ 

  فما �� الصعو�ات المدرسية الناتجة عن الوضع �قتصادي و�جتما�� للأسرة؟

  ة عو�ات المدرسيّ أثر الوضع �جتما�� للأسرة �� الصّ  - 2

___________________ 
13Syrienne d’aujourd’hui mémoire de D.E.Auniversité de Caen.Caen.1985٫  

p52 

 
14WatFa Ali٫ 1988"L’inégalité sociale dans l’enseignement supérieur" 
Caen.P64 
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الطفل قوى عديدة للتأث�� عليھ وتلعب أدوارا خط��ة �� ت�ش�تھ وإعداده ل��ياة ت�نازع 

 ة العامّ �جتماعيّ 
ّ
فل ة و�ذه �طراف والقوى �� �سرة والمدرسة وا��يط المباشر للط

  .عة و�صدقاء ووسائل �علامو�شمل �ل من ي�ون ع�� تواصل مع الطفل �العائلة الموسّ 

 فاعل حصيلة التّ  إنّ 
ّ
لاثة القادرة ع�� التأث�� �� المسؤولة �� ��اية �مر عن ب�ن �طراف الث

 
ّ

 �ا�ي الذي تأخذه ��صيّ �ل ال�ّ الش
ّ
�ا مسؤولة عن مختلف لميذ كما أ�ّ التّ - فلة الط

 الصّ 
ّ
  . فل والمدرسةعو�ات ال�� تطرأ ب�ن الط

ت أخرى نا إ�� ا��ديث عن مصط��اة يجرّ عو�ات المدرسيّ ا��ديث عن مصط�� الصّ  إنّ 

 عادة ما تذكر �� �دبيّ 
ّ
را��� والفشل ياق �الإخفاق الدّ ة �� �ذا السّ ة و�جتماعيّ �بو�ّ ات ال�

  .وا��و �ختلاف ب�ن �ذه المصط��ات جليّ  را��� إلا أنّ الدّ 

  ة راسيّ عو�ات الدّ �ستعمل �عب�� الصّ "   Difficultés scolairesلالة ع��للدّ  

لميذ طوال حياتھ ة ال�� يمكن أن �ع��ض التّ المدرسيّ عو�ات مختلف أنماط وأش�ال الصّ 

لميذ �عا�ي صعو�ة أو صعو�ات التّ  دة م��ا و�ع�� عادة القول بأنّ ة أو أثناء ف��ة محدّ المدرسيّ 

 عو�ات ت�ت�� إليھ وتم�ّ �ذه الصّ  أنّ و ة مدرسيّ 
ّ
ة راسيّ ر ع�� مس��تھ الدّ �ه و�حمل�ا �� ذاتھ وتؤث

 15"ية إل��ا��ا وذلك م�ما �انت العوامل المؤدّ ة برمّ جتماعيّ ما ع�� مستقبل حياتھ � ور�ّ 

 :مي�� بي��مامن التّ  عو�ات لابدّ ن من الصّ ا�ناك صنف
ّ
  .ةوصعو�ات سلوكيّ  ةميّ صعو�ات �عل

 
ّ
بة ل�ا ة والمشكلات المس�ّ عو�ات المدرسيّ من �شارة إ�� أنھ �ناك فرق ب�ن الصّ  ھ لابدّ كما أن

 
ّ

 ك �سري �الفقر والتفك
ّ
ھ توجد علاقة أكيدة بي��ما من و�عاقة والمرض وغ���ا رغم أن

 
ّ
 عو�ات المدرسيّ يمكن ل�ذه المشكلات أن ت�تج العديد من الصّ  ھحيث أن

ّ
  .فلة للط

د�ا ع�� ة و�� كما حدّ صعو�ات �عت���ا أساسيّ  أر�عس�تم �شتغال ع��  قال�� �ذا الم

را��� ف المدر��� وضعف المردود الدّ تكيّ ا��عايدي صعو�ة عدم �لتحاق بالمدرسة وعدم ال

  . راسةو�نقطاع عن الدّ 

عو�ات و�غذي��ا توضيح أثر الوضع �جتما�� للأسرة ودوره �� إنتاج �ذه الصّ  كما س�تمّ 

  .والكشف عن مختلف مظا�ر�ا والعوامل المرتبطة ��ا

  أثر الوضع �جتما�� للأسرة �� صعو�ة عدم �لتحاق بالمدرسة /أ

___________________ 
                                                      62ص 2004 ،الیونسیف، المشروع المدرسي، الجعایدي علي15
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  وا��تمعولة �ل طفل ع�� أسرتھ وع�� الدّ  من حقّ 
ّ
ة أن يقع سات �جتماعيّ ل�ن �� المؤسّ ممث

 دة �� تو�س �ستّ ة ا��دّ القانونيّ  بأقرب مدرسة من م�ان إقامتھ عند بلوغھ السنّ ھ ا��اق

  .ة من غذاء وعلاج ورعايةھ �� تلبية حاجاتھ �ساسيّ ير�� إ�� مستوى حقّ  سنوات و�ذا ا��قّ 

لتحاق بالمدرسة لھ وج�ان �� تو�س الوجھ �ول �و عدم �لتحاق بالمدرسة �� وعدم �

 وج��يّ ا حسب القوان�ن التّ خول والذي �عت�� إجبار�ّ ة للدّ السنة القانونيّ 
ّ
�بية ة المتعاقبة لل�

والوجھ الثا�ي والذي غالبا ما يقع إغفالھ و�و عدم إ��اق الطفل بمرحلة 16منذ �ستقلال

 
ّ
  )مثلا الرّوضة(ة المدرسيّ �بية قبل ال�

  من سنّ  ا والذي يمتدّ الذي �عت�� اختيار�ّ 
ّ
نة ا��امسة وعدم ���اق بالسّ  الثة إ�� سنّ الث

من شأنھ أن يضع  والعمر و�ادسة من ة ب�ن ا��امسة والسّ ة للمرحلة �بتدائيّ حض��يّ التّ 

 
ّ
 وا بتلك المر ن مرّ ة غ�� مناسبة مقارنة بزملائھ ممّ فل �� وضعيّ الط

ّ
ق حلة وذلك فيما يتعل

  .ةفھ المدر��� و��تائجھ المدرسيّ بتكيّ 

 عو�ات المدرسيّ مط من الصّ ية إ�� �ذا النّ د �سباب المؤدّ تتعدّ 
ّ
 ة فم��ا ما �و متعل

ّ
فل ق بالط

 ذاتھ �إصابتھ بمرض أو إعاقة معيّ 
ّ
ة روف �جتماعيّ نة وم��ا ما �و مرتبط بالمنطقة والظ

 و�قتصاديّ 
ّ

  �ة للمجتمع ا���
ّ
فل كبعد المدرسة عن م�ان إقامتھ الذي ي�ت�� إليھ الط

 وعأ
ّ
 ر مؤسّ دمتوف

ّ
 ة أو مؤسّ �بية ا��تصّ سات ال�

ّ
ة بالمنطقة إلا أن �بية قبل المدرسيّ سات ال�

ة �و العامل عو�ات المدرسيّ مط من الصّ العامل �سا��� و المسؤول المباشر عن �ذا النّ 

 بالمراحل قبل المدرسيّ �سري فقرار عدم ���اق بالمدرسة أو 
ّ
م ة رغم قدرة الطفل ع�� التعل

 خذه �سرة ولا يتّ �و قرار تتّ 
ّ
 فل  ذاتھ لأنھ ل�س �� مرحلة عمر�ّ خذه الط

ّ
 نھ من ة تمك

ّ
ذ اخات

  . ةقرار �� مسائل مص��يّ 

 ر قرار �سرة بوضع�ا �جتما�� العام فغالبا ما ي�ون س�ب يفسّ 
ّ
ذ مثل �ذه القرارات اخات

 الفقر 
ّ

مدرس ل أد�ي نفقات التّ ديد الذي يجعل �سرة غ�� قادرة فعلا ع�� تحمّ والعوز الش

 خاصّ 
ّ
�ب حاجة ة أو كذلك يمكن أن ي�ون السّ ق �مر بالمراحل قبل المدرسيّ ة إذا ما �عل

 
ّ

 �سرة الش
ّ
 ة خاصّ فل للمساعدة �� شؤون م��ليّ ديدة للط

ّ
فل ب�تا أو �� شؤون ة إذا �ان الط

___________________ 
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 ة خاصّ صاديّ ة واقتإنتاجيّ 
ّ
فل ولدا وعادة ما ي�ون �ذا �مر �� �سر ال�� تفتقد ة إذا �ان الط

  .قااأو �ب أو ال�� ي�ون ف��ا أحد الوالدين مع �مّ 

 
ّ
�ي خاذ قرار عدم ���اق من قبل الوالدين و�� تدّ �ناك عوامل أخرى بإم�ا��ا تفس�� ات

ة عليم مسألة ثانو�ّ من �مي�ن واعتبار التّ ة إذا �ان الوالدين راسة خاصّ ة الدّ الو�� بأ�ميّ 

 وغ�� مجدية بالمقارنة مع النّ 
ّ
زمة للإ��اق و�المقارنة بالأدوار ال�� يمكن أن يقوم ��ا فقات اللا

ة إذا �ان الطفل ب�تا و�ذا الطفل لصا�� �سرة �� صورة عدم �لتحاق بالمدرسة خاصّ 

  .نة من ا��تمعائلات المنتمية لفئات معيّ يحيلنا إ�� تمي�� الولد ع�� الب�ت �� �عض الع

 
ّ

ة أو عدم ���يل �طفال وجيّ ك �سري وا��لافات الزّ من ج�ة أخرى يمكن أن يلعب التفك

  .ا �� عدم ���اقواج دورا �امّ المولودين خارج إطار الزّ 

 مط من الصّ �ذا النّ  إنّ 
ّ
 عو�ات ع�� قل

ّ
ي التصدّ ھ موجود و�جب تھ �� ا��تمع التو���� إلا أن

 لھ أوّ 
ّ
�فيع ف��ا ع�� �ل من يحرم طفلا من �لتحاق بالمدرسة وثانيا لا بفرض العقو�ات وال�

عليم لبعض فع من الو�� �جتما�� لقيمة التّ ة بالرّ سات ا��تمع المد�ي المعنيّ ع�� مؤسّ 

 الفئات �جتماعيّ 
ّ
 ةسات ا��دمة �جتماعيّ ا�رة وثالثا ع�� مؤسّ ة حيث تن�شر �ذه الظ

دين �عدم تھ �� إحصاء  واك�شاف �طفال الم�دّ ا�ي �جتما�� مسؤوليّ ل �خصّ وتحمّ 

 .���اق

  ف المدر���أثر الوضع �جتما�� للأسرة �� صعو�ة عدم التكيّ  /ب

 التكيّ 
ّ
ة ��دف ��ا ال��ص لتغي�� ة ديناميكيّ �بية �و عمليّ ف كما يراه علماء النفس وال�

 
ّ

علاقة أك�� توافقا ب�نھ و��ن بي�تھ و�و �ع�� قدرة الفرد ع�� ن من إحداث سلوكھ �ي يتمك

ة �� طا�ع�ا ف �� �س�يّ ت�و�ن العلاقات المرضية ب�نھ و��ن الب�ئة ا��يطة بھ وعملية التكيّ 

  .�ا تختلف من ب�ئة إ�� أخرى ومن ثقافة إ�� أخرى إذ أ�ّ 

 وتكيّ ة الفرد ومدى تفاعلھ أثر كب�� �� بناء ��صيّ ل�ا مرحلة الطفولة 
ّ
فل فھ �� ا��تمع والط

�شعر بالطمأن�نة ) ةة �انت أو اجتماعيّ بيولوجيّ (الذي يحصل ع�� إشباع ورعاية ��اجاتھ 

  �اوعدم إشباع
ّ
إشباع حاجات الطفل بدرجة وا��ة كما يحدّد  را واضطرابايخلق لديھ توت

باع �ذه ا��اجات ة �� إشوافق �� ا��ياة مستقبلا وإذا لم �سمح ظروف الب�ئة �جتماعيّ التّ 

�ا ة ولا يقرّ ن �انت �ذه الوسيلة غ�� سو�ّ إح�� و  لإشباع�افالفرد يبحث عن وسيلة أخرى 

  .ا��تمع و�صل الفرد �نا إ�� �نحراف أو ا��نوح
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 ة وضع أساس بناء ��صيّ �سرة تضطلع بمسؤوليّ  أنّ  لاشكّ 
ّ
 فل لأ�ّ ة الط

ّ
ل الوحدة �ا تمث

 ة �و�� �� حياتھ �جتماعيّ 
ّ
ه �نفعا�� والعاطفي وكث��ا من مشكلات ر ��ا نموّ وال�� يتأث

  .السلوك ال�� يبد��ا الطفل �� مستقبل حياتھ ترجع إ�� حرمانھ من حاجات الطفولة

 الوضع �جتما�� للأسرة لھ تأث�� كب�� �� تكيّ  إنّ 
ّ
 ف��ا الودّ  فل فالأسر ال�� �عمّ ف الط

 من ا يمك��م اخا سو�ّ ة  ت��ء لأطفال�ا منفا�م و ا��بّ والتّ 
ّ
ا أمّ  ،فولة�ستمتاع بمرحلة الط

�ا �غرس �� أطفال�ا ا��وف و ا��قد و�نحراف �سر ال�� ت�شأ ف��ا المشكلات والكرا�ية فإ�ّ 

ف��� فوفاة �ب أو �م فسوء التوافق �� �سرة ي�ون س�با �� شقاء أطفال�ا واضطرا��م النّ 

 وحالات الطلاق أو �نفصال المؤق
ّ
ر �� الطفل و ت والفقر و��م �سرة �ل�ا عوامل تؤث

  .          ةة عامّ ة و �جتماعيّ ه كما تظ�ر آثار�ا �� حياتھ المدرسيّ فھ �� مراحل نموّ تؤدي إ�� سوء تكيّ 

 دّيةف أطفال�ا فا��الة الماا �� مدى تكيّ ة للأسرة دورا �امّ كما تلعب ا��الة �قتصاديّ 

 
ّ
 العلاقات �سر�ّ ر ع�� للأسرة تؤث

ّ
 ة و�ذه بدور�ا تنعكس آثار�ا ع�� الط

ّ
ما ارتفع فل ف�ل

 
ّ

 دخل �سرة وتمك
ّ
من ال�دوء  ما ساد العلاقة �سر�ة جوّ نت من القيام بال��اما��ا �ل

 
ّ
 و�ستقرار فالط

ّ
 فل الذي �ع�ش �� وسط اقتصادي أفضل تتوف

ّ
 ر لھ وسائل ال�

ّ
عب شاط والل

 
ّ
 سلية و�و أساس عملية الوال�

ّ
 تعل

ّ
  .لاعم وإشباع حاجة المعرفة وحب �ط

 
ّ
تأث�� كب�� ��  ل�ا عامل معھفل وطر�قة التّ كذلك المستوى الثقا�� للأسرة وأسلوب تر�ية الط

  .ف��� وتفاعلھ �جتما��ف الطفل النّ تكيّ 

 ي إ�� سوء تكيّ �سباب ال�� تؤدّ  ومن أ�مّ 
ّ
فل �و عدم رعاية الطفل و��تمام بھ ف الط

  .ة والقسوة �� معاملتھ أو انفصال الطفل عن والدتھ أو والدهداخل �سر 

 إن عدم التكيّ 
ّ
ة ال�� يلتحق ��ا عليميّ سة التّ فل يظ�ر آثاره �� المؤسّ ف �جتما�� للط

 ف المدر��� �و جزء من التكيّ فالتكيّ 
ّ

� عدم ف �جتما�� العام للطفل و�مكن أن يتج�

التلميذ ع�� ذاتھ وعدم قدرتھ ع�� - الطفل ءالتكيف المدر��� �� أنماط عديدة م��ا انطوا

 
ّ
 المشاركة �� ا��ياة المدرسية وم��ا تد�ور العلاقات ب�ن الط

ّ
سق المدر��� أو فل و�قية ال�

�ن �عض �طراف فيھ أي ب�ن الطفل وزملائھ أو ب�ن الطفل و�دارة أو ب�ن الطفل والمر�ّ 

 كذلك يمكن أن ي�تج عدم التكيّ 
ّ
  لف المدر��� عن عدم تمث

ّ
فل للقيم �جتماعية �� الط

ة غ�� مقبولة  مثل ممارسة ة و أخلاقيّ ي إ�� ظ�ور أنماط سلوكيّ ة مما يؤدّ عليميّ سة التّ المؤسّ 

 
ّ
  .رقة و الكذب و التدخ�ن وغ���افظي و ا��سدي و السّ العنف الل
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  /ج
ّ
  ي المردود المدر��� أثر الوضع �جتما�� للأسرة �� صعو�ة تد�

 
ّ

 ر الدّ �عت�� التأخ
ّ
ظام ي المردود المدر��� من أصعب المشكلات ال�� تواجھ النّ را��� أو تد�

لاميذ يقلق العامل�ن �� المدارس وأولياء التّ  ف�و بلا شكّ  ،مجتمع مدر��� علي�� �� أيّ التّ 

 
ّ
 وا��ط

ّ
 �بو��ن والمتا�ع�ن لعمليّ ط�ن ال�

ّ
لميذ �� جميع ة ال�� �ع�� بالتّ �بو�ّ ة تنفيذ ال��امج ال�

  .ة وغ�� ذلكة والسلوكيّ ة والوجدانيّ ة و�نفعاليّ ة والعقليّ �سميّ وا�� ا�النّ 

 
ّ
 وقد عرف ال�

ّ
 ر الدّ �بو�ون التأخ

ّ
 را��� بأن

ّ
 ھ حالة تخل

ّ
حصيل لأسباب ر أو نقص �� التّ ف أو تأخ

حصيل دون المستوى العادي ة بحيث تنخفض �سبة التّ ة أو اجتماعيّ ة أو جسميّ عقليّ 

 . لاميذة التّ ط لبقيّ المتوسّ 

  
ّ

 غالبا ما تؤك
ّ
نجاح  نّ لميذ لأ لميذ ع�� فشل العلاقة ب�ن المدرسة والتّ تائج للتّ ي النّ د تد�

 
ّ
دة ة جيّ من خلال تحصيل عل�� ومعر�� ومن خلال نتائج دراسيّ  وظيفة المدرسة لا ت��جم إلا

  .أو مقبولة

 
ّ
 ي المردود الدّ يمكن لتد�

ّ
 را��� أن يتج�

ّ
�� ضعف ل النمط �ول � �� ثلاثة أنماط و�تمث

ة و الكفايات و المعارف را��� و�ع�� تد�ي مستوى المل�ات الذ�نيّ حصيل المعر�� و الدّ التّ 

ة ال�� بلغ�ا الطفل و المرحلة الدراسيّ  ط المتناسب مع سنّ المك�سبة عن المستوى المتوسّ 

 
ّ
 ل النّ و�تمث

ّ
ن ف مع�ّ أو �� صن ة أو �� بضع الموادّ ة �� مادّ تائج الدراسيّ ا�ي �� ضعف النّ مط الث

 العلميّ  �الموادّ  من الموادّ 
ّ
 ة للبعض �خر ممّ �دبيّ  لاميذ و الموادّ سبة إ�� �عض التّ ة بال�

ّ
ر ا يؤث

 ا النّ أمّ ، ةة العامّ راسيّ تائج الدّ ع�� النّ 
ّ
ة بصفة شاملة راسيّ تائج الدّ الث ف�و تد�ور النّ مط الث

  .�� جميع الموادّ 

ة ة العقليّ ال�ّ�  ة عوامل م��ا ما ��مّ المدرسية إ�� عدّ عو�ات وع من الصّ يمكن إرجاع �ذا النّ 

 
ّ
 كمشكلات التخل

ّ
 ف الذ

ّ
فس �نية وم��ا ما �و نف��� كضعف الثقة بالنّ ��� و�عاقات الذ

 نة أو كرا�يّ ة معيّ ة لمادّ والكرا�يّ 
ّ
، �اب المدر��� أو غ���ام �س�ب سوء معاملتھ أو الرّ ة المعل

وم��ا ما �و اجتما�� ، عضوي أو إعاقة بدنيةوم��ا ما �و جس�� كتعرض الطفل لمرض 

 عو�ة إذ أنّ أسري و�و العامل الذي �عت��ه محور ا�تمامنا ودوره �ام �� ظ�ور �ذه الصّ 

 غياب الدّ 
ّ
 عم ال�

ّ
 �بوي من قبل �سرة وتد�

ّ
جا�ات الوالدين ي مستوى تأط���ا ومتا�ع��ا أو ات

 
ّ
 �بو�ّ ال�

ّ
ف �سري أو المناخ كيّ سوء التّ  ة كما أنّ راسيّ ر سلبا ع�� نتائجھ الدّ ة ا��اطئة قد يؤث

 ة والتّ �سري المضطرب ن�يجة ا��لافات الزوجيّ 
ّ

ة �شئة الوالديّ ك �سري أو أساليب التّ فك

 
ّ
 القائمة ع�� ال�سل

ّ
 ط من شأ��ا أن تول

ّ
 د عند الط

ّ
ات وعدم فل إحساسا �عدم تقدير الذ
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 الثقة بالنّ 
ّ

 عور با��ماية و ا��نفس وتحرمھ من الش
ّ
مأن�نة و�نعكس ذلك ع�� ان والط

 
ّ

 رور�ّ ره كذلك ��ز �سرة عن تلبية ا��اجات الضّ مستوى تحصيلھ وتأخ
ّ
فل من غذاء ة للط

 متوازن وعلاج ولباس وظروف سكنيّ 
ّ

 ة ملائمة تمك
ّ
ر �ش�ل نھ من متا�عة عادية لدروسھ يؤث

  .ةراسيّ مباشر �� نتائجھ الدّ 

  راسة�نقطاع عن الدّ أثرالوضع �جتما�� للأسرة �� صعو�ة /د

 �نقطاع عن الدّ 
ّ
 لميذ عن متا�عة الدّ ف التّ راسة �ع�� توق

ّ
�اب إ�� المدرسة روس وعن الذ

 
ّ

 اتيّ بإرادتھ الذ
ّ
ل �س�ب من �سباب ة أو بإرادة من أسرتھ أو بقرار طرد من المدرسة معل

  .ةالقانونيّ 

 ة فاشلة راسة تتو�جا لمس��ة مدرسيّ و�عت�� �نقطاع عن الدّ 
ّ
دة ل�ا أنماط متعدّ ي�ون قد تخل

راسة فذلك لميذ عن الدّ ة ال�� لم تجد حلولا مناسبة فأن ينقطع التّ عو�ات المدرسيّ من الصّ 

من قبل �سرة : �ع�� أنھ �ان عرضة للإ�مال من قبل أحد أو �عض أو جميع �ذه �طراف

  .ذات العلاقة سات �جتماعيةأو من قبل المدرسة أو من قبل المؤسّ 

 راسة بأش�الھ ا��تلفة واحدا من العوامل الم�دّ يمكن اعتبار �نقطاع عن الدّ 
ّ
فل دة للط

 حيث يؤدّ 
ّ
فل ومشروع حياتھ و�جعلھ ر�ينة لظروف ي �نقطاع إ�� مصادرة مستقبل الط

أد�ى من مستوى ثقا�� وعل�� يجعلھ عرضة  ومسالك غ�� مضمونة فحرمانھ من حدّ 

  .ن المشكلات �جتماعيةللإقصاء �جتما�� وللعديد م

 
ّ
اتج عن مرض ما أو ظرف ت العادي النّ توجد أنماط مختلفة من �نقطاع المدر��� م��ا المؤق

 
ّ
عو�ات � عن مش�لة ما أو بنوع من الصّ ت غ�� العادي الذي �ع�ّ طارئ وم��ا �نقطاع المؤق

 روس و�وجد �نقطاع ال�ّ ف �عدم المواظبة ع�� الدّ ة و�و ما �عرّ المدرسيّ 
ّ
�اجع �ا�ي القابل لل�

، خذ قرار ��بھ من المدرسةلميذ ذاتھ أو أسرتھ ال�� تتّ عنھ و�و غالبا ما ي�ون مصدره التّ 

 و�وجد �نقطاع ال�ّ 
ّ
ة تمنع ة وقانونيّ �اجع عنھ و�ع�� ذلك وجود موا�ع إدار�ّ �ا�ي غ�� القابل لل�

 ن أبدى رغبتھ �� ذلك إ� و راسة ح�ّ لميذ إ�� الدّ عودة التّ 
ّ
فل و��ون ذلك عندما يتجاوز الط

 ة للتّ القانونيّ  السنّ 
ّ
لميذ أو عندما رد ن�يجة خطأ فادح ارتكبھ التّ مدرس أو عندما ي�ون الط

  .ات �سعافلميذ و�س�نفذ جميع إم�انيّ ر رسوب التّ يتكرّ 

 ا الذا�ي فيع��أسباب وعوامل �نقطاع كث��ة فم��ا ما �و ذا�ي وم��ا ما �و موضو�� فأمّ  إنّ 

  أنّ 
ّ
 فل ذاتھ وال�� تدفعھ إ�� ����ابمن المدرسة وت�ّ� عوامل �نقطاع تكمن �� الط

ّ
فل ر للط
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ّ
 ف عن الدّ قرار التوق

ّ
ة أو أن يتفاقم راسيّ فل الثقة �� قدراتھ الدّ راسة و�� أن يفقد الط

 �ضطراب النّ 
ّ
 ف��� لدى الط

ّ
كة أو �عا�ي مشا�ل ولا تو�� ا�تماما لأداء فل داخل أسرة مفك

 غط النّ طفل�ا أو أن ينمو شعور الطفل بالضّ 
ّ
ر لھ مناخا ف��� �� فضاء المدرسة الذي لا يوف

 ا للدّ ايجابيّ 
ّ
م�ن أو مع زملائھ أو أن يصاب الطفل راسة سواء من حيث العلاقات مع المعل

  .بإعاقة ما أو بمرض جسدي أو عق�� أو نف��� يفقده القدرة ع�� متا�عة الدروس

ا �سرة كعدم ة ف�� تلك ال�� تجعل قرار ��ب الطفل مصدره إمّ أما العوامل الموضوعيّ 

ة جديدة داخل �سرة كغياب أحد راسة ن�يجة الفقر أو ظ�ور وضعيّ ل�ا نفقات الدّ تحمّ 

 
ّ
لاقأو ي�ون الطرد مصدره المدرسة �س�ب تكرار رسوب الوالدين بالموت أو بال��رة أو بالط

 ة أو االقانونيّ  لميذ وتجاوز السنّ التّ 
ّ
  .فل خطأ فادح أو جنحةرت�اب الط

  ا��اتمة

 
ّ

ة ال�� ة والثقافيّ ة و�جتماعيّ ة العوامل �قتصاديّ أ�ميّ ع�� راسات د أغلب البحوث والدّ تؤك

عو�ات ال�� را��� والصّ ��ا �� تحصيلھ الدّ � أ�ميّ تحيط بالفرد و�الأسرة ال�� ي�ت�� إل��ا وتوّ� 

ة الطبقة ة و�نوعيّ ة �جتماعيّ المرتبط با��لفيّ  ابقت�شأ لديھ �� المدرسة تبعا لوضعھ السّ 

  .ال�� ي�ت�� إل��ا

 �� �ذا �طار تت��ّ 
ّ
ة عو�ات المدرسيّ لة �� أثر الوضع �جتما�� للأسرة �� الصّ ل دراس�نا المتمث

  نا أنّ لميذ حيث ب�ّ ال�� يلاق��ا التّ 
ّ
 روف �جتماعية و�قتصاديّ مجموع الظ

ّ
ة ال�� قافيّ ة والث

 إطار�ا الطفل كمستوى �ولياء المادّ �ع�ش �� 
ّ
�بية المعتمد ي والعل�� و��م �سرة ونمط ال�

ة العلاقات �شئة المعتمد ونوعيّ راسة وأسلوب التّ ومواقف�ا من الدّ  وانتظارات �سرةداخل�ا 

ة ال�� تأخذ أش�الا ومظا�ر عو�ات المدرسيّ كب�� �� الصّ  القائمة ب�ن أفراد�ا تؤثر إ�� حدّ 

عو�ات ال�� ت�تج عدم عو�ات ال�� تحول دون �لتحاق بالمدرسة والصّ ة ت��اوح ب�ن الصّ عمتنوّ 

 عو�ات ال�� تؤدّ ف المدر��� بأنواعھ ا��تلفة والصّ التكيّ 
ّ
ة تائج المدرسيّ ي مستوى النّ ي إ�� تد�

راسة ي إ�� �نقطاع عن الدّ عو�ات ال�� تؤدّ نة والصّ ة معيّ �عليميّ  ة أو�� موادّ بصفة عامّ 

 
ّ
  .تة أو دائمة بصفة مؤق
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