
  حلولو معضلات: تعلٌمٌة اللؽة العربٌة فً الجزائر

 

أم جامعة  رزٌقة طاوطاو،                                               

 الجزائر ،البواقً

 ملخص 

لا ٌمكن التكفل كما ٌنبؽً بالمعضلات التً  

ما لم نكن قد ،تعترض اكتساب اللؽة أو التعلم

لو و تعلمالو نجحنا فً تناول طبٌعة اللؽة

لا تقوم التحدٌدات التً تستهدؾ و ،عموما

 ،اللؽة  إلا على أساس من الوصؾ اللسانً

ولا بد أن تكون  تلك الإحاطة  فً مستوى  

فً إطار علم و متطلبات تعلٌم تلك اللؽة

ٌعرؾ ماذا ٌنتقً  من المجالات اللسانٌة  

كٌؾ توضع تلك المجالات  فً و المختلفة

المهتمٌن و لٌمٌة  اللؽةخدمة القائمٌن على تع

 مع الاهتمام بكٌفٌة انكباب المطبقٌن ،بتعلمها

سنحاول  .العملٌة التعلٌمٌة ىالممارسٌن علو

فً هذه الدراسة التعرض لأهم المعضلات 

 التً تعترض عملٌة اكتساب اللؽة  العربٌة

علومها من خلال نماذج تعلٌمٌة فً و

فً محاولة ، المإسسة التعلٌمٌة الجزائرٌة

تشخٌص الأسباب الرئٌسة التً أدت إلى ل

مع ، تدهور مستوى اكتساب اللؽة العربٌة

طرائق التً أسهمت فً ذلك اقتراح بدائل لل

 .التدهور

Abstract 

Discoursing on the problems of language 

acquisition is useless unless we establish 

first what the nature of leaning is. Besides, 

one basic way of determining that nature 

is linguistic description; and this concern 

should be at the level of what teaching 

requires, within a science that chooses well 

among the different fields of linguistics, 

especially how these fields are made 

available for both teachers and interested 

learners. It should also care about the way 

practionners deal with the teaching 

process. This study will attempt to tackle 

the most important difficulties in the 

process of acquiring Arabic and its arts 

through some models of teaching within 

the Algerian teaching institution. The 

essay will also try to identify the main 

reasons that led to lower standards in the 

acquisition of Arabic; and suggest 

alternatives for the methods responsible 

for that deterioration 

*** 

مفتاح ، والشعورو مستودع الإحساسو صوت الفكرو لاشك فٌه أن اللؽة هً عمل العقلمما 
ل بمدى قٌمتها لدى حاملها، والدخول إلى عالم الذات رؼبته فً و أن تخلفها أو رقٌها كفٌ

صورة  اللؽة هً التً تعٌش على استحضارفالخلود "و استثمارها حتى تتمكن من البقاء
قٌة و هً التً توجهه فً تفسٌرهو تقبلهمسو حاضرهو الكون فً ماضٌه لذلك لم ٌبعد عن الحق

أن الكلمات ، و: "إن بنٌة اللؽة  تعكس بنٌة العالمعدهم اللاتٌن  حٌن كانوا ٌقولونمن بو الٌونان
اٌء   1".تدل على كٌفٌات وجود الأش

 الاتجاهاتو المبادئ، واستمرارها ٌتوقؾ  على نقل المعرفةو إن كٌان المجتمعات 
اٌل  الناشئةالو لذلك ظهرت الحاجة إلى  مإسسات تقوم ،مهارات من الأجٌال الراحلة إلى الأج

اٌلو بجمع التراث البشري الأمر الذي أدى إلى ظهور المنشآت ، تسهٌل نقله إلى الأج
بعد أن كان هذا ،إلى ظهور المعلمٌن للإسهام فً حفظ التراث الإنسانًو التعلٌمٌة المختلفة
لٌة حفظو ،ؼٌر نظامٌة  قبل أن تتقدم الحضارة الإنسانٌة  النقل ٌتم بصورة نقل و اللؽة هً وس

 هذا التراث .
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ة من بٌن اللؽات الحٌةتعد الو  فً الحفاظ  عظٌما أسهمت إسهاماالتً  لؽة العربٌ
 دلالًو لما تمٌزت به دون ؼٌرها من اللؽات من ثراء معجمً ،على التراث الإنسانً

وسؾ: "و العلومو شتى المعارؾ بعامكنها من استٌ ،اشتقاقًو إذا الآداب.  ٌقول ٌوسؾ الٌ
ة  هً العقل متخرجا إذا كان مضمون اللؽة  هو ، ومدركا فً آن واحد، وكانت اللؽة العربٌ

فإن نظرٌة اللؽة ، خصائص اللؽة هً خصائص العقل  الذي أفرزها، ومضمون العقل  عٌنه
ا نظرٌة  و العربٌة  هً أولا تٌهالع باستٌعاكلٌ  2 .سماتهو قل العربً فً ماه

ة العقل العربً فحسب بل استطاعت أن تستوعب    لم تستوعب اللؽة العربٌ
. ٌكفً حتى التً تجاوزتهاو أفكار الحضارات التً سبقتها أو عاصرتهاو ثقافاتو عطاءات

 3.فً العصر العباسً  بفضل الإسلام النهضة العلمٌةبالتدلٌل على ذلك 

ن نحن من هذا   أصبح ،وقد تعاجمت اللؽة العربٌة على  ألسنتناو الزمن الجمٌل فؤٌ
"إن النهضة الحقٌقٌة  فً المجتمع لا تتم   ؟ دٌنهمو المتعلمون لا ٌستقٌم  لسانهم بلؽة أجدادهم

الهدؾ  لأن التعلٌم هو السبٌل و بدون إعادة النظر  فً المناهج الدراسٌة  من حٌث المحتوى
التقدم قد أثبتت التجارب دائما أن ، ورسم خرٌطة المستقبلو لتنمٌةالوحٌد للتحكم فً مسار  ا

مً  الشعوب لاأن رفاهٌة و المعرفة،و العلم قرٌن منه و 4"،رشٌدبد أن تعتمد على نظام تعلٌ
 .لقناة الرئٌسة لتحرٌك فعل النهوضفاللؽة هً ا

.. كلها ة.الٌومٌعامٌة الحٌاة  الإعلام،وسائل  تعلٌمها،و العربٌة،إن تعلم اللؽة 
 ٌسرا.بعد أن كانت زلالا  عسرا،صارت  لؽتنا التًفتح ملؾ و للانتباه مإثرات تدعونا

ن أفراد المجتمع  إذا كانت اللؽة فهً أٌضا  ،من وسائل الاتصال اللؽوي المهمة بٌ
عناصر التفكٌر؛ إذ أنها تحمل للعقل و وسٌلة للتعلٌم تترك آثارا بناءة  فً القدرات العقلٌة

 الإدراك الواسعو تعٌنه على الفهم العمٌق، وتنقله من تفكٌر إلى تفكٌر، ومن الأسالٌب أنماطا 
 الأفكار.و تولٌد المعانًو

القواعد   مستقلة هً:على أنها عدة فروع  العربٌة قدٌماكان ٌنظر إلى اللؽة و
لوم عو الأدب،و القصة،و الإملاء، التحرٌري،و التعبٌر بنوعٌه الشفوي القراءة، النحوٌة،
نٌظر  البلاؼة،  ،الاستماع، الحدٌث، القراءة أربعة هً:أنها فنون  إلٌها علىأما الآن أصبح 

 الكتابة.و

منه اتجهت المدرسة فً ، وتعلٌم اللؽة  ٌجب أن ٌتم فً ضوء هذه الفنون  الأربعةو
تلامٌذ  من أهدافها المهمة تزوٌد الو مرحلة التعلٌم الأساسً  إلى الاهتمام بتعلٌم  فنون اللؽة

ة مع تنمٌة هذه، بالمهارات الأساسٌة للؽة بحٌث ، المهارات  بما ٌتناسب مع قدراتهم العقلٌ
ة هذه المرحلة  من استخدام اللؽة استخداما  صحٌحا  فً الاتصال ، الدراسةو ٌتمكن فً  نهاٌ

قد تكون مرحلة  منتهٌة بالنسبة لعدد من   (سنة 15ـ  6)لأن مرحلة التعلٌم الأساسً 
لذلك فهم بحاجة إلى السٌطرة  على فنون اللؽة الأربعة  حتى ٌستطٌعوا التعامل مع ،تلامٌذال

ة .، ومجتمعهم بكفاءة  من ثمة ٌمكنهم تحقٌق أكبر قدر من التنمٌة الذاتٌ

ة الأهمٌة  بالنسبة لهم  لأنها ،أما الآخرون الذٌن سٌواصلون تعلٌمهم  فاللؽة فً ؼاٌ
ة ٌتوقؾ على نجاحهم حقةأساس المراحل التعلٌمٌة اللا ً ف، بل إن نجاحهم فً المراحل التالٌ
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المإسسات التعلٌمٌة فً الوطن العربً بما فً ذلك  هو شؤن كلو ،مرحلة التعلٌم الأساسً
ة فٌها عٌنة  هذه الدراسة .  الجزائر التً سٌكون واقع تعلٌمٌة اللؽة العربٌ

بالمهارات  تزوٌد التلامٌذنجحت مرحلة التعلٌم الأساسً فً  هل نتساءل:هنا و  
 هل هإلاء التلامٌذ ٌستخدمون اللؽة استخداما صحٌحا ؟و للؽة ؟الأساسٌة 

 

ة فً الجزائر  واقع    ـ 1  تعلٌمٌة اللؽة العربٌ
مٌة اللؽة العربٌة فً الجزائر فً هذه النقاط:  ٌمكن تلخٌص أهم السمات التً تمٌز واقع تعلٌ

ة فًـ ما ٌسجله   ر من تقارٌرهم عن زٌاراتهم بمدارس التعلٌم كثٌ مفتشو التربٌ
 مستواهم.تدنً و الثانوي من ضعؾ التلامٌذو الأساسً

اٌء  إن فٌها:مما جاء  الخبر،و ـ مقالات تنشر فً بعض الصحؾ الوطنٌة كالشروق أول
فٌة.من أن أولادهم عاجزون عن كتابة خطاب واحد ٌطلبون فٌه  التلامٌذ ؼاضبون  وظ

ر من جامعات الوطنـ دراسات تمت  فً ك اللؽة و خاصة فً أقسام علم النفس و ثٌ
جاءت ، تناولت الأخطاء الشائعة  فً التعبٌر الكتابً لدى تلامٌذ السنة السادسة، العربٌة

عجز التلامٌذ عن توظٌؾ ما ٌدرسون من قواعد نحوٌة فً و النتائج مإكدة  ضعؾ
 لأخطاء فً  كتاباتهم .كثرت او فشاع اللحن على ألسنتهم، كتاباتهمو أحادٌثهم

الضعؾ المتفشً لٌس قاصرا على مرحلتً التعلٌم  عن أن أخرى كشفتـ دراسات  
تلخٌص و فهم عاجزون عن تدوٌن الجامعات،بل ٌشمل أٌضا طلاب  فحسب،الأساسً 

 رسالة. عن كتابةعاجزون و محاضراتهم،

 دراسة أخرى أسفرت عن النتائج التالٌة :

فً كتابات تلامٌذ السنة الثامنة من التعلٌم ،مع الفصحى ـ تداخل الألفاظ العامٌة
اٌء، الأساسً و ،فقد استعار التلامٌذ من العامٌة استخدام جمع المذكر السالم  دائما بال

 أما الأسماء الخمسة فهً مرفوعة بالواو ،الأفعال الخمسة محذوفا منها النون
دون مراعاة للوظٌفة  ،راجو نصباو رفعا،استعملها التلامٌذ فً الحالات الثلاثو

فًٌ لهاالنحوٌة للكلمة أو   كما لا ٌفرق التلامٌذ بٌن جمع المإنث السالم،الموقع الوظ
 . جمع المذكر السالمو

ة بمرحلةمعلمً اللؽة  الدراسة مع تضمنتهاالتً  ،المقابلاتو الحوارات كشفت التعلٌم  العربٌ
ة ٌكمنأن أسباب تدنً مستوى التلامٌذ فً اللؽة  الأساسً،  ٌلً:فٌما  العربٌ

ة درس وـ معلم الؽالبٌة العظمى منهم لم و شعبهابمعاهد الآداب بمختلؾ  وااللؽة العربٌ
الأمل دفعهم إلى دراستها بل  دراستها،لم ٌرؼبوا فً و هدفهمتكن دراسة اللؽة العربٌة 

ٌن بالتالً فلا أمل من هإلاء الدارسٌن من أن ٌكونوا معلمو التخرج،فً العمل بعد 
 أكفاء.

كثٌر و الدارجة بلالعامٌة  تعلٌم اللؽةالـ ٌستعمل بعض المعلمٌن فً مختلؾ مراحل 
 العامٌة الدارجة.الجامعة تلقى باللؽة  المحاضرات فًمن 

نٌصرؾ اهتمام الكثٌر من أعضاء هٌئة التدرٌس  و ـ من الأمور الخطٌرة أن 
، بالمادة العلمٌة  التً ٌقدمونها بالجامعات إلى بٌع كتبهم ومذكراتهم أكثر من اهتمامهم

نتٌجة لذلك  ،قد لا تتعدى المحاضرات عدد أصابع الٌدٌن طوال العام الدراسًو
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فكٌؾ  *،ٌضطر الطلاب إلى حفظ المحاضرات عن ظهر قلب  دون فهم أو تدرٌب
 ؟إذا كان هذا الكتاب من كتب النحوٌكون الحال 

 عرؾ مبادئهاو تمكن من أسالٌبهاو مفاهٌمها إن دراسة النحو لا تإتً ثمارها  إلا لمن وعى
هاو  . تدرب علٌ

 
 أصناؾ العملٌة النحوٌة . 1

ة النحوٌة إلى ثلاثة أصناؾ :ٌصنؾ عبد القادر الفاسً الفهري   العملٌ
قٌةتٌعلق الأمر باكتساب اللؽة   الحدسً:ـ النحو 1  عفوٌة. الأم بطر
ٌجعل المتلقً ممتلكا لقواعد  خلاله إلى أن المعلم منٌهدؾ   التحلٌلً:ـ النحو 2

ل تراكٌبها البسٌطة اللؽة قادرا  المركبة.و على تحلٌ
تكوٌن و المفاهٌمو المصطلحاتهو موجه أساسا إلى تعلٌم و التعلٌمً:ـ النحو 3

ة.هو الأقدر على الاستجابة لتعلٌم لؽة و المإهلات،  ثانٌ

 ت اللسانٌة العامة  التطبٌقٌةعلٌه  فالمسؤلة النحوٌة  من المسائل الأولٌة  فً الدراساو
التعلٌمٌة بوجه خاص " فكلما ازدادت معرفة المتعلم بالتقنٌات التواصلٌة  كلما كان فً ؼنى و

 5 عن المعارؾ الموازٌة  القادمة عبر قنوات توصٌلٌة  أخرى"

ة إن المعارؾ اللسانٌة        تمثل فً الأصل جوهر الأهداؾ و ضرورٌة للؽاٌ
مٌة لمقصودة فً المقام الأولفهً ا، التعلٌمٌة ة التعلٌ معرفة ،تقتضً أولٌات منهاو من العملٌ

دلالة  بالإضافة  إلى العناصر و تركٌبو معجمو مستوٌات اللسان  المتعددة  من صوت
علم فإن  الم،على المستوى  التعلٌمً دائماو من ناحٌة أخرىو ببالأسالٌالأخرى المتعلقة  

ة تبلٌػ  و لمناهج التً تفتح أمامه باب التٌسٌرإلى ا التطبٌقً فً حاجة ماسة تسهل له عملٌ
 .ضمن له فعالٌة  بٌداؼوجٌة كبٌرة المعلومة وفق أسس منهجٌة  صالحة ت

 

مٌ تطور  ـ  2   الجزائر:اللؽة العربٌة فً  ةتعلٌ
ملحة فرضتها آثار  التربوٌة كضرورةسعت الدولة الجزائرٌة إلى إصلاح المنظومة 

تحقٌق الأهداؾ السامٌة من العملٌة و بؽٌة مواكبة التطورو السابقة،مٌة الأوضاع التعلٌ
 بالكفاءات.ثم التدرٌس  بالأهداؾ،فجاء التدرٌس  التربوٌة،

ٌعتبر التدرٌس بواسطة الأهداؾ  أكثر النماذج التعلٌمٌة   :التدرٌس بالأهداؾـ  1.2
ا حققته فترة الأهداؾ فً وٌفسر الباحثون  سبب هذا الرواج بم، رواجا فً العصر الحدٌث

ذلك أن العمل بواسطة الأهداؾ ٌحدد و ازدهار  كبٌرٌنو القطاع الاقتصادي من إنعاش له
ر بعٌد المدى أو متوسطا ٌكون هذا الأخٌو نقطة الوصول التً هً الهدؾو نقطة الانطلاق

بٌا  .أو قر
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ه كلما : تنتظم هذه المستوٌات  فً شكل هرمً تتسع قاعدتـ مستوٌات الأهداؾ 
كل هدؾ فً مستوى أعلى تشتق منه جملة من ، وانتقلنا من مستوى أعلى إلى مستوى أدنى

 : 7ٌمكن تجسٌد هذه الأهداؾ فً الشكل الهرمً الآتًو الأهداؾ فً مستوى الذي هو دونه

 

 

 الؽاٌات

 الأهداؾ

 الأهداؾ الخاصة

ة  الأهداؾ الإجرائٌ

                                                                                                      

تعلٌق  و فبالنسبة إلى تدرٌس قواعد اللؽة العربٌة  فستكتفً الدراسة بعرض المقرر

 بعض الأساتذة علٌه:

 المقرر :

 

ه  إذ ـ إذا ـ إذن وإعراب:معانً    أنواعه و التشبٌ

س العاملة عملؾ لا وظائ  السجع و التحضٌضو ـ أسلوب العرض لا النافٌة و لٌ
 للجنس

ة  أؼراضه و أضربه الخبر:   الكناٌ

 اسم الفعل   المقابلةو الطباق 

اٌسٌة    الجوازات الشعرٌة فً قصٌدة أبً ماضً  المصادر الق

 المجاز المرسل   النهً و الاستعارة ـ الأمر

 ضبط حركة حرؾ المضارع   عائدهو الاسم الموصول صلته 

 ربما  رب،إعراب  سلوب التعجب أ 

 الشعر الحر    أنواع الحال 

قات   أسلوب التوكٌد  عامةتطبٌ

 مراجعة أسلوب النداء  ـ البحر البسٌط 

  أسماء الاستفهام  

 

ق  التعلٌ
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فٌها حالات كثٌرة  بحٌث لا ٌمكن و من المتعارؾ علٌه أن قواعد اللؽة متشعبة المواضٌع
وٌنتج عن ذلك أن ٌشعر التلامٌذ  ،بذلك لا ٌمكن إنهاء المقرر، وتؽطٌة  كل هذه المواضٌع

بالتالً و هذا أمر ٌإدي إلى عدم الاستٌعابو تراكمها فً ذهنهو تداخلهاو بحشو المعلومات
 إلى فشل العملٌة التعلٌمٌة .

باعها  ؼٌر ناجعة  كما أن الأهداؾ اتأن الطرٌقة المطلوب  ٌشٌر بعض الأساتذةو
إثراء ، وتوسٌعها لتوظٌفها فً مختلؾ المواقؾو مثلة فً تنظٌر معارؾ التلمٌذالمتو المسطرة

بٌه على التحكم فً استعمالهو رصٌده اللؽوي  فضلا عن اكتساب القدرة على التحلٌل ،تدر
ثم التعرؾ على الضوابط التً تحكم ، الموازنةو دقة الملاحظةو الحكمو التعلٌلو التفسٌرو

رة  دون تحقٌقها ،رهاتطوو موسٌقى الشعر العربً نٌها  ،هذه الأهداؾ  تحول أسباب كثٌ من ب
وكثافة البرنامج الدراسً مما ٌإدي بالأستاذ إلى الإخلال  ،عدم وجود الكتاب المدرسً

 دالتذكٌر بالقواعإلى المتعلم و ذلك أن مادة القواعد تحتاج من المعلم،بتطبٌق الدرس فً حصته
فً ؼمرة كثافة ،لوقت الذي ٌكون المتعلم قد نسٌهافً ا ،التً قدمت فً الحصص الماضٌة

 .قلة الاهتمام و الدروس

قٌة التعلٌم بالأهداؾ التً سطرتها وزارة التربٌة   التعلٌم الثانوي منذ و هذا عن طر
نٌات مع بعض التؽٌٌرات الطفٌفة على البرنامج    نفعا.التً لم تجد و الدراسً،فترة الثمان

ة الجزائرٌة إلى إصلاح التعلٌم كضرورة ملحة سعت المنظومة التربوٌلقد و
 السامٌة منتحقٌق الأهداؾ و التطوربؽٌة مواكبة و السابقة، الأوضاع التعلٌمٌةفرضتها آثار 

ة التربوٌة مٌة،و العملٌ  التعلم تمثل فٌها نتائجالتً تكون  بمقاربة الكفاءاتفجاء التدرٌس  التعلٌ
  عامة.أهدافا تعلٌمٌة 

اٌالجزائر من بٌو  رة هذا العالم فً زمن التكنولوج  ن الدول التً تسعى  لمساٌ
التعلم للرفع من المردود و العولمة بحٌث أصبح من الضروري  تحسٌن عملٌة التعلٌمو

نو التربوي  استظهار المعلوماتو الخروج من المناخ التعلٌمً القائم على التلقٌ
وصوله إلى مرحلة و التعلٌلو بحثالو إلى مرحلة التعلٌم  الناتج عن الاكتشاؾ،استرجاعهاو

 اكتساب الكفاءات.و تالمشكلا

لقد جاءت  بٌداؼوجٌة الكفاءات  لتصحٌح أخطاء بٌداؼوجٌة  الأهداؾ ورد   
ة التعلٌمٌة  بحٌث كان ( متعلمون، ومدرسون،مناهج،برامج)الاعتبار  لجمٌع مكونات العملٌ

ةو التدرٌس بواسطة الأهداؾ من أنواع التدرٌس السطحٌة لأنه ٌنطلق من مواقؾ ، الشكلٌ
 سلوكٌة  ـ ترجع كل شًء إلى سلوكات خارجٌة قابلة للملاحظة .

 
 المفهوم العام للكفاءات  ـ  2.2
 الإنجازاتو الأداءاتو مندمج من المعارؾو تستند المقاربة بالكفاءات  إلى نظام متكامل  
ة تعلٌمٌة  القٌام بشكل لائق بما المهارات  المنظمة التً تتٌح للمتعلم ضمن وضعٌو الخبراتو

تٌماشىو هو مطالب به تٌمٌز ، هناك مفهوم نظري لبٌداؼوجٌا الكفاءاتو .تلك الوضعٌةو بما 
بٌة منه، بالشمول  الأداءو كالقدرة،التً تتقاطع  معهو حٌث ٌضم مختلؾ المفاهٌم القر

 .الإنجازو المهارةو المعرفةو



: معضلات وحلولفي الجصائس زشيقة طاوطاو * تعليمية اللغة العسبية  

 

 

 03                                                                     الجصائس * قسنطينة * العليا للأساترة المدزسة

القدرة كذلك و المشكلات،حل و التوافقو تعلمعموما تعنً الكفاءة القدرة على الو   
قد  الصعوبات التًالتعامل مع و جدٌدة،وضعٌة  التصرؾ معأي تكٌٌؾ  التحوٌل، على

 الاستعدادو المرونةزٌادة على ذلك تعنً  أكثر، الاستفادة منهو ادخار الجهدكما أنها  ٌواجهها،
 التواصل.و

لٌست برنامجا و ( (curriculumتعلملل بالكفاءات منهاجاللتوضٌح ٌعتبر التدرٌس و
(programme،للتعلٌم )  س تعلمو المتعلم كفاءاتتعلم ٌهدؾ إلى اكتساب  لتكدٌس المحفوظات الٌ
   بالحٌاة.تعلم ٌرتبط بل   المعلومات،و

فهً تفسح المجال واسعا ، تتمٌز بٌداؼوجٌا  التدرٌس بالكفاءات  بالدٌنامٌةو
مٌة  كفاعل مشارك،الإبداعو لمدرس مجالا واسعا  للتصرؾحٌث تعطً ا، للممارسة التعلٌ

مامنشط و مساعدو و تساهم فً تكوٌن ،فً المقابل تجعل المتعلم عنصرا فاعلا، وتللتعلٌ
 لا تقتصر على مجال ضٌق أو إطار محدود  مما ٌكبل  طاقات  المتعلمو المهاراتو القدرات

 فكره الخلاق .و ٌحد من خٌاله الخصبو

فإنه لا ٌستقٌم  إلا مع ،تعلمًو س بالكفاءات عبارة عن نشاط معرفًإذا كان التدرٌو
ن هذه البٌداؼوجٌا  فً لأ، مناهج المشروعات، والمقاربة التواصلٌة، ومنهجٌة حل المشكلات

مٌة  ، للمتعلم ااشتؽالا  ذاتٌو التدرٌس تعتبر  التعلم ممارسة فهً تخلق لدٌه  أمام المواقؾ التعلٌ
ا و عرفٌةحاجات م، واهتمامات قد ٌعد لها أو ، متجددة  أهدافامادٌة  ـ تجعله ٌصوغ تلقائٌ
فإنه لا ٌكون  سجٌن ، وبالتالً .قتضً ذلكمتى أصبحت الضرورة  التعلٌمٌة ت، ٌتجاوزها

أخٌرا تعتمد بٌداؼوجٌا  التدرٌس بالكفاءات  على ، وإلزامًو ؼة  بشكل قبلًوأهداؾ مص
بحٌث  تستند هذه ، مفهوم الوضعٌات  الاندماجٌة  باعتبارها مفتاح المقاربة  بالكفاءات

 : لوضعٌات  إلى مكونٌن أساسٌٌن هماا

ٌخطط لها  كً و الوضعٌة  المشكل الدٌداكتٌكٌة  التً ٌتصورها المدرس  :أولا
أي ، ال لحل مشكل معٌن  عن طرٌق القٌام بعدة أعمال فً آن واحدٌمكن المتعلم  من الاشتؽ

ثم العمل على دمج  ما تم تجنٌده  على ، قدراتو قٌام المتعلم  بتجنٌد ما لدٌه   من معارؾ
 المستوى الذهنً مع الالتزام بالتعلٌمات المحددة  ذات الصلة  بحل المشكل الذي هو بصده  .

تتعلق بما سٌنجزه المتعلم فً أنشطة التقوٌم كً ٌبرهن وضعٌة التقوٌم التً   :ثانٌا 
 8مستهدفة.ما اكتسبه من كفاءة و على ما حققه من معارؾ

 
 أبعاد التدرٌس بمقاربة الكفاءات  ـ  3

وتنمٌة  .م  مثل الإحساس بالقبول فً القسمتكوٌن الاتجاه الاٌجابً عن التعل ـ
 م .المعرفٌة لدى المتعلو الإحساس بالثقة العلمٌة

 توجٌه التلامٌذ إلى اكتساب المعرفة الجدٌدة، وـ اكتساب المعرفة وتحقٌق تكاملها
 ...الماضٌة.ربطها بالمكتسبات و

استخدام و المتعلم،و المعرفة وصقلها من خلال أداة الحوار بٌن المعلم ـ تعمٌق
 التجرٌد.و البرهنةو التحلٌلو الاستنباطو الاستقراءو المقارنة
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 خلال تدرٌب المتعلم على اتخاذ القرار معنى منرفة استخداما ذا ـ استخدام المع
 الابتكار.و حل المشكلاتو الاستقصاءو
التفكٌر ،التفكٌر الناقد،ـ تكوٌن عادات العقل المنتجة  فً ثلاث فئات هً : تنظٌم الذات 

 الابتكاري.
 

 بالكفاءاتممٌزات المنهج وفق المقاربة    ـ  4
 لذي ٌدور علٌه المنهاج.ـ ٌعد التلمٌذ المحور ا

 المتعلم.شخصٌة  ـ تنمٌة
لٌة بتنمٌة  الكفاءات ـ   ترك المبادرة البٌداؼوجٌة  للمدرس فً انتقاء الطرائق الكف

 9 .اعتماد الوسائل المناسبة لذلكو المستهدفة

عنوان  ثانوي:ثالثة  اللؽة المستوىالقواعد  بالكفاءات لمادةلنؤخذ هذا النموذج عن المقاربة و
  الدرس:

  .الجرمعانً حروؾ 

  النص.ـ  
 الجر.استخراج ما فٌه من حروؾ و النص،ـ ٌطلب من التلمٌذ قراءة  
 عن مواضع جر الاسم؟ ـ  ٌسؤل التلمٌذ 
 ؟حروؾ المبانًو ـ ٌسؤل عن الفرق بٌن حروؾ المعانً 
 الأصلٌة.ـ ٌسؤل عن معانً بعض حروؾ الجر خاصة  
 من خلال جملة من الأسئلة.ة قاعدالـ التلمٌذ ٌكتشؾ أحكام  
 11فصٌح. عربً  مثاله نص، ـ تطبٌق 

 

 بناء أحكام القاعدة 

قد تجلى التجدٌد و 11.هً عبارة عن حوصلة الدرس أي القاعدة العامة مشفوعة بالشواهدو
لكتاب و فً الدرس اللؽوي فً المقاربة بالكفاءات من خلال الاستفادة من  نصوص معاصرة

فواز السحار،  ،محمد البخار ،حمٌد لحمٌدانً،رات السابقة مثل مالك بن نبًلم تتناولهم المقر
قد عالج الدرس اللؽوي و علٌها،والإقلاع عن الاقتصار على الأسماء المتعارؾ   ...الخ

بعضها صوتً أو صرفً أو أسلوبً أو و تركٌبً، العدٌدة بعضهامجموعة من الظواهر 
الحدٌث و القرآن الكرٌمو من عٌون الأدب العربً جاءت الموازٌة فقدأما النصوص  بلاؼً.
 الشرٌؾ.النبوي 

مٌة التً و   نٌة من الأساتذة  أن مقاربة الكفاءات من أنجع الطرائق التعلٌ رأت ع
تجعل من و عرفتها المإسسة التعلٌمٌة فً الجزائر لأنها تمكن التلمٌذ من تفاعله مع أستاذه

ة ناجحة ة التعلٌمٌة عملٌ تطلعاته حتى و ضا  طرٌقة تراعً مشكلات المجتمعهً أٌ، والعملٌ
 التواصل .و ٌتمكن المتعلمون من  ضمان الاستمرارٌة

 بٌنها: المشاكل منكما لاحظ الأساتذة أن التجدٌد ٌعانً من بعض  
س متسلسلا بل هو    من الابتدائً إلى الثانوي تلم ٌؤ أبتر إذـ أن التجدٌد فً عمومه لٌ

 
و ،و التناص،كالشعرٌة، عدم شرحها  كدروس مستقلةو ـ ظهور مفاهٌم جدٌدة 

تحدٌد واضح و كما تحتاج بعض المصطلحات إلى شرح دقٌق، المناظرة ، الحجاج
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التً على الطالب أن ٌتدرب على  النصوص أنماطهً ، وللفروق الجوهرٌة فٌما بٌنها
" السردي ،الوصفً، السردي ،الحجاجً،هً : " النمط التفسٌريو الكتابة وفقها

 .بحٌث اضطربت آراء الأساتذة فً نسبة كل نص إلى نمطه الخاص به 
مما ٌإدي إلى البلبلة  سواء بالنسبة للمدرس  ،ـ الخلط الحاصل فً مجال الاصطلاح 

ة  أو ،أو التلمٌذ فما هو صامت فً السنة الأولى  هو صوت ساكن فً السنة الثانٌ
 الخ صامت فً السنة الثالثة ...

مٌة الجزائرٌة لا تزال تحتاج إلى تكثٌؾ الجهود  ٌرى الأساتذة أن المنظومة التعلٌ
الأدبً و الوسائل فضلا عن تحسٌن المناخ العام الماديو البرامجو مجال المناهج البحثٌة فً

ة عن تدفق السرٌعة الناتجةالتطورات  بؽٌة مواكبةذلك و المتعلم.و للمعلم  المعارؾ الإنسانٌ
ةوسائل  ابكها بتؤثٌرتشو الحضارةتعقد و العلمٌةو  المسموعة والمقروءة.و الإعلام المرئٌ

 
 ـ  تعلٌمٌة اللؽة العربٌة لؽٌر الناطقٌن بها   5 
ئٌة التً ٌعٌش  فٌها  أثناء تعلمه و تختلؾ صعوبة تعلم اللؽة الأجنبٌة تبعا لسن الدارس  الب

و إنما ،فً المرحلة الأولىالدارس عندما ٌبدأ بتعلم لؽة أجنبٌة  فإنه بالطبع لا ٌتقنها ، وللؽة
بعض و ٌتكلم  لؽة ٌطلق علٌها اللؽة الانتقالٌةو من صفاتها  أنها تجمع خصائص لؽة الدارس

 خصائص اللؽة المنشودة .

 النحوٌةو عدم تعلم الأنظمة الصوتٌة الطلاب،من المشكلات التً ٌواجهها و
 تكون  فً عملٌة أداء التعرٌؾ أكثر الأخطاء و اللؽةالدلالٌة للؽة العربٌة فضلا عن ثقافة و
اٌق الكلام .و التنكٌر  لأن الكثٌر من اللؽات  لا تستخدم أداة التعرٌؾو  هو أمر ٌفهم من س

فضلا عن التداخل النحوي فً تركٌب الكلمات داخل الجملة  بتقدٌم المضاؾ إلٌه  على 
 المضاؾ .

 

 الكتابةمشكلات أ. 

حٌث  الحروؾ،تشابه  العربٌة هوٌواجه المتعلم للؽة  ٌذهب الكثٌر من الباحثٌن إلى أن أول ما
 النقط،اختلاؾ و النطق،معٌار الفرق بٌنها هو و الكتابة، متشابهة فًٌجد المتعلم حروفا 

كما أن الحرؾ ٌتؽٌر شكله  فً أول الكلمة    ع. غ، ح، خ، ج، ن ـ ث،  ت، ب، ذلك:مثال و
كحرؾ العٌن مثلا عند ـ ، ابة  أشكالا مختلفةفالحرؾ الواحد  قد ٌؤخذ عند الكت،عنه فً آخرها

ة التًالأخطاء  الكتابة فًٌمكن إجمال مشكلات و معه ـ باع ـ إصبع.  فٌها المتعلمون:قٌع  التالٌ

 الإملائٌةالأخطاء ب. 

 .ؼٌر موقعها ـ كتابة الهمزة  المتوسطة فً
 بآخر.ـ إبدال حرؾ  
 .القطعو ـ عدم التمٌٌز بٌن همزتً الوصل 
 .المقصورةو لط بٌن الألؾ الممدودةـ الخ 

 
 نونا.ـ التنوٌن حٌث ٌكتب  
 .العكسو ـ كتابة التاء المفتوحة  تاء مربوطة 
 .ـ كتابة الشدة بحرفٌن 
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 أمثلة الأخطاء اللؽوٌة لدى متعلمً العربٌة الناطقٌن بلؽات أخرى :

ة  ج.  الأخطاء الصوتٌ

 رجؤنا بالسٌارة  ـــــ رجعنا. 
 انات ــــ حدٌقة الحٌوانات.زرت هدٌقة الهٌو 
 نذر التلمٌذ إلى الصورة ـــــ نظر. 

 النحوٌةالأخطاء   د.

 ـ الساعة ثلاثة ــــ الثالثة  
 ولد ـ فً السٌارة.و ـ السٌارة فً بنت 
 * ـ زرت المدٌنة الجزائر  ـــ مدٌنة. 

فً لدى التلامٌذ  االأجانب، نجدهالكثٌر من الأخطاء التً ٌقع فٌها طلاب اللؽة العربٌة من و 
الصواب إذا عممنا  قد نجانبو ،الجزائرٌةالأولى من التعلٌم الأساسً فً المدرسة  المرحلة

 العربً.الوطن  الفئة فًهذه  المتعلمٌن من على جلالظاهرة 

 
      تعلٌمٌة اللؽة من منظور اللسانٌات المعاصرة   ـ  6

مٌة اللؽة من منظور الحقائق اللسانٌة  ةالمعاصرة   فقد سجل رواد المقارب أما عن تعلٌ
  المنهجٌة:و التوجٌهات المعرفٌةو من الملاحظات التواصلٌة جملة

ـ لا ٌكفً  أن ٌكون  المتعلم قادرا على قراءة جمل  أو كتابتها بطرٌقة سلٌمة مثلما هو 
س أٌضا تكوٌن جمل بسرعة آلٌة  استجابة لدوافع ، والشؤن مع النمط الكلاسٌكً لٌ

مثلما هو الشؤن مع التعلٌم السمعً الشفوي بل ٌجب اكتساب القدرة  على  ،مفتعلة
 12موقؾ لؽوي معٌن . و العبارات مناسبة لسٌاقو استعمال الجمل

ـ لا ٌعنً التحكم  فً اللؽة كوسٌلة  تواصل اكتساب القدرة على تبلٌػ معلومات أو 
اكبسون"  بالوظٌفة هو ما ٌسمٌه "ج، وكلام عن الموجودات فً العالم المحٌط بنا

أو السعً إلى التؤثٌر فً ، بقدر ما نتكلم قصد ربط صلة أو علاقة محادثة، المرجعٌة
 إنها باختصار التحكم  فً مختلؾ وظائؾ اللؽة.،السامع

قٌة جٌدة  فً مجموعة لسانٌة  أن تمتلك لؽة صافٌة  ذات ، ـ لا ٌكفً للتواصل بطر
استعمال و جانب ذلك القدرة على  فهم إلى، بل ٌجب أن ٌكون لدٌنا، مستوى رفٌع

 لأن مواقؾ التواصل  فً أي مجتمع عدٌدة، متؽٌرات لؽوٌة عدٌدةو مستوٌات
تٌعٌن على المتكلم اختٌار المتؽٌر اللؽوي الملائم لكل وضعٌة تواصلٌة  ، ومختلفةو

  13.لنفسه أداء لؽوٌا اجتماعٌا سلٌماحتى ٌضمن 

ة أنه إذا أردنا تجنب  تكرار الهفوات السابقة  فً ما  وٌرى رواد المقاربة التواصلٌ
ة التواصلٌةو تعلٌمها، فإنه من الضروري أن نؤخذ بعٌن  ٌخص مشكلة اكتساب  الكفاٌ

ن ن هامتٌ  :فً ( ؛ تتمثل الأولى  Jacobovits) "لجاكوبوفتس"الاعتبارملاحظتٌ
هذا ما ٌجعل ، ونتائج الأبحاث  حول كٌفٌة اكتساب الفرد للؽة  لا تزال ضعٌفة ـ أن

 توصٌاتهم للمطبقٌن محل شك.و معلومات المنظرٌن  ـ فً هذا الشؤن ـ
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تستطع ـ إلى حد الآن ـ أن تقدم سوى بعض  اللؽوٌة لمإن الدراسات النفسٌة ـ 
 الاختبار.و المإشرات التً ٌجب أن تخضع إلى التجرٌبو الفرضٌات

ا  كما ٌلاحظ د على تعلم اللؽة تفوق بكثٌر  رواد المقاربة التواصلٌة أن قدرة الفرثانٌ
والدلٌل على  ،استعمالهاو و عن كٌفٌة اكتسابها،تحصٌل معلومات  نظرٌة عنهاو على وصؾ

ولكن حتى فً   ،لٌس فً لؽتهم الأم فحسب، ذلك أن كثٌرا من الأفراد  ٌتعلمونها بسرعة
أو تقعٌد تقنٌن صٌػ لا زالت لم تخضع بعد إلى و استعمال تراكٌبحٌث  اللؽات الثانٌة

 14اللؽوٌٌن.

منظمة بدقة متناهٌة  مادة لم و فلٌس من الطبٌعً أن نعلم  بطرٌقة علمٌة صارمة  
دراستها فً الكثٌر  من جوانبها  كما أن الدراسات حول اكتساب اللؽة أثبتت و ٌكتمل وصفها

ة ذلك ، وأن ذهن المتعلم كالصفحة البٌضاء بإمكاننا أن نطبع علٌها تراكٌب لؽوٌة بصورة آلٌ
رات مصطنعةو جعله ٌكرر أشكالا لؽوٌة  محددة  استجابة لشروط، وبإدخاله إلى المخبر ، مثٌ

ة التعلٌم تٌعٌن على البٌداؼوجٌٌن  أن و إن لكل فرد إرادته الخاصة  التً تتدخل فً أثناء عملٌ
     15.رالاعتباٌؤخذوا ذلك بعٌن 

  
 اقتراحات  

مٌنتٌجة لما سبق ذكره من مشكلات  تواج  نقترح :، اللؽة العربٌة  ةه تعلٌ
اٌ  اٌ .و تربوٌاو ـ تؤهٌل المدرس عمل  لؽو

 ـ تكثٌؾ الأبحاث فً مٌدان التعلٌمٌة 
ة لؽرض رفع كفاءة المعلمٌن .   ـ تكثٌؾ الدورات التدرٌبٌ
نٌةو ـ التعرؾ على مستوى الطلاب قبل قبول توجٌههم إلى شعب   .تخصصات مع

فلسفة  و تارٌخ التعلٌمو طرق التدرٌسو المناهجو لتعلٌمًـ إحاطة المعلم بعلم النفس ا
 التربٌة .

 المعلم أصول اللؽةلا ٌجدي أن ٌتقن و سماعٌةفاللؽة أصلا  بالصوتٌات،ـ الاهتمام  
 صحٌح.عدم قدرته على التحدث بها بشكل  تفهمها معو

كل  : " إن نجاح خطط تعلٌم اللؽات  ٌكون موقوفا علىٌقول عبد السلام المسدي  
اٌت التطبٌقٌة ،الأطراؾ فالمعلم المباشر ، أولها المجتمع ممثلا بالسلطة التربوٌة  ثم عالم اللسان

و لكن الصعوبة  تكمن فً تحدٌد  مفهوم النجاعة  ،فً فصله ٌقرنها  بمبدأ التكامل الاجتماعً
لمردود فالمجتمع قد ٌقرنه بمبدأ التكامل الاجتماعً  أو با، شؤن كل العملٌات  التربوٌة

و المعلم قد ٌربطه  بمبدأ التكامل  الذاتً عندما ٌتوصل المرء  إلى تحقٌق شخصٌته ،التجاري
هً و ،و اللسانً قد ٌجعل النجاعة  وقفا على اكتساب  مهارات الأداء اللؽوي،عبر ما تعلم

ؼٌر أن ذلك مما ٌبت فٌه  إلا بكشؾ الحوافز  التً تدفع  ،القٌاسو مهارات قابلة للسبر
البعض الآخر بدافع و فالبعض تعلمها بدافع  البحث عن لذة معرفٌة، لأفراد إلى تعلم اللؽاتبا

ة،و ،الارتقاء  الدراسً  على سلم الجامعة من و لكن البعض ٌحفزهم  البحث عن مسالك مهنٌ
لكل صنؾ مقاٌٌسه فً و الناس من ٌدفعهم  حب الاختلاط الثقافً  عبر الألسنة المتعددة

و قد ٌكون لبعضهم  فشلا ما كان لسواه نجاحا اعتمادا ،على الأداء اللؽوي تصور المهارة
مٌةو على الهدؾ قٌة التعلٌ  16." الطر
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ة للناطقٌن، وجر الزاوٌة  فً البناء الاجتماعًٌعد التعلٌم ح ة تعلٌم اللؽة العربٌ  نجاع عملٌ
مٌةالؼٌر و ة  كماالتو ناطقٌن بها  ٌكمن فً إٌلاء المنظومة التعلٌ  ربوٌة  الكثٌر من العناٌ
ذلك لأجل تحصٌنه و ذلك من خلال  التمسك بالتراث الثقافً العربً الإسلامً أولا، وكٌفاو

تقٌٌم و مراجعةو بتدقٌقو ،الثقافٌة للمجتمعات الأخرىو ضد ما ٌستقبله من الوسائل الإعلامٌة
بحث العلمً  مما ٌجعل الفرد الاهتمام بالو جعلها دائما مواكبة  للعصرو المناهج التعلٌمٌة
بالدعوة إلى  وٌمكن ختم هذه الدراسة  ،مواجهة التؽٌرات الحٌاتٌة السرٌعةو قادرا عل التفاعل

  :ؤتًٌما 
تعضٌدها كوسط تعلٌمً لجمٌع المواد الدراسٌة  فً جمٌع و ـ استخدام اللؽة العربٌة 

 مراحل التعلٌم.
 .الخ الوسائل..و الأهداؾو فٌه المحتوىو ) كتاب مرشد المعلم ( المعلم بـ تزوٌد  
ة الحوار بٌن المتعلم   الآخر .و من ثم بٌن الأناو المعلمو ـ ضرورة تفعٌل آلٌ
 الشارع.و المدرسةو ـ تنمٌة وعً المتعلمٌن فً البٌت 
  المستمر مدى الحٌاة .و ـ ضرورة التعلم الذاتً 
اٌت المعلومات المخت و ـ  استخدام مهارات التعلم   لفة .تقن
 (إن الله ٌحب إذا عمل أحدكم عملا أن ٌتقنه )إتقانه:و ـ الإخلاص فً العمل 
 الأدبٌة .و ـ عدم الفصل بٌن الشعب العلمٌة 
ة عنـ تعلٌم اللؽة   جعله وسٌلة لإدخال السرور فً نفوس و طرٌق اللعب العربٌ

 .المتعلم
ر الشفهً أهمٌة و ـ إعطاء حصص الإنشاء  ركة مل كبرى لتنمٌةالتعبٌ التدرٌب و التعبٌ

ر  اللحن.سلامة العبارة من و على دقة التعبٌ
 استعداداتها.و ـ أن ٌنظر المعلم للمتعلم كحالة مفردة لها مٌولها 
 الإنشادو النشاطات التعبٌرٌة الفنٌة كالمسرحو  الجماعًـ تشجٌع العمل  
 الخ...التنشٌط.و

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 امش واله
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