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  مݏݵص:

ــلاب ذوي اضطـــراب طيـــف التوحـــد مــن     
ُّ
ـــات ࢭــʏ دَمْــج الط ɸَدَفـــت الدّراســـة إڲــʄ استكشـــاف أɸـــم الصُعوȋــــات والتحديــ

ــة  المٔڈَـــج  الوصــــفي ، ظــــر أوليـــاء כمــــور والمعلمـــ؈ن. اســــتخدمت  الدّراســ
َ
وتــم جَمْـــع  بيانـــات  الدّراســــة  بواســـــطة  وجɺـــة ن

ــــن ( ــة  مـ ــــة الدّراســــ ــــت عَينـ ɢونــ
َ
ــــكة العرȋيــــــة 100טســــــȘبانة، ت ــــقة عســــــ؈ف ࢭـــــʏ المملــ ـــʏ أمــــــر مـــــن منطــ ــة ووڲــ  ومُعلِمـــ

ً
ـــا ) مُعلِمــ

ɺـرت نتـائج الدّراسـة  أن ɸناك العديد من الصُعوȋــات والتحديـــات الۘܣ تقف أمـام عَمَلية دَ 
ْ
ـلاب السـعودية، أظ

ُّ
مْج الط

ــة  ـــــــات مُتَعلقــــ ـ ــــور والمعلمــــــ؈ن، حيــــــث ɠـــــاـن بال؅فتʋب(تحديـ ــــاء כمـــ ــر أوليـــ ظـــــ
َ
ــة ن ــــن وجɺــــ ــــراب طيـــــــف التوحـــــــد مــ ذوي اضطــ

ــــات مُتَعلقـــة  ـ ــية، وتحديـ ــة التّعليميــــة، تحديــــــات مُتَعلقـــة بـــالإدارة والبيــــئة المدرَســ ــــالب، تحديــــــات مُتَعلقـــة بالعَمَليـ بالطـ

ـــروق ذات دلالـــة إحصـــائية ࢭــʏ المعلمـــ؈ن، وأخ؈ــ ɺـــرت النتـــائج عَــدم وجـــود فـ
ْ
ـــات مُتَعلقــة بأوليـــاء כمـــور)، كمــا أظ  تحديــ

ً
فا

لبــة ذوي اضطـــراب طيـــف 
ّ
ـــات أمـــام عَمَليــة دَمْــج الط ـــات وصُعوȋـ متوســـط اســـتجابات عَينــة الدّراســـة عڴــʄ وجـــود تحديــ

عزى لمتغ؈في النّوع טجتـماڤʏ والم
ُ
Ȗ متوســط التوحـد ʏــرت وجــود فـــروق ذات دلالــة إحصــائية ࢭـɺ

ْ
ؤɸـل العلمــي، فيمـا أظ

عزى لمتغ؈ف اݍݰالـة טجتـماعية لصاݍݳ الم؅قوجيـن. 
ُ
Ȗ  اسـتجابات عَينة الدّراسـة  

 الصُعوȋــات، التحديـــات، الدَمْج، اضطـراب طيـف التوحـد.: الɢلمـات المفتـاحيـة
Abstract:  
 This study aimed to investigate the difficulties and challenges faced 
Inclusive Education for (ASD) students from the perspectives of parents and 
teachers. Employing a descriptive methodology, data was collected through 
a survey administered to a sample of 100 teachers and parents from Aseer 
region, Saudi Arabia . The findings revealed a range of difficulties and 
challenges hindering the successful inclusion of ASD students, categorized 
as follows: (Student-related challenges, Instructional challenges, 
Administrative and environmental challenges, Teacher-related challenges, 
Parent-related challenges), The study further indicated no statistically 
significant differences in the mean responses of the sample regarding the 
perceived challenges and difficulties in the inclusion of ASD students based 
on gender and educational qualifications. However, statistically significant 
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differences were found in the mean responses based on marital status, with 
married individuals reporting lower perceived challenges. 
Keywords: Difficulties, Challenges, Inclusive, Autism Spectrum Disorder 
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يم كحـقّ ʇعدّ التّعليم من أɸـم أدوات تنميـة وتطـوʈـر الفّـرد Ȋشــɢل متɢامــل، لɺــذا تـمّ تكــرʉس التّعلـ     

، לعـــلان العـــال׿ܣ 1948مــن حقـــوق כطفــال ࢭــʏ טتفاقيـــات والمعاɸـــدات الدوليـــة اݝݵتـــلفة منــذ عـــام 

ــيم  ـــل التّعلـــ ـــن أجـــ ــة اليوɲســــــɢو مــ ــــل، وحركــــ ــــوق الطفــ ـــدة ݍݰقــ ـــاقية כمــــــم المتحـــ ــان، اتفـــ ــ ــــوق לɲســ ݍݰقــ

عڴʄ تكـافؤ الفـرص التّعليميـة للأطفـال لݏݨمـيع، وȋيـان ســالامانɢا وغـ؈فɸا من المعاɸـدات الۘܣ صـوتت 

). وʈنصّ قانــون تحســ؈ن Ȗعــليم כفــراد UNESCO, 1994ذوي לعـاقة والفتـيات وכقليـات العـرقية (

ــدًا، وتـــوف؈ف إمكـــانية IDEIA, 2004ذوي לعـــاقة ( ــئة כقـــل تقييـ ــلاب ࢭــʏ البيـ
ُّ
) عڴــʄ ضـــرورة Ȗعلــيم الط

  ليم العـام لɺـم.الوصـول إڲʄ مناɸـج التّع

ــراد ذوي اضطــــراب طيـــــف      ـــاية واɸتــــمام כفــ ــʄ رعـ ـــاقة والـــذين يحتاجـــــون إڲـ ــئات ذوي לعـ ــ؈ن فــ مـــن بـ

ظـرʈة التɢامـل اݍݰسـي أن ɸـؤلاء כفـراد يواجɺـون صعــوȋة ࢭـʏ توجيــه وتنظــيم 
َ
التوحـد، حيث اكـدت ن

ــلق  ــتلفة، ممــــا يــــؤدي إڲـــʄ القــ ــية اݝݵــ ــوتر وعَـــدم القــــدرة عڴـــʄ معــــاݍݨة المعلومــــات المعلومــــات اݍݰســ والتــ

سـواء كــانت سـمعية أو بصـرʈة، كما أٰڈــم ʇعانــون مـن انخفــاض ال؅فكــ؈ق وصُعوȋـــات ࢭـʏ التعــلم وتأخــر 

  ). 2012لغـوي وضعف ࢭʏ التـوازن اݍݨسـدي (سـليمان، 

ــ       ـــ ــق Ȋعرضـ ــʏ النّمـــــو يتم؈ـــ ـــد، ɸـــــو اضطــــــراب ࢭـــ ــــف التوحـــ ـــصّ إن اضطــــــراب طيــ ـــا: نقــ ــ ـــي؈ن، ɸمـ ــ ؈ن رئʋسـ

ــلوكية، ومــع ذلـك قــد يُظــɺر כفــراد ذوي اضطــراب طيــف  مɺـارات التّواصل טجتـماڤʏ والمشـاɠل السـ

ـــلوȋة لȘشـــــخيص اضطـــــراب طيـــــف  ــ؈ف مطــ ــا ســـــمات غـــ ـــم أٰڈــ ، رغــ
ً
ــ  أيضاـــ

ً
ــا  و୒دراكيـــ

ً
ــ  لغوʈاـــ

ً
ـــفا التوحـــــد ضعــ

ــɺر العـديــــد مـــن כطفـــال ذوي American Psychiatric Association, 2021التوحــــد ( ــا يظــ )، كمـ

اضطــراب طيـــف التوحـــد صُعوȋــــات ࢭــʏ بـــدء اݝݰــادثة وטســـتمرار فٕڈــا، أو المشــــاركة بالاɸتـــمام ࢭــʏ أمـــر 

ــ؅فك  ــمام المشــ مـــا، وʈجـــدون صـــعوȋة ࢭـــʏ التّواصـــل البصــــري، وصـــعوȋة ࢭـــʏ اللــــغة، أو القــــدرة عڴـــʄ טɸتــ

)Bellini et al., 2007ــــررة والنمـــــطية )، إڲــــ ــلوكيات المتكـ ــ ــــض الســ ــــدر Ȋعـ ـــد تتصـ ʄ جـــــانب ذلــــك قـ

)، بحيـث تـؤثــر مثـل ɸـذه الصُعوȋـــات عڴـHill et al., 2014 ʄوالعـدوانية عـن ɸـذه الفــئة مـن כطفـال (

ـــادي׿ܣ لɺــــم ( ــاج טجتـــــماڤʏ والتحـــــصيل כكــ )، ورغــــم ɸــــذه الســـــمات Yeo & Teng, 2015טندمــ

ق ٭ڈا ɸـذه الفـئة إلا أن لɺـم اݍݰــق ࢭـʏ اݍݰصــول عڴـʄ فــرص التّعلــيم مثلــɺم مثـل واݍݵصـائص الۘܣ تتمـ؈



 

لاب دَمْج ࢭʏ والتحديـــات الصُعوȋــات
ُّ
ظـر وجɺـة من التوحـد طيـف اضطـراب ذوي  الط

َ
  عس؈ف بمنطقة والمعلمـ؈ن כمـور  أوليـاء ن
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 مــع توجـــه الممـــلكة العـــرȋية الســـعودية إڲــʄ حفـــظ حــقّ كـــافة כفـــراد 
ً
لبــة العـــادي؈ن، خصـــوصا

ّ
بقيــة الط

ــܣ  ــات الۘــ ــافة الفئـــ ــج لكـــ ــامل والدامــ ــيم الشـــ ــة الفـرصـــــة بتــــوف؈ف التّعلــ ــيم، و୒تاحـــ ــʏ التّعلــ ــة ࢭـ ــɺا فئـــ ــن بʋنـــ مــ

لبة ذوي اضطـراب طيـف التوحـد. 
ّ
لبة ذوي לعـاقة، ومٔڈم الط

ّ
  الط

ـــول         ــʏ الفصــ ـــد ࢭــ ــــون مــــن اضطـــــراب طيـــــف التوحــ ــــي للطــــلاب الــــذين ʇعانـ ــج الدراسـ لقــــد تحـــــول المٔڈَـــ

ــماعية ( ــ ــارات כكـــــاديمية وטجتـ ــʄ المɺـــ ـــارات التكيــــف إڲــ ــية الشــــــاملة مــــن مɺــ ــ  & Spoonerالدراســ

Browder, 2015.(  

ـــلاب        
ُّ
ــيم الط ــارة إڲـــȖ ʄعلــ ــتخدم ࢭـــʏ أدبيـــات التّعلـــيم اݍݵــــاص للإشــ  ʇســ

ً
 شــــاǿعا

ً
ـــا ʇعـــد الـــدَمْج مصطݏݰـ

ذوي לعـــاقة، بمــا ࢭــʏ ذلــك أولئــك الذيـــن ʇعانـــون مــن اضطـــراب طيـــف التوحـــد، ࢭــʏ نفـــس البيـــئة مثــل 

  ).Yell et al.,2020أقراٰڈـم الذين يɢون نموɸـم Ȋشـɢل معـتاد (

ــارجو وآخـــــرون (       ــ ــــا ɠامــ ـــام ٭ڈــ ــʏ مراجــــــعة مٔڈــــــجية قـــ ـــالية Camargo et al., 2014ࢭــ ــيم فعـــ ــ ) لتقيــ

ــاملة للأطفــال الــذين ʇعانـــوا مــن اضطـــراب طيـــف التوحـــد، عرفـــوا الــدَمْج  التدخـــلات ࢭــʏ البيـــئات الشــ

أو أي بيــئة مدرســية أخــرى ʇســتطيع عڴʄ أنه: "التدخـل الذي يحـدث ࢭـʏ فصــل دراســي للتعلـيم العــام 

ــلاب 
ُّ
ــلاب الذيـــن ʇعانـــون مــن اضطـــراب طيـــف التوحـــد العمــل أو التّواصــل טجتـــماڤʏ مــع الط

ُّ
فٕڈــا الط

  دون أي إعاقـة" 

لبـة،       
ّ
يتطلب الطـرʈق نحـو לدمـاج دعـم جمـيع أܵݰـاب العـلاقة ɠالمعلمـ؈ن والقـادة ال؅فبوʈ؈ن والط

اء כمـــور لاعـــب أساســـي ࢭــɸ ʏــذا الموضـــوع، كمــا ذكـــر ࢭــʏ العديــد مــن الـــدول الۘــܣ Ȗعـــمل عڴــʄ وʉعــدّ أوليـــ

). Porter & Towell, 2019; UNESCO, 2020bتطـوʈــر وتحســ؈ن عَمَليـة دَمْـج כفـراد ذوي לعــاقة (

ن لدٱڈــم مواقــف ) أن المعلمــ؈ن ࢭـʏ כردAlkinj et al., 2022وجــدت دراســة قــام ٭ڈـا الكــنج وآخــرون (

ـــذه  ــامة، وأن ɸــ ــة العـــ ــʏ المــــدارس כردنيـــ ـــد ࢭــ ــــلاب ذوي اضطـــــراب طيـــــف التوحــ
ُّ
ــاه دَمْــــج الط محايـــــدة تجـــ

  טتجاɸـات كــانت ترتبـط بمسـتوى تدرʈّڈم ومعـرفْڈم بمـجال اضطـراب طيـف التوحـد. 

ــʏ تـــوف؈ف بـــر       ــʏ المـــدارس الدامجـــة تتمثـــل ࢭـ ـــمان يواجـــه المعلمـــون مɺمـــة صـــعبة ࢭـ امج متخصــــصة لضـ

)، إضـــافة لضـــرورة טل؅ــقام بالȘـــشرʉعات المتَعلـــقة Simpson et al., 2003التّقــدم الكـــاࢭʏ للطــلاب (

ــام كمـــا نـــصّ قانــــون Ȗعلـــيم כفــــراد  ــانت حالتـــه أن يلتحــــق بمنــــاݠݮ التّعلـــيم العــ بحـــقّ الطـــــالب مɺمـــا كـــ

  ذوي לعـاقة. 

ـــات المعرفــــــة و       ـــؤثر مستوʈـــ ـــات لا تــ ــʄ وجɺــ ــ؈ن عڴـــ ــــد لـــــدى المعلمــــ ــــف التوحــ ــــراب طيــ ــʏ اضطــ ـــدرʈب ࢭـــ التـــ

ــة  ــ ــʄ تلبيـ ــــم عڴــ ــʄ قدراٮڈـ  عڴــ
ً
ـــؤثر أيضــــا ــل تــ ـــب، بــ ــʏ المــــدارس فحســ ــــلاب ࢭــ

ُّ
ــأن دَمْــــج ɸــــؤلاء الط ـــرɸم Ȋشـــ ظــ

َ
ن

لاب ࢭʏ البʋئات الشــاملة، وجد العامــري وتايلـر وود (
ُّ
 ,Alamri & Tyler-Woodاحتيـاجـات ɸـؤلاء الط

ــلاب أثــرت عڴــʄ نتـــائج الــتعلم اݍݵاصــــة) أن ت2016
ُّ
٭ڈــم،  وقعـات المعلمـــ؈ن المنخفضــة تجـــاه ɸـــؤلاء الط

) إڲـRoberts & Simpson, 2016 ʄبالإضـافة إڲـʄ ذلـك، أشــارت دراســة أجراɸـا روȋرȖــس وسيمȎــسون (
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ـــاملة، حيــث لا يحصـــل المعلمــون عڴــʄ التــدرʈب الكـــاࢭʏ، لɺــذا لا  يتلقــى أنــه ࢭــʏ الفصــول الدراســــية الشـ

ـــرون  ــــونا وآخـــ ــدّ زاغـــ ــ ــا أكــ ــ ، كمــ
ً
ــالا ــ  فعـــ

ً
ــا ـــد Ȗعليمــــ ـــ ــــف التوحـ ــــــراب طيـــ ــــن اضطـ ـــانون مــ ـــــذين ʇعـــ ـــــلاب الـ ـ

ُّ
الط

)Zagona et al., 2017 مɺعليميـة لـدعمȖ د المعلمـ؈ن ب؄ـفامجʈأن التّعليم الشامل الناݦݳ يتطلب تزو (

لاب. ࢭʏ اكȘساب المعرفـة والمɺـارات اللازمة لتلبية احتيـاجـات ɸذه الفئة من 
ُّ
 الط

لبـة ذوي اضطـــراب طيـــف التوحـــد،       
ّ
لقـد بــرزت العديــد مــن الصُعوȋـــات والتحديـــــات أمـــام دَمْــج الط

) بــأن المعلمـــ؈ن أشـــاروا إڲــʄ أن ɸنــاك احتـــياج م؅قايــد لتقـــديم Wei et al., 2014وجــد وي وآخــرون (

ʏــ ــــل ࢭـــ ــــات التدخــ ـــاقة، كخدمــ ـــــلاب ذوي לعـــ ـــات المتخصــــــصة للطـ ـــات  اݍݵدمـــ ــ ـــق واللغـــــة، والعلاجـ النطـــ

 ʏـــد ࢭـــ ـــات لـــدَمْج ذوي اضطــــراب طيــــف التوحـ ــ المɺنيـــة، والعــــلاج الســـــلوɠي، حيـــث أصـــبحت تمثـــل تحديـ

ـلاب ذوي اضطــراب 
ُّ
التّعليم العام، كما وجـد العديد من الباحث؈ن أن الوصـمة טجتــماعية تجـاه الط

 ;Turnock et al., 2021عَمَليــة الـــدَمْج (طيـــف التوحـــد وذوي לعاقـــات כخــرى يمكـــن أن ʇعيــق 

Underhill et al., 2019 .(  

  مشɢلة البحث 

ــلاب ذوي اضطـــراب طيـــف التوحـــد العديــد مــن العقبــات والتحديـــــات ࢭــʏ عَمَليــة الــدَمْج       
ُّ
يواجــه الط

ــئة المدرَســـية، كشــعوره بالعزلــة טجتـــماعية، ومواجɺــ ـــات ســواء ࢭــʏ اݍݰيــاة العامــة أو ࢭــʏ البيـ ة التحديــ

ــأن  ــ؈ن Ȋشــ ــ؈ن بــــأٰڈم ʇشــــعرون Ȋعَــــدم اليقــ ــاد العديــــد مــــن المعلمـــ ــد أفــ ــة، والشــــعور بــــالقلق. لقــ כɠاديميــ

ــلاب ذوي اضطـــراب طيـــف التوحـــد مــع أقــراٰڈم، ࢭــʏ حــ؈ن أفــاد أوليـــاء 
ُّ
كيفيــة Ȗســɺيل بنــاء علاقــات الط

اعية لأطفــالɺم، ɸــذا يمكــن أن כمـــور أن المــدارس لا تفعــل مــا يكفــي لȘܨــݨيع النّمــو والتطــور טجتـــم

ـــد (  ,Goodallيجعـــل المـــدارس تبـــدو ɠأٰڈـــا أمـــاكن غ؈ـــف داعمـــة للطـــلاب ذوي اضطــــراب طيــــف التوحـ

2018.( 

أن البيـئة المدرَسـية قد تɢون مرɸقة Ȋشɢل خاص للطلاب ذوي اضطـراب طيـف التوحــد ȊسـȎب        

ʄــادة احتيـاجـــاٮڈم العاطفيــة ومتطلبــاٮڈم اݍݰســـية، عڴــʈــلاب ذوي اضطـــراب  ز
ُّ
ســȎيل المثــال، ذكــر الط

ــال  ــ ــܣ مـــــن כطفـ ــلوك التخرʈۗـــ ـــ ـــدون الســ ــة وʈجــ ــــاخبة للغايـــ ــية صـ ــ ــــد أن الفصـــــول الدراســـ طيــــــف التوحــ

 بالɴسـبة لɺـم  (
ً
 Warren et al., 2020ךخرʈن مرɸقا

ً
)، وعڴـʄ الـرغم مـن أن المعلمــ؈ن ʇشـ؈فون عمومـا

ــة والمɺــــارات العَمَليـــة  إڲـــʄ أٰڈـــم يمتلɢـــون اتجـــاه إيجـــاȌي تجـــاه الـــدَمْج إلا أٰڈـــم ʇشـــ؈فون إڲـــʄ نقـــص المعرفــ

ــلاب ࢭــʏ الفصــل الدرا؟ــۜܣ، وʉشــعر المعلمــون بــأٰڈم غ؈ــف مجɺــزʈن 
ُّ
عنــدما يتعلــق כمـــر بــدَمْج ɸــؤلاء الط

ــة،  ـــارات العاطفيــ ـــد، مثــــل טنفجـ ــاحب  التوحــ ــا تصــ ــا مــ ــܣ غالبــ ـــلوكية الۘــ ــ ــــــات السـ ــع التحديـ ـــل مــ للتعامـ

 ، والصُعوȋــات טجتـماعية.وטفتقار إڲʄ المرونة

ــع       ـــ ـــد، يتمتـ ـــ ــــف التوحـ ــــراب طيـــ ــ ــا ذوي اضطـ ــ ـــات طلا٭ڈــ ــ ــة احتيـاجــ ــ ــــا بتلبيــ ــة أخلاقيــ ـــ ـــــدارس ملزمـ إن المـ

 
ً
ــة ــ ــية الشــــــــاملة مقارنــ ـــ ــʏ الفصــــــول الدراســ ــــل ࢭــــ ــة أفضـ ـــائج أɠاديميــــ ــاركة ونتــــ ــ ــاقة بمشـ ـــ ـــــلاب ذوو לعــ

ُّ
الط



 

لاب دَمْج ࢭʏ والتحديـــات الصُعوȋــات
ُّ
ظـر وجɺـة من التوحـد طيـف اضطـراب ذوي  الط

َ
  عس؈ف بمنطقة والمعلمـ؈ن כمـور  أوليـاء ن
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ــــية المنفصـــلة لـــذوي טحتيـاجــــات اݍݵا ) لقـــد ذكـــر Zagona et al., 2017صـــــة (بالفصـــول الدراسـ

ــية  ــ ـــلية واݍݰســ ـــاٮڈم التّواصــ ــ ـــم احتيـاجـ  يفɺــ
ً
ــا ـــد أن لـــــدٱڈم مُعلِمـــ ــــف التوحـــ ـــراب طيــ ــ ـــلاب ذوي اضطـ ــ

ُّ
الط

). ورغـــم ذلــك ʇشـــعر Hummerstone & Parson, 2020المتم؈ــقة باعتبارɸــا مɺمـــة لــدعم Ȗعلمɺـــم (

ـــلاب أن المـــدارس تحـــاول فقـــط دَمْجɺـــم جســـد
ُّ
ــــية (العديـــد مـــن الط  ࢭـــʏ الفصـــول الدراسـ

ً
 ,Goodallيا

2018 ʄــ ــــد إڲــ ــة ذوي اضطـــــراب طيـــــف التوحـ لبــ
ّ
ـــدَمْج الط ــܣ تـ ــʏ الصّــــفوف الۘــ ــاج المعلمــــون ࢭــ )، لɺــــذا يحتــ

 التدرʈب عڴʄ كيفية تحديد وتنفيذ الممارسات القائمة عڴʄ כدلة وتخصيصɺا لطلا٭ڈم.

ــ       ـــ ــــــم ࢭـ ــــا Ȗساɸـ ــية الصــــــاخبة بأٰڈــ ـــ ــʄ البʋئــــــات المدرَســ ـــ ـــار إڲـ ــ ـــــة ذوي ʇشـ لبـ
ّ
ــܣ تواجــــــه الط ـــ ــات الۘـ ــ ـــ ʏ التحديــ

 مــــن خــــلال تــــوف؈ف 
ً
ــا  نجاحــ

ً
ــثلا ــة المتحــــدة مــ ــʏ المملكــ ــد حققــــت المــــدارس ࢭــ ـــد، لقــ اضطـــــراب طيـــــف التوحــ

 ,.Warren et alالنّمــوذج المدر؟ــۜܣ الــذي يــوفر المــوارد الۘــܣ Ȗعــاݍݮ Ȋعــض ɸــذه التحديـــــات البيȁيــة (

صــغر مــع Ȗعــديلات بيȁيــة إضــافية للطــلاب ذوي )، ɸــذه المــدارس تحتــوي عڴــʄ فصــول دراســــية أ2020

 ). Hebron & Bond, 2017اضطـراب طيـف التوحـد لقضاء جزء من اليوم (

ــتعلم        ــئة الـ ــع بيــ ـــد يحتـــاجون إڲـــʄ تكيفـــات مختلفـــة مـ ـــلاب ذوي اضطــــراب طيــــف التوحـ
ُّ
ــا أن الط كمـ

 للمـــد
ً
 كب؈ـــفا

ً
ــر الـــذي يمثـــل تحـــديا ــ؈ن، وʉعتمـــد نجـــاح واســـ؅فاتيجيات الـــتعلم اݝݰـــددة، כمــ ارس والمعلمــ

دَمْجɺــم ࢭـــʏ المقــام כول عڴـــʄ موقــف وخ؄ـــفة وكفــاءة المـــوظف؈ن اݝݰ؅ــفف؈ن ࢭـــʏ المدرســة، وتـــوافر المـــوارد، 

.ʏانية العمل اݍݨماڤɢم୒و 

ــه        ـــد يواجـ لبـــة ذوي اضطــــراب طيــــف التوحـ
ّ
ــʏ أن دَمْـــج الط ــة ࢭـ ــɢلة الدّراســ و٭ڈـــذا يمكـــن تحديـــد مشــ

ــات الۘܣ لا يمكن انɢارɸا، لɺذا فإن التعرف عڴɸ ʄذه التحديـــات من العديد من الصُعوȋــا ت والتحديـ

ــات والبحـــث عـــن حلـــول لɺـــا  ــور يȘـــيح الفــــرصة لتحديـــد تلـــك التحديــــ ــاء כمــ ــ؈ن وأوليــ ــر المعلمــ ظــ
َ
ــة ن وجɺــ

لبة من أجل تحقيق العدالة
ّ
 والتغلب علٕڈا ࢭʏ سȎيل تقديم أفضل خدمة ممكنة لɺذه الفئة من الط

  والمساواة ب؈ن ɠافة כطفال لݏݰصول عڴʄ حقɺم ࢭʏ التّعليم وטندماج.

  تحاول الدّراسـة اݍݰالية לجابة عن الȘساؤلات ךتية:     

ظــر أوليــاء  -
َ
لاب ذوي اضطـراب طيــف التوحــد مـن وجɺــة ن

ُّ
ما ۂʏ الصُعوȋــات والتحديـــات ࢭʏ دَمْج الط

 כمـور والمعلمـ؈ن؟

ــ - ــ ــــور ɸــــل توجــــد فـ ــاء כمـ ــر أوليـــ ــ ظـ
َ
ــات ن ـــــابية لوجɺــ ـــــطات اݍݰسـ ــ؈ن المتوسـ ـــائية بــ ــة إحصــ ــ ـروق ذات دلالـ

عزى لمتغ؈ف (النّوع، المؤɸـل العلمـي، اݍݰالـة טجتـماعية)؟
ُ
Ȗ والمعلمـ؈ن  

  أɸــداف البحث

     :ʄٮڈدف الدّراسـة إڲ  

ــ - ــــلاب ذوي اضطـــ
ُّ
ـــج الط ــʏ دَمْـ ـــات ࢭــ ــ ــــات والتحديــ ــʄ الصُعوȋــ ــة التعــــرف عڴــ ــ ــد مــــن وجɺـ راب طيـــــف التوحـــ

 أوليـاء כمـور والمعلمـ؈ن.
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 لمتغ؈فات (النّوع، المؤɸـل العلمـي،  -
ً
استكشاف الفــروق ࢭʏ متوسـطات اسـتجابات عَينة الدّراسـة تبعا

  اݍݰالـة טجتـماعية). 

  أɸـمية البحث 

ظـرʈة     
َ
أٰڈا سȘساɸـم ࢭـʏ فɺـم أفضـل لطبيعـة  : تتمثل כɸـمية النَظـرʈة لɺذه الدّراسـة ࢭʏכɸـمية الن

ـلاب ذوو اضطــراب طيــف التوحــد ࢭـʏ عَمَليـة الـدَمْج، والعمـل 
ُّ
ــات الۘـܣ تواجـه الط الصُعوȋــات والتحديـ

لاب ذوي اضطـراب طيـف التوحـد.
ُّ
 عڴʄ زʈادة الوڤʏ بقضايا دَمْج الط

ــرامجכɸـــــمية التطبيقيــــة      ـــر بــ ــʏ تطـوʈــ ــʏ أٰڈــــا سȘســــاعد ࢭــ ــة  : تتمثــــل ࢭــ ــف فاعليــ ــة أك؆ــ وخــــدمات Ȗعليميــ

ــܣ  ــات الۘــ ــــات والتحديـــــ ــʄ أɸـــــم الصُعوȋــ ــد مــــن خــــلال التعــــرف عڴــ للطــــلاب ذوي اضطـــــراب طيـــــف التوحـــ

ظـر معلمٕڈم وأوليـاء أمـورɸم، والعمـل عڴـʄ تصـميم بـرامج وخـدمات 
َ
لاب من وجɺـة ن

ُّ
تواجه ɸؤلاء الط

ـــاٮڈم الفرʈــــدة، وتطـوʈـــــر حلــــول عَ  ــܣ احتيـاجــ ــة تلۗــ ــــلاب Ȗعليميــ
ُّ
ـــاة ɸــــؤلاء الط ــة يمكــــن أن تحســــن حيـ مَليــ

  ومجتمعاٮڈم.

 مصطݏݰات البحث 

ــــات      כمــــور الۘـــܣ تحــــول ࢭـــʏ الوصــــول إڲـــʄ الɺــــدف، ولا يمكـــن بمـــا يتـــوفر مـــن : Difficultiesالصُعوȋـ

ـــراح،  ــا (اݍݨــ ــ ــــب علٕڈـ ــيازɸا أو التغلــ ــ ــبات أو اجتــ ـــ ـــن تخــــــطي العقـ ــ؄فات مــ ـــ ـــات وخـ ــائل ومعلومــ ـــ ، 2018وسـ

115  .(  

لبـــة ذوي اضطــــراب طيــــف التوحــــد،     
ّ
 بأٰڈـــا ɠـــل مـــا يمنـــع أو يحـــد مـــن تطبيـــق دَمْـــج الط

ً
Ȗعـــرف إجرائيـــا

   مɺما ɠان طبيعته أو ݯݨمه أو قوته.

ــــــــات         أو : Challengesالتحديــ
ً
ـــدا ــ ـــوده ٮڈديــ ـــ ــــدم وجــ ــ ــــوده أو عَـ ـــ ـــــل وجـ ــــذي يمثــ ــ ــــع الـ ـــ ــــك الوضـ ــʏ ذلـــ ـــ ۂــ

، Ȋشــɢل كڴـʏ أو جزǿــي، دائــم أو
ً
، أو Ȗشــوٱڈا

ً
مؤقــت، لوجــود وضــع آخــر يـراد لــه الثبــات والقــوة  اضـعافا

  ).60، 2017وטستمرار (شاɸ؈ن، 

لاب       
ُّ
لاب دون : Student Inclusionدَمْج الط

ُّ
نݤݮ يدعو إڲʄ تɢافؤ الفـرص التّعليميـة ݍݨميع الط

ــ اته أي تمي؈ـــق، حيـــث يـــتم التأكيـــد عڴـــʄ أن ɠـــل طـــــالب يجـــب أن ʇشـــعر بال؅فحيـــب، وتـــتم تلبيـــة احتيـاجــ

 ). Salahuddin, 2017التّعليميـة الفرʈدة (

Ȗعرفـــه وزارة الܶـــݰة الســـعودية : Autism Spectrum Disorderاضطــــراب طيــــف التوحــــد      

ه)، بأنـه: اضطـــراب نمــاǿي، يحــدث ࢭــʏ مرحلــة مبكــرة مــن الطفولــة، يــؤثر عڴــʄ كيفيــة التّواصــل 1445(

 محــــددة ومت
ً
ــلوك، وأضــــيف مصــــطݏݳ (طيـــــف والتفاعـــــل טجتـــــماڤʏ، وʈتضــــمن أنماطــــا ــن الســــ كــــررة مــ

التوحـــد) للإشــارة إڲــʄ وجـــود مجموعــة متعــددة مــن כعــراض والعلامــات وعڴــʄ مســتوʈات مختلفــة مــن 

  الشدة. 



 

لاب دَمْج ࢭʏ والتحديـــات الصُعوȋــات
ُّ
ظـر وجɺـة من التوحـد طيـف اضطـراب ذوي  الط

َ
  عس؈ف بمنطقة والمعلمـ؈ن כمـور  أوليـاء ن
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  حدود البحث 

: تتحدد الدّراسـة بالموضـوع الـذي تȘناولـه وɸـو التعـرف عڴـʄ أɸــم الصُعوȋـــات اݍݰدود الموضوعية     

ظـر أوليـاء כمـور والمعلمـ؈ن.والتحديـــات ࢭʏ دَمْج 
َ
لاب ذوي اضطـراب طيـف التوحـد من وجɺـة ن

ُّ
 الط

ــۜܣ اݍݰــــدود الزمنيــــة      ــام الدرا؟ــ ــن العــ ــۜܣ الثــــاɲي مــ ــل الدرا؟ــ ــʏ الفصــ ــة ࢭــ ــراء الدّراســـ ــʋتم إجــ  1445: ســ

 ه 1446/

لبـة اݍݰدود المɢانية    
ّ
ذوي اضطــراب : سʋتم تطبيق الدّراسـة ࢭʏ المدارس الشــاملة الۘܣ Ȗسـتقبل الط

  طيـف التوحـد ࢭʏ برامج التّعليم العام.

  فروض البحث 

ـــد مــــن  - ــــلاب ذوي اضطــــراب طيـــــف التوحـ
ُّ
ــʏ دَمْـــج الط ـــات ࢭـ ــات والتحديــــ ــ ــة مــــن الصُعوȋـ ɸنـــاك مجموعـ

 وجɺـة أوليـاء כمـور والمعلمـ؈ن.

-  
َ
ـــــطات اݍݰســــــــابية لوجɺــــــات ن ــ؈ن المتوســ ــــائية بــــ ــة إحصـــ ــ ــــروق ذات دلالــ ـــد فــــ ــــور لا توجــ ــاء כمـــ ـــ ـــر أوليــ ــ ظـ

عزى لمتغ؈ف (النّوع، المؤɸـل العلمـي، اݍݰالـة טجتـماعية). 
ُ
Ȗ والمعلمـ؈ن 

  לطار النظري 

  اضطـراب طيـف التوحـد:

ـــد ( ــ ـــوم التوحــ ـــ ــر مفɺـ ــ ــولر Autismظɺــ ــ ــــوج؈ن بلــ ــد (يــ ــʄ يــــ ـــ ــۜܣ Eugen Bleuler) عڴـ ـــ ــــب نفؠـ ــو طبʋــ ــ )، وɸــ

ـــن الɢل ــتق مـــ ــ ـــــل مشــ ـــد ࢭــــــʏ כصـ ـــ ــال إن التوحـ ـــ ــــث قـ ــܣ autosمــــــة اليونانيــــــة "سوʉســــــري، حيــ ـــ ــܣ Ȗعۚـ ـــ "، والۘـ

 ,Wiele"الــذات"، وɸــو ʇشــ؈ف إڲــʄ فــك טرتبـــاط טجتـــماڤʏ الشــديد الــذي ʇشــ؈ف إڲــʄ الــذات المنعزلــة (

ــد إعاقـــة ࢭـــʏ النّمـــو ʇســـتمر مـــدى اݍݰيـــاة يتم؈ـــق بضـــعف مɺــــارات التّواصـــل والتفاعــــل 2011 )، والتوحــ

ــلوك ا ـــع الســـــ ـــي טجتـــــماڤʏ، والصُعوȋــــــات اݍݰركيـــــة مـ ــق اݍݰســـ ــʏ الـــــذاكرة، والتحف؈ــ ـــاɠل ࢭــ لمتكــــرر، ومشــ

  المكثف، وأوجه القصور ࢭʏ التحكم ࢭʏ טنفعالات 

ــاقة  ـــراد ذوي לعـــ ــة للأفـ ــ ـــرȋية اݍݵاصــ  لقــــانون التــ
ً
ـــد بأنــــه:  IDEAووفقــــا ــــراب طيـــــف التوحــ ʇعــــرف اضطـ

ــــل  ــʄ التفاعـ ــف اللفظـــــي وعڴــ ــل اللفظـــــي وغ؈ــ ــʄ التّواصــ ــؤثر Ȋشــــɢل بــــالغ عڴــ ــة تــ ــة نمائيــ טجتـــــماڤʏ، "إعاقــ

سنوات، كمـا تـؤثر عڴـʄ أداء الطفــل التّعلي׿ـܣ مـع ظɺـور سـلوكيات نمطيــة  3وتظɺر قبل بلوغ الطفـل 

  ). Rapin & Tuchman, 2008متـكررة وعَدم تقـبل التغيـ؈ف ࢭʏ الروت؈ن اليومـي (

ك اݍݰســي واللغـة وتم Ȗعـرʈفه بأنه: "ɸو أحد اضطـرابات النّمو טرتقائية الۘܣ تتم؈ق بقصـور ࢭـʏ לدرا

ــع  ـــاڲʏ مــ ـــاطفي وانفعــ ـــرࢭʏ يصــــاحبه اɲســـــحاب وانطـــــواء مــــع جمـــــود عــ والتّواصــــل טجتـــــماڤʏ والنّمــــو المعــ

ــʏ عـــــالمه اݍݵـــــاص  ــ؈ف ࢭــ ـــب لأي Ȗغـــ ــوʈلة أو غضــ ــفات طـــ ــادفة لف؅ــ ــف ɸـــ ــية عشـــــوائية غ؈ــ ــات نمطـــ وجـــــود حركـــ

)Bernier, Dawson, & Nigg, 2020, 5) ــمات  ) أنـه:2021)، وترى الܦـݰي׿ܣɺــر المʈعيــق تطـوʇ عــجز"

טجتــماعية والتّواصـــل اللفظــي واللعـــب التخــيڴʏ وלبـــداڤʏ، وɸـو اضطـــراب عصـۗܣ ʇســـȎب مشـــكلات 
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ــارات טجتـــماعية تتمثـــل ࢭــʏ عَــدم القــــدرة عڴــʄ טرتبـــاط وȖشــكيل علاقــــات مــع כفـــراد واɲعــــدام  ࢭــʏ المɺـ

  ).448القدرة عڴʄ اللعـب" (ص 

 بـ؈ن المɺنيــ؈ن، حيـث Ȗعرفــه: أما اݍݨَمْ 
ً
 ɸو כكـ؆ف قبــولا

ً
عية الوطنية للأطفال الذاتوʈ؈ن فتقـدم Ȗعرʈفـا

) ʄــ ــɺر قبـــل أن يصـــل الطفــــل إڲـ ــܣ تظــ ــة כســــاسية الۘـ ــر المرضيــ ــد عبـــارة عـــن المظاɸــ ، 30"التوحــ
ً
ــɺرا ) شــ

  وʈتضمن טضطـرابات التالية: 

 اضطـراب ࢭʏ سـرعة تتاȊع النّمو. -

 سـتجابة اݍݰسـية للمثـ؈فات.اضطـراب ࢭʏ ט  -

 اضطـراب ࢭʏ الكلام واللغة والمعرفـة. -

ـــات  - ــــداث والموضوعــ ـــماء للنـــــاس وטحـ ــʏ التعلــــق أو טنتــ  National Autismاضطـــــراب ࢭــ

Association) .2023.( 

ـــماعية  ــــلات טجتـــ ــة والتفاعــ ــʏ اللغـــ ـــات ࢭـــ ــق بتحديـــــ ــۗܣ وʈتم؈ـــ ــو العصــــ ــʏ النّمـــ ـــد اضطــــــراب ࢭـــ ــف التوحـــ وʉعت؄ـــ

لتّواصل، بالإضــافة إڲـʄ الســـلوكيات وטɸتمامـات المقيـدة، כمــر الـذي يجعـل المدرســة مɢانًـا فرʈـدًا وا

  ).Costley et al., 2012من نوعه مڴʏء بالتحديـــات כɠاديمـية وטجتـماعية وטنفعالية (

  خصائص כطفال ذوي اضطـراب طيـف التوحـد:

) أن أطفـال اضطــراب طيــف التوحــد يتم؈ـقون DSM-5, 2013(يذكر الدليل לحصـاǿي اݍݵـامس      

  بمجموعة من اݍݵصائص، أɸـمɺا:

 :ʏتمثل فيما يڴʈو ،ʏالتّواصل والتفاعـل טجتـماڤ ʏܿݨز ثابت ࢭ :
ً
  أولا

-  ʏــب، مــع فشــل כخــذ والــرد ࢭــʈغر ʏالتعامــــل بأســلوب اجتمــاڤɠ ،ܿݨــز عــن التعامــــل العــاطفي بالمثــل

ــاركة وטɸتمامــات والعواطـــف وטنفعــالات، إضــافة إڲـــʄ عَــدم البــدء او الـــرد اݝݰادثــة الۘــܣ تمثـــل  المشــ

 عڴʄ التفاعـلات טجتـماعية.

ــ؈ن ضــــعف تɢامــــل التّواصــــل  - ــفاوح بــ ــʏ التفاعـــــل טجتـــــماڤʏ، و؅ʈــ ـــي ࢭــ ــف اللفظــ ــز عــــن التّواصــــل غ؈ــ ال݀ݨــ

ــ ــة اݍݨســـــد أو عَـــ ـــري ولغـــ ــʏ التّواصـــــل البصــ ـــذوذ ࢭـــ ــʄ الشــ ــف اللفظــــــي إڲـــ ــتخدام اللفظــــــي وغ؈ـــ دم فɺـــــم واســـ

 טيماءات إڲʄ טɲعدام التام للتعب؈ف الوجࢼܣ والتّواصل غ؈ف اللفظـي.

ال݀ݨز عن تطـوʈـر العلاقات واݝݰافظـة علٕڈـا وفɺمɺـا، كصـعوȋة Ȗعـديل الســـلوك لـتلائم السـياقات  -

ــʏ تɢـــوʈن صـــداقات، يصـــل ــʏ أو ࢭـ ــاركة اللعـــب التخيڴـ ــʏ مشـ ـــات ࢭـ ــʄ صُعوȋــ ــة، إڲـ ـــماعية اݝݵتلفـ ــʄ  טجتـ إڲــ

 اɲعدام טɸتمام بالأقران.

ـــلوكيات وטɸتمامـــات وכɲشـــطة وذلـــك بحصـــول  ــلوك النمطـــي اݝݰـــدد المكـــرر لـــبعض الســ : الســـ
ً
ثانيـــا

  اثن؈ن مما يڴʏ عڴʄ כقل:



 

لاب دَمْج ࢭʏ والتحديـــات الصُعوȋــات
ُّ
ظـر وجɺـة من التوحـد طيـف اضطـراب ذوي  الط

َ
  عس؈ف بمنطقة والمعلمـ؈ن כمـور  أوليـاء ن
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 حرɠات نمطية متكررة ࢭʏ استخدام כشياء والكلام. -

 ؈ف لفظية.לصرار عڴʄ الȘشابه، وטل؅قام بالروت؈ن، وطقوس سلوكية لفظية أو غ .1

ـــغال  - ــف المعتـــــادة وטɲشــ ــياء غ؈ــ ــʄ التعلــــق بالأشـــ ــق عڴــ ــدة وال؅فك؈ــ ــ ــʏ الشـ ــاذ ࢭــ ـــدد وشــ ــديد ومحـ اɸتمــــام شــ

 بالأشياء الغرʈبة.

-  ʏــية ࢭـــ ــ فـــرط أو انخفـــاض التفاعــــل مـــع المث؈ـــفات اݍݰســــية أو اɸتمـــام غ؈ـــف معتــــاد مـــع اݍݨوانـــب اݍݰسـ

 البيـئة اݝݰيـطة.

 لمــا ذكــر نوســوكس (     
ً
ــة 20) أن (Noiseux, 2014ووفقــا ــلاب ذوي טحتيـاجـــات اݍݵاصـــ

ُّ
%) مــن الط

ـــــلاب ذوي 
ُّ
ــ؈ن الط ــة بـــ ــف مجموعـــــة فرعيـــ ــــا ʇشـــــɢل أك؄ـــ ـــد، ممـ ــــف التوحـــ ــــراب طيــ ـــخيص اضطــ لـــــدٱڈم Ȗشـــ

لاب ذوي اضطـراب طيـف التوحـد يزʈد Ȋسـتة أضـعاف 
ُّ
טحتيـاجـات اݍݵاصــة، وʉش؈ف إڲʄ أن عدد الط

ــلاب ذوي לعـــاقة
ُّ
الذɸنيــة ࢭــʏ النظــام المدر؟ــۜܣ العــادي، بمتوســـط زʈــادة ســنوʈة بɴســبة  عــن عــدد الط

لاب ذوي اضطـراب طيـف التوحـد.24(
ُّ
  %) ࢭʏ انȘشار عدد الط

  الدَمْج مفɺـومـه وɲشـأته، وأɸــدافـه.

ـلاب لا يȘشـا٭ڈون، وأن ɠـل طـــالب لـه احتيـاجــات وقـدرات ʇInclusiveسـȘند الدَمْج (
ُّ
) إڲʄ فكـرة أن الط

ــʏ تختلــــف  ــــلاب ࢭــ
ُّ
ــف مــــن أجــــل أن تــــدَمْج جميــــع الط ــʄ المــــدارس أن تتكيــــف وتتغ؈ــ ــر، وʈجــــب عڴــ عــــن ךخــ

  ). Sharma, Loreman, & Forlin, 2011الفصول الدراســية العادية (

 ،
ً
 زمنيا

ً
للدَمْج التعرʈفات من أشɺرɸا، أنه: "ɸو دَمْج כطفال غ؈ف العادي؈ن المؤɸـل؈ن مع أقراٰڈم دَمْجا

، واجتم
ً
، حسب خطة وȋرنامج وطرʈقة Ȗعليمية مستمر تقرّ حسب حاجة ɠل طفل عڴȖ ʄعليميا

ً
اعيا

ـــام  ــيم العــ ــ ــʏ التّعلـ ــܣ ࢭـــ ــܣ والفۚـــ ــاز לداري والتّعلي׿ـــ ــ ــــدى اݍݨɺـ ــــؤولية لـ ـــوح المســـ ـــا وضــ ــ؅فط فٕڈــ ــــدة، وʉشـــ حـ

  ).Kaufman, Gottlieb, & Kukic, 1975, 4والتـرȋية اݍݵاصــة" (

 بأنــه: "أن يɢــون כفــ
ً
 ࢭــʏ الفصــل الدرا؟ــۜܣ Ȋغــض وʉعــرف الــدَمْج أيضــا

ً
 متضــمنا

ً
راد ذوي לعـــاقة جــزءا

النَظـــر عــن نــوع أو شــدة לعـــاقة الۘــܣ ʇعــانون مٔڈــا يدرســون ࢭــʏ فصــول مناســبة لأعمــارɸم مــع زملا٬ڈــم 

، 2018العــادي؈ن ࢭــʏ مدرســة الڍــʏ إڲــʄ أقظــۜܢ حــدّ ممكــن، مــع تــوف؈ف الــدعم لɺــم ࢭــʏ المدرســة" (عأمـــر، 

لبـــة  )، كمـــا ʇعـــرف بأنـــه: "إتاحـــة147
ّ
الفــــرص للطلبـــة ذوي לعاقـــات الȎســـيطة لتلقـــي التّعلـــيم مـــع الط

ــܣ ʇســـتطيعون  ــة الۘـ ــاركْڈم ࢭـــʏ כɲشـــطة التّعليميــ ــʄ أقظـــۜܢ درجـــة ممكنـــة، وɸـــذا ʇعۚـــܣ مشـ العـــادي؈ن إڲـ

لبــة قــادرʈن عڴــɸ ʄــذه المشــــاركة ȊســȎب افتقــارɸم إڲــʄ المɺـــارات 
ّ
تأديْڈــا بنجــاح، و୒ذا لــم يكــن أولئــك الط

لازمة، فمن الممكن بذل اݍݨɺود لدَمْجɺم ࢭʏ כɲشطة غ؈ف כɠاديمية ɠالتـرȋية البدنيـة، כɠاديمية ال

  ). 35، 2018وف؅فات טس؅فاحة، وȌعض الموضوعات وכɲشطة الدراســية اݍݵاصــة" (اݍݵطيب، 

ــة المراكـز الداخليـة الۘـܣ  ظɺر مفɺـوم الـدَمْج بوصـفة فلسـفة حديثـة نȘيجـة وجــود المؤسسـات اݍݵاصـ

 وسط 
ً
عملت عڴʄ تقييد الطفـل ذوي לعـاقة، وعززت عزلته عن اݝݨتمع، بحيث أصبح ʇعʋش غرʈبا
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أɸلـه وȋيȁتــه، لɺــذا ظɺــرت ɸـذه اݍݰركــة للتحــرر مــن ɸــذه المؤسسـات (المركــز العرȌــي للبحــوث ال؅فبوʈــة 

  ). 2021لدول اݍݵليج، 

ـــانت بدايــة ظɺــور ɸــذا المفɺـــوم ࢭــʏ ســتʋنيات القــرن الماعــۜܣ، حيــث بــ ادرت Ȋعــض الــدول الغرȋيــة إڲــʄ كـ

م)، يـــنص عڴـــʄ أن 1974تطبيقـــه، وɠــاـن مـــن أولɺـــا الولايـــات المتحـــدة، حيـــث أصـــدرت قـــانون ࢭـــʏ عـــام (

لبة من ذوي לعـاقة من سن (
ّ
) سنة لɺـم ɠامـل اݍݰـق ࢭـʏ أن يـتم ادمـاجɺم ࢭـʏ التّعلـيم 12-3جميع الط

  ). 2007م (مرتغۜܢ، العام ومشاركة כسوʈاء فيه بما يتلاءم مع حاجاٮڈم وقدراٮڈ

ــود المنظمــــات  ــʏ جɺــ ــȎب مجموعـــة مــــن العوامـــل تتمثــــل ࢭـ ــامل Ȋســ ــدَمْج الشــ ــʄ الـ ــدَمْج إڲــ تطـــور مفɺـــــوم الـ

ــالأفراد ذوي טحتيـاجـــــات اݍݵاصـــــة، وحرɠـــاـت  ــة بـ ــات والمؤسســـات المعنيــ الدوليـــة واݝݰليــــة، واݍݨَمْـــع يــ

ـــالبة بحقــوق أبنــا٬ڈم، وجɺــود تخصصــية اعتمــد ت عڴــʄ تنــوع ال؄ــفامج التّعليميـــة לبــاء وכمɺــات بالمطـ

القائمـــة عڴـــʄ التّعلـــيم الفّـــردي، وارتفـــاع تɢـــاليف نظـــام العـــزل بمـــا يتطلبـــه مـــن بɴيـــة تحتيـــة وتجɺ؈ـــقات 

  ). 2010(منصور وعواد، 

زاد טɸتمــام بفلســفة الــدَمْج مــع بدايــة القــرن اݍݰــادي والعشــرʈن، وتــم Ȗܨــݨيع إݍݰــاق כطفــال ذوي 

م مع توف؈ف دعـم مناسـب وخـدمات مسـاعدة تقـدم لɺـم عنـد اݍݰاجـة، وتـوف؈ف לعـاقة ࢭʏ التّعليم العا

  ).Kearney, 2011مناݠݮ Ȗعليمية وسلوكية متضمنة ࢭʏ اݍݵطة ال؅فبوʈة الفّردية لɢل طــالب (

  أɸــداف الدَمْج

  )2018ٱڈدف نظام الدَمْج لذوي اضطـرابات طيـف التوحـد ࢭʏ الفصل العادي إڲʄ: (عامـر،      

ــة الســـــما - ــ ـــدارس العاديـ ــʏ المــ ــدَمْج؈ن ࢭـــ ــــوا منـــ ــــــة أن يɢونـ ـــدارس اݍݵاصـ ــــون بالمــ ــــذين يلتحقـ ــة الـ ح للطلبـــ

 ومساعدٮڈم ࢭʏ تطـوʈـر قدراٮڈم التّعليميـة.

 زʈادة التفاعـل טجتـماڤʏ ب؈ن כطفال ذوي اضطـرابات طيـف التوحـد وכطفال العادي؈ن. -

-  ʏشطة اݝݵتلفة.تنميـة روح التعاون والمشــاركة ب؈ن כطفال ࢭɲام وכɺأداء الم 

ـــدَمْج  - ــــذ الــ ــن تنفيـ ـــافية مـــ ــʏ تقـــــديم Ȗســـــɺيلات إضــ ـــمْڈا ࢭـــ ــــلال مساɸـــ ــة ومـــــن خـ ـــدارس العاديـــ ــ؈ن المــ تمكـــ

  والتعامــل مع المشكلات الۘܣ ʇعاɲي مٔڈا Ȋعض כطفال ࢭʏ المدرسة.

  أɸـمية الدَمْج للأطفال وي טحتيـاجـات اݍݵاصــة 

ɢــان כول لأي طفــل مــن ذوي טحتيـاجـــات اݍݵاصــــة، يحصــل כطفــال إن نظــام التّعلــيم العــام ɸــو الم

بɢافـــة حـــالاٮڈم טســـتȞنائية والطبيعيـــة عڴـــʄ فرصـــة المشـــــاركة ࢭـــʏ التجـــارب التّعليميــــة المشـــ؅فكة، كمـــا 

الـدَمْج ʇسـɺل التجـارب التّعليميـــة للأطفـال مـع أقــراٰڈم مـن نفـس الفئـة العمرʈــة، وȖسـڥʄ إڲـʄ التنميـــة 

للطفل من حيث ال؄فامج التّعليميـة כɠاديمية واݍݨسدية وטجتـماعية والعاطفيـة والمɺنيـة  الشــاملة

ــاة وʈتـــأقلمون مـــع مواقـــف اݍݰيـــاة  ــاقة يتعلمـــون فـــن اݍݰيـ ࢭـــʏ المدرســـة، فɺـــو يجعـــل כطفـــال ذوي לعــ

الواقعيـــة Ȋشـــɢل مســـتقل قـــدر לمɢـــان عـــن طرʈـــق تقلـــيص شـــعورɸم بالقصـــور أو التقييـــد، أو بـــأٰڈم 
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ــق مخ ــة للمشــــاركة دون تمي؈ــ ــات المتنوعــ ــة للأطفــــال ذوي טحتيـاجـــ ــو يــــوفر فرصــ تلفـــون ومعوقــــون، فɺــ

  ).Priya, 2016(  وفرصة للاندماج ࢭʏ المدارس العادية

لبـة ذوي اضطــراب 
ّ
يتحمل قطاع التّعليم أعڴʄ مســؤولية ࢭʏ تزوʈد التلاميذ ذوي לعــاقة وخاصـة الط

ــ ــيم الۘـــ ــɢال التّعلــ ـــد بأشـــ ــــف التوحـــ ـــد مـــــن المشـــــــاركة طيـ ـــاح عَمَليـــــة الــــدَمْج لا بــ ܣ تح؅ـــــفم قــــدراٮڈم، ولنجــ

لبة ومعلمٕڈم وأقـراٰڈم واݝݨتمعـات المشـ؅فكة ࢭـʏ المسـاعدة ࢭـʏ استكشـاف أسـاليب 
ّ
الɴشطة لأسر الط

ــة  ـــإن الطرʈقــ ــاج، فـ ــܣ Ȗعيــــق לدمــ ـــل الۘــ ــة العوامـ ــʏ التصــــدي لɢافــ ـــاعدة ࢭــ ڈم، للمسـ ـّـ ــܣ تناســ ــتعلم الۘــ الــ

 ʏۂـــ 
ً
أن يفɺـــم الممارســـون التنـــوع العصـــۗܣ، ومـــن خـــلال القيـــام بـــذلك ʇعيـــدون الواعـــدة للمغـــۜܣ قـــدما

ــۗܣ  ـــ ـــوذج التنـــــــوع العصــ ــ ــʄ نمــ ـــ ــȘند عڴــ ـــ ــܣ Ȗســ ـــ ــاملة الۘــ ــ ــة والشـــــ ــ ــات التحررʈـــ ـــ ــــو الممارســ ــيم نحـــ ــ ــه التّعلـــ ــ توجيــ

)Brownlow et al., 2021.(  

  دَمْج כطفال ذوي اضطـراب طيـف التوحـد

ــل مـــن بـــوث وأيɴســـɢو (        ــتجابة Both & Ainscow, 2016عـــرّف ɠـ ــه عَمَليـــة טســ ) "الـــدَمْج" بأنـ

ــتعلم  ــل والــ ــʏ التّواصــ ـــــاركة ࢭــ ــادة المشـ ـــلال زʈــ ـــا مــــن خـ ـــال ومعاݍݨْڈـ ــة ݍݨميــــع כطفـ ــات المتنوعــ ــ للاحتيـاجـ

ــة وغ؈ـف ذوي טحتيـاجــات التّعليميــة اݍݵاصـــة.  وتقليل الفصل بـ؈ن כطفـال ذوي טحتيـاجــات اݍݵاصـ

طيـف التوحـد Ȗعليمɺم ࢭʏ المدارس اݍݵاصــة ࢭʏ المملكة العرȋية  يتلقى معظم כطفال ذوي اضطـراب

ـــام  ــܢ عــ ــة (الزɸراɲـــــي، 2010الســــعودية حۘـــ ــن المـــــدارس العامـــ ــȘبعادɸم مـــ )، لكـــــن 2013، حيـــــث تـــــم اســ

ـلاب ذوي اضطــراب طيــف التوحــد ࢭـʏ المـدارس 
ُّ
Ȋعض الدراسات اݍݰديثة أشارت إڲـʄ ارتفـاع عـدد الط

ــܣ والملɢـــــي،  ــة (العتيۗــ ــة 2016العاديــ ــʏ المملكـــ ــال ࢭــ ــة لɺـــــؤلاء כطفــ ــإن اݍݵــــدمات المقدمــ ـــع ذلــــك، فـــ )؛ ومـ

  ).2017العرȋية السعودية غ؈ف ɠافية حسب ما ذكر (النمري وآخرون، 

لبة ذوي اضطـراب طيـف التوحـد
ّ
  Ȗعليم الط

تقبل المدارس الدامجة مســؤولية Ȗعلم כطفال مـن خـلال جعـل أنظمْڈـا ومنݤݨياٮڈـا أك؆ـف ملاءمـة      

تجابة لاحتيـاجـــات כطفــال، فࢼــܣ Ȗســɺل بيـــئة Ȗعليميــة يمكــن الوصــول إلٕڈــا، بمــا ࢭــʏ ذلــك قضــايا واســـ

التنقــل والنقــل، و୒مɢانيــة الوصــول المــادي للمبــاɲي، والمواقــف، وأســاليب التــدرʉس، ولغــة التــدرʉس، 

ــتفادة مـــن ال ــة الـــتعلم وטسـ ــال بفرصـ ــ؈ن وכطفـــال، وʈتمتـــع جميـــع כطفـ ــ؈ن المعلمــ تّعلـــيم، والعلاقـــة بـ

  ).Priya, 2016وʈمكن טع؅فاف بإنجازاٮڈم (

ــة        ــئة Ȗعليميـ ــية، يمكـــن إɲشـــاء بيــ ــئة خاليـــة مـــن العوائـــق ࢭـــʏ المبـــاɲي المدرَســ فبالإضـــافة إڲـــʄ تـــوف؈ف بيــ

ـــاملة ݍݨميــع כطفــال ذوي טحتيـاجـــات اݝݵتلفــة، وʈقبــل  ــية الشـ مواتيــة وتكييفɺــا ࢭــʏ البʋئــات المدرَسـ

כطفــال بمســتوʈات ومعـدلات مختلفــة، وȋالتــاڲʏ يخطــط للـدروس مــع مراعــاة التنــوع  المعلـم أن يــتعلم

ــع כســــر  ــتعلم الــــذي يحــــدث لــــدى כطفــــال بالتعــــاون مــ  للــ
ً
ــا ــتم تخطــــيط כɲشــــطة وفقــ وטخــــتلاف، وʈــ

واݝݨتمعــات لضــمان الــتعلم כمثــل إڲــʄ أقظــۜܢ حــد ممكــن، كمــا يمكــن للمعلمــ؈ن المســاعدة ࢭــʏ جعــل 
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ــۜܣ أك؆ــــف ــل الدرا؟ــ ـــاليب  الفصــ ـــذه כسـ ــــل ومــــن ɸـ ــʄ الطفـ ـــز عڴــ ـــاليب ɲشــــطة تركـ ــتخدام أسـ  باســ
ً
شــــمولا

  )Priya, 2016ךتية: (

 والتدرʈب عڴʄ مشاركة المسؤوليات. -
ً
 Ȗܨݨيع جميع כطفال عڴʄ اللعب والتعلم معا

 تقليل تأث؈فات صُعوȋــات التعلم الۘܣ يواجɺɺا כطفال ذوو לعـاقة. -

ــات الۘܣ تواجه Ȗعليم ɸؤلاء כطفال.بذلك اݍݨɺود الرامية إڲʄ ال -  قضاء عڴʄ التعقيدات والتحديـ

 التصدي للمشاɠل الســلوكية للأطفال ذوي לعـاقة / وتلبية טحتيـاجـات المتنوعة لɺم. -

 دَمْج المɺـارات اللازمة لݏݰياة اليومية ࢭʏ المٔڈَـج الدرا؟ۜܣ. -

 ة والمواقف الم؇قلية.رȋط ما يتم Ȗعلمه ࢭʏ المدرسة باݍݰياة اليومي  -

ــتعلم  - ڈم مــــن الــ ـٔـ ــʄ مــــدى טɸتمــــام وتمكيــ ــاظ عڴــ ــة لݏݰفــ ـــاليب التــــدرʉس اݝݵتلفــ تكييــــف وتطبيــــق أسـ

 بالسرعة الۘܣ تناسّڈم.

 Ȗسɺيل ف؅فات الراحة المستمرة أثناء التعلم لتخفيف الصُعوȋــات الۘܣ يواجɺɺا ɸؤلاء כطفال. -

 ـد. شروط نجاح الدَمْج لذوي اضطـراب طيـف التوح

)، أن ɸنـــاك مجموعـــة مـــن الشـــروط يجـــب توفرɸـــا لɢـــي تـــنݬݳ 2012ذكـــر ɠـــل مـــن منصـــور وعـــواد (     

  عَمَلية الدَمْج للأطفال ذوي اضطـراب طيـف التوحـد، وأɸـم ɸذه الشروط: 

 ليمكن اندماجه مع العادي؈ن ࢭʏ المدرسة. -
ً
 ونفسيا

ً
 أن يɢون כطفال متكيف؈ن اجتماعيا

  مج الدَمْج Ȋعد توضيح أɸـمية الدَمْج لɢافة العامل؈ن داخل المدرسة من ɸيئة ٮڈيئة المدرسة ل؄فا -

 إدارʈة ومعلم؈ن وعامل؈ن وطلاب وأوليـاء أمور. -

 وضع فلسفة عامة، وخطة منظمة لتنفيذ عَمَلية الدَمْج Ȋشɢل أك؆ف سɺولة وتنظيم. -

 ائل التّعليميـة لتنفيذ ال؄فنامج.توف؈ف جميع טحتيـاجـات، وלمɢانيات المادية والفنية، والوس -

 اعداد قيادات ترȋوʈة ذات كفاءة عالية تؤمن بأɸـمية الدَمْج وتدعمه. -

  توف؈ف وسائل الدعم المستمرة لنجاح الدَمْج وتحقيق أɸــدافه. -

 التحديـــات الۘܣ تقف أمـام عَمَلية الدَمْج:

ـــودعَـــدم وجـــــود فلســـفة عامــــة وخطــــة منظمـــة للــــدَمْج - ــبق للــــدَمْج،  ، إن وجـ فلســــفة وتخطـــيط مســ

ووضـــع أســـس وأɸـــــداف وٮڈيئـــة المɢـــان والم؈قانيـــة الماليـــة، والعمـــل عڴـــʄ اعـــداد الɢـــوادر اللازمـــة لتنفيـــذ 

ـــد  ــال Ȗعـ ـــذا اݝݨـــ ــɸ ʏـ ــة ࢭــ ــة مؤسســــاته، ومتاȊعــــة التطــــورات العالميــ ــة اݝݨتمــــع بɢافــ ــدَمْج، وٮڈيئــ بــــرامج الــ

 ). 2018العنصر כول لنجاح برامج الدَمْج (عبد الفتاح، 

ـــات البيــــئة المقيـــدة - ـــلاب ذوي טحتيـاجـ
ُّ
ــܣ يـــتم مـــن خلالɺـــا وضـــع الط ، يصـــف ɸـــذا المبـــدأ العَمَليـــة الۘـ

ــتمرة، حيـــــث أن  ــʏ مســ ــة وۂــ ــة الفّرديــ ــ ـــاٮڈم التّعليميـ ـــع احتيـاجــ ــاكن Ȗعليميــــة تتوافــــق مـ ــʏ أمــ ــة ࢭــ ــ اݍݵاصــ
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 ɸـو Ȗعلـيم ذوي טحتيـاجــات اݍݵاصـــة
ً
مـع أقـراٰڈم العـادي؈ن إڲـʄ اݍݰـد  الɺـدف من البيـئة כقـل تقييـدا

 ). 2018כقظۜܢ المناسب (عبد الموجـود، 

مـن المتطلبــات اللازمـة لنجــاح الـدَمْج إعــداد المنـاݠݮ الدراســــية وال؄ــفامج  المنـاݠݮ وال؄ــفامج ال؅فبوʈــة، -

ــاراٮڈ ــ ــتعلم، وتنميــــــة مɺــ ـــرص الـــ ــيح لɺـــــم فــ ـــاقة وتȘـــ ــ ـــال ذوي לعـ ـــات כطفــ ــܣ تلائـــــم احتيـاجـــ ــة الۘـــ م ال؅فبوʈـــ

ــه  ــ ــــؤɸلɺم لــ ــــدى تــ ــۜܢ مــ ــʄ أقظــــ ـــ ــة إڲـ ــ ــاة اليوميــ ــ ـــارات اݍݰيــ ــــــماعية وال؅فبوʈــــــة، ودعــــــم مɺــــ ــية وטجتـ الܨݵصــــ

 ).2015قدراٮڈم، مما ʇساعدɸم عڴʄ التعلم والتوافق טجتـماڤʏ داخل المدرسة وخارجɺا (بطرس، 

ــاتجاɸــــات المـــدراء والمعلمــــ؈ن والبيــــئة المدرَســــية - ن يتصـــل . ʇعـــد Ȗغي؈ـــف טتجاɸـــات الســـلبية لɢـــل مـ

ڈم  ـْـ ــة، وٮڈيئــ ــʄ اتجاɸــــات إيجابيــ ــا إڲــ ــ؈ن ومــــوجɺ؈ن وعمــــال وتحوʈلɺــ ــن مــــدراء ومعلمــ ــة مــ ــة ال؅فبوʈــ بالعَمَليــ

 ). 2015لفɺم الغرض من الدَمْج (بطرس، 

ـــداد مســــــتوى اعــــــداد المعلمــــــ؈ن، وفرʈـــــق الدعــــــم  - ــʄ مســـــتوى اعــ ـــدَمْج عڴـــ ــاح عَمَليـــــة الــ ــ . يتوقـــــف نجـ

دَمْج، وتقبل כفراد ذوي טحتيـاجـات اݍݵاصــة، وتدرʈب المعلمــ؈ن المعلمـ؈ن   وٮڈيئْڈم لتقبل عَمَلية ال

ــة  ــة الـــدَمْج وכطفـــال المـــدموج؈ن ࢭـــʏ المـــدارس العاديـ  يـــؤɸلɺم ليتوافـــق مـــع طبيعـ
ً
وفرʈـــق الـــدعم تـــدرʈبا

 )2018(عبد الفتاح، 

ــــور  - ــتوجــــɺات כســــرة وأوليــــاء כمـ  ࢭـــʏ إنجـــاح عَمَليـــة الـ
ً
 أساســـيا

ً
دَمْج، حيـــث يȘـــيح : تلعـــب כســـرة دورا

ــية،  الــدَمْج ال؅فبــوي لــذوي اضطــــراب طيـــف التوحـــد فرصـــة البقــاء مــع أســـرɸم طــوال حيــاٮڈم الدراســـ

ــʄ أداء ال؅قاماٮڈـــا نحـــوɸم Ȋشـــɢل ɠامــــل،  ــامل؈ن ࢭـــʏ כســـرة، وʉســــاعد כســـرة عڴـ ممـــا يجعلɺـــم أعضـــاء عـ

عتادوا العʋش ࢭʏ بيـئة فينطلقون والثقة تملأ نفوسɺم دون الشعور بوصمة العار أو النقص لإٰڈم ا

)، لɺـــذا Ȗعـــد توجɺـــات أفـــراد כســـرة نحـــو 2011فٕڈـــا أنـــاس أســـوʈاء ࢭـــʏ منـــازلɺم ومدارســـɺم (الســـعيد، 

 ࢭʏ غاية כɸـمية لإنجاح الفكرة. 
ً
  ذوي طيـف التوحـد ونحو فكرة دَمْجɺم Ȗعد أمـرا

  :Methodالطرʈقة وכدوات  -2

: منݤݮ الدراسة  
ً
  أولا

  راسـة المٔڈَـج الوصـفي لمناسȎته للتحقيق أɸــداف الدّراسـة. اسـتخدمت الدّ      

: مجتمع الدّراســة وعينـْڈا
ً
  ثانيا

ڈم ࢭــʏ منطقــة       يتɢـون مجتمــع الدّراســة مــن ɠافـة أوليـــاء أمـور ذوي اضطـــراب طيــف التوحـــد ومعلمـٕ

ɢونـــت
َ
ڈم بطرʈقــة عشــوائية، بحيــث ت  100مــن ( (عســ؈ف)، حيــث تــم اختيــار عَينــة الدّراســـة مـٔـ

ً
) مُعلِمــا

ـݳ اݍݨـدول ( ) توزʉـع عَينـة الدّراســة 1ووڲʏ أمـر من منطقة عس؈ف ࢭʏ المملكة العرȋية السعودية، وʈوܷ

  حسب متغ؈ف (النّوع، المؤɸـل العلمـي، اݍݰالـة טجتـماعية).
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افية1اݍݨدول (   ) توزع عَينة الدّراسـة حسب المتغ؈فات الديمغر

 الɴسبة التكرار الفئات  

 
ّ
 26.0 26 ذكر  وعالن

 74.0 74 أنۙܢ 

 21.0 21 بɢالورʈوس من اقل العلمـي المؤɸـل

 51.0 51 بɢالورʈوس 

 28.0 28 ماجست؈ف 

 22.0 22 أعزب טجتـماعية اݍݰالـة

 58.0 58 م؅قوج 

 20.0 20 منفصل 

 100.0 100  اݝݨموع 

  

  أداة الدّراسـة 

ــــر أداة الدّ         ــʏ تطـوʈــ ــة ࢭـــ ـــت اعتمـــــدت الباحثـــ ɢونـــ
َ
ــابقة، ت ـــات الســـ ـــري والدراســ راســــــة عڴـــــʄ כدب النَظـــ

) عبــارة، موزعــة عڴــʄ عشـرة أȊعــاد، وȌعــد כخــذ بــآراء اݝݰكمــ؈ن تــم 35טســȘبانة بصــورٮڈا כوليــة مــن (

ــــات لɺــا علاقــة بالطــــالب (30اختصــارɸا إڲــʄ خمســة أȊعــاد، تمثلɺــا (  5) عبــارة، وɸــذه כȊعــاد ۂــʏ: تحديـ

ــ  11عبــارات)، وتحديــــات لɺـا علاقــة بالعَمَليـة التّعليميـــة ( 5ـات لɺــا علاقـة بالمعلمــ؈ن (عبـارات)، وتحديـ

عبارات)، تحديـــات لɺا علاقة بأوليـاء כمـور  5عبارة)، تحديـــات لɺا علاقة بالإدارة والبيـئة المدرَسـية (

  عبارات). 4(

  تܶݰيح כداة:

رت اݍݵما؟ـــۜܣ، حيـــث يـــتم تܶـــݰيح טســــتجابات بإعطـــاء تـــم اســـتخدام المقيـــاس المعـــد بطرʈقـــة ليكـــ    

 2درجــات)، (غ؈ـــف موافـــق  3درجـــات)، (موافـــق ݍݰــد مـــا  4درجـــات)، (موافــق  5לجابــة (موافـــق Ȋشــدة 

درجة)، (غ؈ف موافق Ȋشدة درجة واحدة). وتم تقسيم السلم اݍݵما؟ۜܣ إڲʄ ثلاث فئات لتحديد درجة 

ــــات والصُعوȋــــات الۘــܣ تواجــه دَمْــج ذوي اضطـــراب موافقــة عَينــة الدّراســـة عڴــʄ درجــات وجـــود ال تحديـ

 :ʏالتاڲɠ تم حساب تلك الفئاتʋطيـف التوحـد، وس  

ʄى= (-مدى المقياس= اݍݰد כعڴɲ4)= 1-5اݍݰد כد  

  )3عدد الفئات (

) لݏݰـــد כدɲـــى 1.33)، وɸكـــذا يـــتم إضـــافة (1.33= (4/1طـــول الفئـــة= مـــدى المقيـــاس /عـــدد الفئـــات، 

فأقـل)، درجـة موافقـة منخفضـة،  2.33ل عڴʄ فئات المتوســطات اݍݰســـابية ɠاـلآȖي: (لɢل فئة لنحص

  فأك؆ف) درجة موافقة كب؈فة.  3.68) درجة موافقة متوسـطة، (2.34-3.67(
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  اݍݵصائص السيكوم؅فية لأداة الدّراسـة:

 صدق כداة  -1

   الصدق الظاɸري:

راســـة، تـم التحقــق مــن صـدقɺا الظــاɸري ٭ڈــدف التأكــد قبـل البــدء بتوزʉــع טســȘبانة عڴــʄ عَينــة الدّ      

ـــك  ــا، وذلـ ــʏ فقراٮڈــ ـــص أو غمــــوض ࢭــ ـــدم وجـــــود نقـ ـــات כوليــــة، وعَـ ــʄ البيانــ ـــول عڴــ مــــن شــــموليْڈا لݏݰصـ

) ʄــ ــا إڲــــ ــ ـــرȋية اݍݵاصــــــــة وعلــــــم 7بتوجٕڈɺـ ــ ـــرȋية والتــ ــ ــʏ مجــــــال التـ ــ؈ن مــــــن أܵـــــݰاب טختصــــــاص ࢭــــ ) محكمــــ

ــȘبانة و  ڈم مراجعــــة فقــــرات טســـ ـٔـ ــʄ الــــنفس، والطلــــب مــ ، وȌعــــد اݍݰصــــول عڴــ
ً
ــبا ــه مناســ ــا يرونــ Ȗعــــديل مــ

  مق؅فحات اݝݰكم؈ن تم Ȗعديل טسـȘبانة بناءً عڴʄ ملاحظاٮڈم، لتظɺر أداة الدّراسـة Ȋشɢلɺا الٔڈاǿي.

   صـدق اݝݰـتوى:

لاســـتخراج دلالات صـــدق البنـــاء للمقيـــاس، اســـتخرجت معامـــــلات ارتبـــاط ɠـــل فقـــرة وȋـــ؈ن الدرجـــة     

ة وارتباطɺا باݝݨـال الۘܣ تɴت׿ܣ إليه، وȋ؈ن اݝݨـالات ببعضـɺا والدرجـة الɢلــية، ࢭـʏ الɢلـية، وȋ؈ن ɠل فقر 

ɢونـــت مــن (اســتطلاعية مــن خــارج عَينــة الدّراســـة عَينــة 
َ
 ومُعلِمــة ووڲــʏ أمـــر، وقــد تراوحـــت  )25ت

ً
مُعلِمــا

) واݍݨــدول 0.90-0.38)، ومــع اݝݨـــال (0.81-0.42معامــــلات ارتبــاط الفقــرات مــع כداة كɢــل مــا بــ؈ن (

  ) يب؈ن ذلك.2(

  الۘܣ تɴت׿ܣ إليه واݝݨـالوالدرجة الɢلـية  الفقـرة) معامــلات טرتبـاط ب؈ن 2جدول (

رقـــــــــــــــــــــــــــــــــــم 

  الفقـرة

معامـــــــــــــــــــــــــــــــــــل 

  טرتبـاط

  مع اݝݨـال

معامـــــــــــــــــــــــــــــــــــل 

  טرتبـاط

  مع כداة

رقـــــــــــــــــــــــــــــــــــم 

  الفقـرة

معامـــــــــــــــــــــــــــــــــــل 

  טرتبـاط

  مع اݝݨـال

معامـــــــــــــــــــــــــــــــــــل 

  טرتبـاط

  مع כداة

رقـــــــــــــــــــــــــــــــــــم 

  ةالفقـر 

معامـــــــــــــــــــــــــــــــــــل 

  טرتبـاط

  مع اݝݨـال

معامـــــــــــــــــــــــــــــــــــل 

  טرتبـاط

  مع כداة

1 .60** .55** 11 .63** .59** 21 .65** .64** 

2 .71** .54** 12 .72** .72** 22 .71** .44* 

3 .78** .66** 13 .58** .54** 23 .80** .51** 

4 .76** .52** 14 .59** .61** 24 .72** .43* 

5 .89** .70** 15 .82** .81** 25 .38* .50** 

6 .57** .50** 16 .67** .63** 26 .54** .43* 

7 .59** .51** 17 .70** .57** 27 .90** .61** 

8 .73** .69** 18 .56** .47** 28 .87** .58** 

9 .60** .52** 19 .77** .69** 29 .86** .64** 

10 .60** .42* 20 .67** .60** 30 .69** .49** 

    ).0.05إحصائيا عند مستوى الدلالـة ( دالة  *

  ).0.01دالة إحصائيا عند مستوى الدلالـة (  **

ــاط كـــــانت ذات درجـــات مقبولـــة ودالـــة إحصـــائيا،    وتجـــدر לشـــارة أن جميـــع معامـــــلات טرتبــ

  ولذلك لم يتم حذف أي من ɸذه الفقرات.
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عامــلات טرتبـاط ب؈ن اݝݨــالات م، و الدرجة الɢلـيةبمعامــل ارتباط اݝݨـال  كما تم استخراج  

  ) يب؈ن ذلك.3ببعضɺا واݍݨدول (

  الدرجة الɢلـيةȋعضɺا و بب اݝݨـالات) معامــلات טرتبـاط ب؈ن 3( جدول 

 

 لɺا تحديـــات

 علاقة

 بالطــالب

 لɺا تحديـــات

 علاقة

 بالمعلمـ؈ن

 لɺا تحديـــات

 علاقة

 بالعَمَلية

 التّعليميـة

 لɺا تحديـــات

 لإدارةبا علاقة

 والبيـئة

 المدرَسـية

 لɺا تحديـــات

 بأوليـاء علاقة

 כمـور 

 الدرجة

 الɢلـية

 لɺا تحديـــات

 بالطــالب علاقة
1      

 لɺا تحديـــات

 بالمعلمـ؈ن علاقة
.426* 1     

 لɺا تحديـــات

 بالعَمَلية علاقة

 التّعليميـة

.683** .540** 1    

 لɺا تحديـــات

 بالإدارة علاقة

 لبيـئةوا

 المدرَسـية

.692** .489** .389* 1 .170  

 لɺا تحديـــات

 بأوليـاء علاقة

 כمـور 

.720** .599** .644** .700** 1  

 1 **704. **578. **937. **675. **745. الɢلـية الدرجة

  ).0.05دالة إحصائيا عند مستوى الدلالـة (  *

  ).0.01دالة إحصائيا عند مستوى الدلالـة (  **

أن جميع معامــلات טرتبـاط كــانت ذات درجـات مقبولـة ودالـة إحصـائيا،  )3ب؈ن اݍݨدول (ي  

  .مما ʇش؈ف إڲʄ درجة مناسبة من صدق البناء

 ثبات أداة الدّراسـة: -

-testللتأكــد مــن ثبــات أداة الدّراســـة، فقــد تــم التحقــق بطرʈقــة טختبــار و୒عــادة טختبــار (  

retestــ ــة ) بتطبيـــق المقيـــاس، و୒عـ ــة الدّراســ ــة مـــن خـــارج عَينـ ــʄ مجموعـ ــه Ȋعـــد أســـبوع؈ن عڴـ ادة تطبيقـ

  )، ومن ثم تم حساب معامــل ارتباط ب؈فسون ب؈ن تقديراٮڈم ࢭʏ المرت؈ن.30مɢوّنة من (
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ــاق الـداخڴʏ حســب معادلـة كرونبـاخ ألفــا،     حســاب معامـــل الثبـات بطرʈقــة טȖسـ
ً
وتـم أيضـا

الداخڴʏ وفق معادلة كرونباخ ألفا وثبات לعـادة للمجـالات  ) يب؈ن معامــل טȖســاق4واݍݨدول رقم (

  والدرجة الɢلـية واعت؄فت ɸذه القيم ملائمة لغايات ɸذه الدّراسـة 

  ) معامــل טȖســاق الداخڴʏ كرونباخ ألفا وثبات לعادة للمجالات والدرجة الɢلـية4جدول (

 טȖســاق الداخڴʏ ثبات לعادة اݝݨـال

 0.80 0.86 بالطــالب علاقة لɺا تحديـــات

 0.83 0.87 بالمعلمـ؈ن علاقة لɺا تحديـــات

 0.85 0.88 التّعليميـة بالعَمَلية علاقة لɺا تحديـــات

 0.84 0.89 المدرَسـية والبيـئة بالإدارة علاقة لɺا تحديـــات

 0.81 0.82 כمـور  بأوليـاء علاقة لɺا تحديـــات

 0.86 0.90 الɢلـية الدرجة

  

: כسـاليب לحصـائية المستخدمة
ً
  راȊعا

سوف Ȗستخدم الباحثة لݏݰصـول عڴـʄ نتــائج الدّراســة مجموعـة مـن כسـاليب לحصــائية، حيـث     

ʋــماعية (ســـــ ــ ــــوم טجتــ ـــائية للعلـ ــــة לحصـــ ــامج اݍݰُزمـ ــتعانة ب؄فنـــ ـــاليب SPSSتمَّ טســـ ــتخدام כســ ــ )، واسـ

  לحصـائية التالية:

  والتكرارات: ٭ڈدف معرفة توزʉع المستجوȋ؈ن حسب خصائصɺم الديموغرافية. . الɴسب المئوʈة1

  . اختبار كرونباخ ألفا: ٭ڈدف معرفة ثبات أداة الدّراسـة.2

ــابية، وטنحرافــات: ٭ڈــدف تحديــد درجــة أɸـــمية إجابــات المســتجوȋ؈ن عڴــʄ فقــرات 3 . כوســاط اݍݰســ

  أدوات الدّراسـة واݝݰاور اݍݵاصــة ٭ڈا.

ــ. 4 ـــ ــاينتحليـ ــ ـــــفات  ل التبــ ــــابية لأثــــــر المتغ؈ــ ــ ــ ـــــطات اݍݰسـ ــ؈ن المتوســـ ـــ ـــائية بـ ـــ ــــروق לحصــ ـــ ــة الفـ ــ ــان دلالـــ ــ لبيـــ

  الديمغرافية.

  . معامــل טرتبـاط ب؈فسون: لمعرفة طبيعة العلاقة טرتبـاطية ب؈ن متغ؈فات الدّراسـة.5

  الدّراسـة  تطبيق

ــام - ــات الســــا قــ ــʄ כدب النَظـــــري والدراســ ــالرجوع إڲــ ــان بــ ــȘبانة الباحثــ ـــر اســ بقة ذات العلاقــــة وتطـوʈــ

  تحقق أɸــداف الدّراسـة.

التحقق من صدق כداة وثباٮڈا وذلك من خلال عرضɺا عڴʄ مجموعة من اݝݰكمـ؈ن المتخصصـ؈ن  -

  ).7البالغ عددɸم (
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ـــاق الــداخڴʏ باســـتخدام  - ــة بواســــطة طرʈقــة טعــادة، وטȖسـ القيــام بــالتحقق مــن ثبــات أداة الدّراسـ

) 25كرونبـاخ الفـا، وذلـك مـن خـلال تطبيـق أداة الدّراســة عڴـʄ عَينـة اسـتطلاعية مɢونـة مـن ( معادلة

 ومُعلِمة ووڲʏ أمـر.
ً
  مُعلِما

ــة ذوي  - لبــ
ّ
ــان مــــع أوليـــــاء أمــــور الط ــل الباحثــ ــة تواصــ ــمية المطلوȋــ ــʄ الموافقــــات الرســ Ȋعــــد اݍݰصــــول عڴــ

  اضطـراب طيـف التوحـد ومعلمٕڈم ݍݨَمْع بيانـات الدّراسـة.

ــة، وتـــم تفرʉغɺــا وتحليلɺـــا بواســـــطة برنــامج التحليـــل טحصـــاǿي  - ــات الدّراســ قــام الباحثـــان بجَمْـــع بيانـ

SSPSS .واستخراج النتـائج ،  

  :Results and discussionالنتائج والمناقشة،  - 3

 ʏـلاب ذوي اضطــراب طيــف التوحــد السؤال כول: ما ۂ
ُّ
مـن الصُعوȋــات والتحديـــات ࡩʏ دَمْج الط

ظـر أوليـاء כمـور والمعلمـ؈ن؟
َ
  وجɺـة ن

ـــات    ــابية وטنحرافـــ ــ ـــــطات اݍݰســــ ــــم اســــــتخراج المتوســـ ــــذا الســــــؤال تــ ــة عــــــن ɸــ ــ ــة للإجابــ ــ المعيارʈــ

ظــر أوليــاء כمـــور 
َ
ــلاب ذوي اضطــراب طيــف التوحــد مــن وجɺــة ن

ُّ
ـــات ࢭـʏ دَمْـج الط للصُعوȋـــات والتحديـ

ــ؈ن، ــة  والمعلمــ ــات المتَعلــــقة بالعَمَليـ ــ ـــالب، والتحديــ ـــقة بالطــ ـــات المتَعلـ ــ ࢭـــʏ خمـــس مجـــالات، ۂـــʏ: (التحديـ

ــ؈ن،  ـــ ـــ ــــقة بالمعلمـ ـــ ـــات المتَعلــ ـــ ــية، والتحديـــــ ــ ـــ ــئة المدرَســ ـــ ــ ـــالإدارة والبيــ ــ ـــقة بـــ ـــ ــ ــــــات المتَعلـ ــــــة، والتحديـــــ التّعليميـــ

  جال مٔڈا:والتحديـــات المتَعلـقة بأوليـاء כمـور)، وفيما يڴʏ بيان لɢل م

علـقة بالطــالب: -
َ
  التحديـــات المت

افات المعيارʈة ل) 5جدول ( علـقة بالطــالب لتحديـــاتالمتوســطات اݍݰســابية وטنحر
َ
لاب ذوي  المت

ُّ
ࡩʏ دَمْج الط

ظـر أوليـاء כمـور والمعلمـ؈ن
َ
  اضطـراب طيـف التوحـد من وجɺـة ن

المتوسـط   الفقرات  ال؅فتʋب  الرقم
  اݍݰساȌي

טنحراف 
  المعياري 

لبة ذوي اضطـراب طيـف التوحـد   1 3
ّ
أرى أن ضعف التّواصل لدى الط
  ʇعيق تحقيق כɸــداف التّعليميـة.

4.32 .898 

لبة ذوي اضطـراب طيـف التوحـد   2 2
ّ
أرى أن المشكلات الســلوكية لدى الط

  تؤدي إڲʄ قصور ࢭʏ المɺـارات טجتـماعية
4.26 .848 

 ࢭʏ تقدير ʇعاɲي طلا   3 1
ً
 مݏݰوظا

ً
ب ذوي اضطـراب طيـف التوحـد انخفاضا

 الذات
4.09 .975 

عَدم رغبة الطــالب بالمشــاركة خلال כɲشطة التّعليميـة ȊسȎب ضعف   4 4
 التّواصل اللفظـي

4.19 .861 

5 5  
 ظɺور نوȋات الغضب لدى الطــالب عند Ȗغي؈ف الروت؈ن ࢭʏ المدرسة

3.97 1.068 

 697. 4.17  اݝݨـال كɢل   



 

لاب دَمْج ࢭʏ والتحديـــات الصُعوȋــات
ُّ
ظـر وجɺـة من التوحـد طيـف اضطـراب ذوي  الط

َ
  عس؈ف بمنطقة والمعلمـ؈ن כمـور  أوليـاء ن
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، وɠان متوسـط اݝݨــال )3.97-4.32المتوســطات اݍݰســابية قد تراوحـت ما ب؈ن (أن ) 5يب؈ن اݍݨدول (

ــال כول 4.17كɢــل ( ــالب ɸــو اݝݨــ )، وۂـــʏ قيمــة مرتفعـــة، حيــث جـــاء مجــال التحديــــــات المتَعلـــقة بالطـــ

ـــــلاب ذو 
ُّ
ـــج الط ــة دَمْــ ــʏ عَمَليـــ ـــات ࢭـــ ـــات وتحديـــــ ـــ ـــد صُعوȋـ ــاءت الـــــذي يولــ ــــف التوحــــــد، وجـــ ــــراب طيــ ي اضطــ

لبة ذوي اضطـراب طيـف التوحـد ʇعيق والۘܣ نصɺا ( 3العبارة رقم 
ّ
أرى أن ضعف التّواصل لدى الط

، والۘـܣ نصـɺا (ظɺـور نوȋـات 5تحقيق כɸــداف التّعليميـة)، ࢭʏ المرتبة כوڲʄ، فيما جاءت العبارة رقـم 

  لمدرسة) ࢭʏ المرتبة כخ؈فة. الغضب لدى الطــالب عند Ȗغي؈ف الروت؈ن ࢭʏ ا

عليميـة: -
ّ
علـقة بالعَمَلية الت

َ
  التحديـــات المت

افات المعيارʈة ل) 6جدول ( علـقة لتحديـــاتالمتوســطات اݍݰســابية وטنحر
َ
عليميـة بالعَمَلية المت

ّ
ࡩʏ دَمْج  الت

ظـر أوليـاء כمـور والم
َ
لاب ذوي اضطـراب طيـف التوحـد من وجɺـة ن

ُّ
  علمـ؈نالط

المتوسـط   الفقرات  ال؅فتʋب  الرقم
  اݍݰساȌي

טنحراف 
  المعياري 

أرى أنه لا يتم تنظيم כɲشطة اللاصفية بحسب احتيـاجـات ومɺـارات  .1  8
لبة ذوي اضطـراب طيـف التوحـد.

ّ
  الط

4.41 .854 

أرى أنه لايوجد خطط واܷݰة للأɲشطة اللاصفية المناسبة للطلبة  .1 7
  التوحـدذوي اضطـراب طيـف 

4.35 .869 

لبة ذوي اضطـراب طيـف التوحـد. .2 1
ّ
 861. 4.31 أرى أن المناݠݮ لا تلۗܣ احتيـاجـات الط

لبة ࡩʏ صفوف الدَمْج. .3 2
ّ
ردية ب؈ن الط

ّ
 861. 4.31 لا تراڤʏ المناݠݮ الفــروق الف

لبة ذوي  .4 10
ّ
أعتقد أن כدوات والوسائل المستخدمة لا تلۗܣ حاجات الط

  ف التوحـد.اضطـراب طيـ
4.30 .980 

لبة ذوي اضطـراب طيـف التوحـد داخل الصّف  .5 4
ّ
أرى أن زʈادة أعداد الط

  ʇعيق تحقيق أɸــداف الدَمْج
4.17 1.101 

عليميـة اݝݵتلفة. .6 11
ّ
 1.042 4.16  عَدم التنوʉع ࡩʏ الوسائل وכساليب الت

ة ذوي أرى أنه لا يتم متاȊعة כɲشطة اللاصفية الۘܣ تحدد للطلب .7 9
  اضطـراب طيـف التوحـد.

4.15 1.029 

لبة بحرʈة داخل الغرفة  .8 5
ّ
عَدم توفر مساحة ɠافية Ȗسمح بحركة الط

 الصّفية.
4.07 1.139 

أرى أنه من الصعب السيطرة عڴʄ الصّف الذي يتواجد ࡩʏ طلبة من  .9 3
 ذوي اضطـراب طيـف التوحـد

3.84 1.089 

لبة ࡩʏ فصول الدَمْج ʇعيق العَمَلية أرى أن التعامــل غ؈ف العادل ب؈ن  .10 6
ّ
الط

عليميـة.
ّ
 الت

3.72 1.364 

 688. 4.16 اݝݨـال كɢل   
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ــ؈ن اݍݨــــدول (      ــ؈ن (أن ) 6يبــ ــد تراوحـــــت مــــا بــ ـــابية قــ ــ ـــــطات اݍݰسـ ــاـن متوســـــط )3.72-4.41المتوسـ ، وɠـ

ـــات المتَعلـــقة با4.16اݝݨـــال كɢــل ( لعَمَليــة التّعليميـــة )، وۂــʏ قيمــة مرتفعــة، حيــث جــاء مجــال التحديــ

ــــلاب ذوي اضطـــــراب طيـــــف 
ُّ
ــة دَمْــــج الط ــʏ عَمَليــ ـــات ࢭــ ــ ـــــات وتحديــ ـــد صُعوȋـ ـــاɲي الــــذي يولـ ـــال الثـ ɸــــو اݝݨــ

ــارة رقـــــم  ــɺا ( 8التوحـــــد، وجـــــاءت العبـــ ــܣ نصـــ ـــب والۘــ ـــفية بحســ ــيم כɲشـــــطة اللاصــ ــه لا يـــــتم تنظــ أرى أنـــ

لبـــة ذوي اضطــــراب طيــــف التوحــــد)، ࢭـــʏ ا
ّ
ــات ومɺــــارات الط لمرتبـــة כوڲـــʄ، فيمـــا جـــاءت العبـــارة احتيـاجــ

ــة 6رقـــــم  ــ ـــق العَمَليــ ـــدَمْج ʇعيــ ــــول الــ ــʏ فصـ ــة ࢭــــ ــ لبـ
ّ
ــ؈ن الط ــادل بـــ ــ ــف العـ ـــل غ؈ــــ ـــ ــɺا (أرى أن التعامـ ــܣ نصـــ ، والۘـــ

  التّعليميـة) ࢭʏ المرتبة כخ؈فة. 

علـقة بالإدارة والبيـئة المدرَسـية: -
َ
  مجال التحديـــات المت

علـقة بالمتوســطات اݍݰســابية وטنحر ) 7جدول (
َ
ࡩʏ دَمْج  المدرَسـية والبيـئة الإدارةافات المعيارʈة للتحديـــات المت

ظـر أوليـاء כمـور والمعلمـ؈ن
َ
لاب ذوي اضطـراب طيـف التوحـد من وجɺـة ن

ُّ
  الط

المتوسـط   الفقرات  ال؅فتʋب  الرقم
  اݍݰساȌي

טنحراف 
  المعياري 

رفة ɠافية بخصائص أعتقد أن לدارات المدرَسـية لʋس لدٱڈا مع  .1 1
لبة ذوي اضطـراب طيـف التوحـد .

ّ
 الط

4.11 1.024 

أعتقد أن المباɲي والبɴية التحتية ࢭʏ مدارس التّعليم العام غ؈ف   .2 5
لبة ذوي اضطـراب التوحـد.

ّ
 جاɸزة لعَمَلية دَمْج الط

4.09 1.129 

لبة ذوي اضطـراب طيـف التوحـد من   .3 4
ّ
טتجاɸات السلبية نحو الط

لبة العادي؈ن والمعلمـ؈ن  .ق
ّ
 بل الط

3.70 1.243 

لا Ȗشارك לدارة المدرَسـية ࢭʏ التخطيط للتعليم اݍݵاص وتطبيق   .4 2
لبة ذوي اضطـراب طيـف 

ّ
القوان؈ن والȘشرʉعات اݍݵاصــة بالط

 التوحـد.

3.83 .985 

تتدخل לدارة المدرَسـية بالشؤون الفنية لدى المعلم ࢭʏ صفوف   .5 3
 ج .الدَمْ 

3.55 1.019 

 724. 3.86  اݝݨـال كɢل   

ــــدول ( ــ؈ن اݍݨــ ـــ ــ؈ن (أن ) 7يبـ ـــ ــا بـ ــ ــــت مــ ــ ــد تراوحـ ــ ــــابية قــ ــ ـــــطات اݍݰســ ــع )3.55-4.11المتوســـ ـــ ــــدير مرتفـ ، بتقــ

أعتقــد أن לدارات المدرَســـية لــʋس لــدٱڈا معرفــة ، والۘــܣ نصــɺا (1للمجــال كɢــل، حيــث جــاءت العبــارة

لبـــة ذوي اضطــــراب طيــــف الت
ّ
، 3وحــــد)، ࢭـــʏ المرتبـــة כوڲـــʄ، فيمـــا جـــاءت العبـــارة ɠافيـــة بخصـــائص الط

ــة  ــية بالشـــؤون الفنيـــة لـــدى المعلـــم ࢭـــʏ صـــفوف الـــدَمْج)، ࢭـــʏ المرتبـ والۘـــܣ نصـــɺا (تتـــدخل לدارة المدرَســ

  כخ؈فة. 

  

  

  



 

لاب دَمْج ࢭʏ والتحديـــات الصُعوȋــات
ُّ
ظـر وجɺـة من التوحـد طيـف اضطـراب ذوي  الط

َ
  عس؈ف بمنطقة والمعلمـ؈ن כمـور  أوليـاء ن

 

 49 

علـقة بالمعلمـ؈ن:مجال  -
َ
  التحديـــات المت

افات المعيارʈة للتحديــ) 8جدول ( علـقة بالمتوســطات اݍݰســابية وטنحر
َ
لاب ذوي  المعلمـ؈نـات المت

ُّ
ࡩʏ دَمْج الط

ظـر أوليـاء כمـور والمعلمـ؈ن
َ
  اضطـراب طيـف التوحـد من وجɺـة ن

  الفقرات  ال؅فتʋب  الرقم
المتوسـط 
  اݍݰساȌي

טنحراف 
  المعياري 

لبة ذوي  .1 5
ّ
عَدم معرفة معل׿ܣ التّعليم العام بخصائص الط

  جɺماضطـراب طيـف التوحـد وأɸـمية دَمْ 
4.34 .781 

ضعف مشاركة معل׿ܣ التّعليم العام ࢭʏ فرʈق خطط ال؄فنامج  .2 3
  ال؅فبوي الفّردي

4.11 1.091 

 976. 3.76 عَدم وضوح دور المعلم ومسؤولياته ࢭʏ عَمَلية الدَمْج .3 1

لدى المعلم الكفاءات والمɺـارات الۘܣ أكȘسّڈا خلال الدّراسـة  .4 2
 فوȋرامج التدرʈب قبل وȌعد التوظي

3.57 .977 

ضغط العوامل טقتصادية وטجتـماعية الۘܣ تؤثر عڴʄ أداء  .5 4
 المعلم لمɺام عمله.

3.40 1.255 

 570. 3.84  اݝݨـال كɢل   

ــ؈ن (أن ) 8يبـــ؈ن اݍݨـــدول (      ــا بـ ــابية قـــد تراوحــــت مـ ــ ، بتقـــدير مرتفـــع، )3.40-4.34المتوســـــطات اݍݰسـ

ـــارة  ـــاءت العبـ ــɺا (عَــــدم 5حيــــث جـ ــܣ نصــ لبـــــة ذوي ، والۘــ
ّ
ــيم العــــام بخصــــائص الط ــܣ التّعلــ معرفــــة معل׿ــ

ــا جــــاءت العبــــارة  ــʄ، فيمــ ــة כوڲــ ــʏ المرتبــ ـــد وأɸـــــمية دَمْجɺــــم)، ࢭــ ــɺا 4اضطـــــراب طيـــــف التوحــ ــܣ نصــ ، والۘــ

  (ضغط العوامل טقتصادية وטجتـماعية الۘܣ تؤثر عڴʄ أداء المعلم لمɺام عمله)، ࢭʏ المرتبة כخ؈فة.

 مجال  -
َ
  علـقة بأوليـاء כمـور: التحديـــات المت

لاب ذوي ) 9جدول (
ُّ
علـقة بأوليـاء כمـور ࡩʏ دَمْج الط

َ
افات المعيارʈة للتحديـــات المت المتوســطات اݍݰســابية وטنحر

ظـر أوليـاء כمـور والمعلمـ؈ن
َ
  اضطـراب طيـف التوحـد من وجɺـة ن

  الفقرات  ال؅فتʋب  الرقم
المتوسـط 

  اݍݰساȌي

טنحراف 

  ياري المع

4 1  
وجـود Ȋعض الصُعوȋــات والصدمات لدى أوليـاء כمـور ȊسȎب إصابة 

 أبنا٬ڈم باضطـراب طيـف التوحـد.
4.11 1.072 

3 2  
 ʏعات والقوان؈ن الۘܣ تلزم مشاركة أوليـاء כمـور ࢭʉشرȘعَدم تطبيق ال

 أɲشطة مدارس الدَمْج .
3.74 1.203 

1 3  
اء כمـور لمتاȊعة ɠافة تفاصيل Ȗعليم عَدم توفر الوقت الɢاࢭʏ لدى أوليـ

 أبنا٬ڈم.
3.48 1.306 

 1.394 3.43 إلقاء ɠامل مســؤولية الطــالب عڴʄ مدارس الدَمْج.  4 2

 998. 3.69  اݝݨـال كɢل   
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ــ؈ن اݍݨــــدول (      ــ؈ن (أن ) 9يبــ ــد تراوحـــــت مــــا بــ ـــابية قــ ــ ـــــطات اݍݰسـ ــع )3.43-4.11المتوسـ ، بتقــــدير مرتفــ

 ،
ً
ــاء כمــــور 4عبـــارة حيـــث جـــاء الأيضـــا ـــات والصـــدمات لـــدى أوليــ ، والۘـــܣ نصـــɺا (وجــــود Ȋعـــض الصُعوȋــ

ــا جــــاءت العبــــارة  ــʄ، فيمــ ــة כوڲــ ــʏ المرتبــ ـــد)، ࢭــ ــابة أبنــــا٬ڈم باضطـــــراب طيـــــف التوحــ ــȎب إصــ ــܣ Ȋ2ســ ، والۘــ

  نصɺا (إلقاء ɠامل مســؤولية الطــالب عڴʄ مدارس الدَمْج) ࢭʏ المرتبة כخ؈فة. 

ݵـــيص نتــــائج اݍݨـــداول الســـابقة للتعـــرف عڴـــʄ الصُعوȋـــــات والتحديــــــات ࢭـــʏ دَمْـــج ممــا ســـبق يمكـــن تݏ    

ــالات أداة  ــʏ مجـــ ــ؈ن   ࢭــ ــاء כمـــــور والمعلمــــ ـــر أوليــــ ظــ
َ
ــة ن ــ ــد مــــن وجɺــ ــــف التوحــــ ــــلاب ذوي اضطــــــراب طيـ

ُّ
الط

  ).10الدّراسـة اݍݵمسة، كما يب؈ن اݍݨدول (

افات المعيا) 10جدول ( لاب ذوي المتوســطات اݍݰســابية وטنحر
ُّ
رʈة للصُعوȋــات والتحديـــات ࡩʏ دَمْج الط

 حسب المتوســطات اݍݰســابية
ً
ظـر أوليـاء כمـور والمعلمـ؈ن   مرتبة تنازليا

َ
  اضطـراب طيـف التوحـد من وجɺـة ن

  اݝݨـال  الرقم  الرتبة
المتوسـط 

  اݍݰساȌي

טنحراف 

  المعياري 
  المستوى 

  مرتفع 697. 4.17 البالمتَعلـقة بالطــ التحديـــات  1 1

  مرتفع 688. 4.16 التّعليميـة بالعَمَلية المتَعلـقة التحديـــات  3 2

  مرتفع 724. 3.86 المدرَسـية والبيـئة المتَعلـقة بالإدارة التحديـــات  4 3

  مرتفع 570. 3.84 المتَعلـقة بالمعلمـ؈ن التحديـــات  2 4

  مرتفع 998. 3.69 ـور כم المتَعلـقة بأوليـاء التحديـــات  5 5

  مرتفع 531. 3.99 الɢلـية الدرجة    

 حيـث جـاء، )4.17-3.69المتوســطات اݍݰســابية قد تراوحـت مـا بـ؈ن (أن ) 10يب؈ن اݍݨدول (  

ــات مجـال ، بʋنمـا جـاء )4.17ࢭـʏ المرتبـة כوڲـʄ بـأعڴʄ متوســط حسـاȌي بلـغ ( بالطـــالب المتَعلــقة التحديــ

ــات مجـــال ــاءالمتَ  التحديــــ )، وȋلـــغ 3.69ࢭـــʏ المرتبـــة כخ؈ـــفة وȋمتوســــط حســـاȌي بلـــغ ( כمــــور  علــــقة بأوليــ

لاب ذوي اضطـراب طيـف التوحــد مـن وجɺــة المتوسـط اݍݰساȌي ل
ُّ
لصُعوȋــات والتحديـــات ࢭʏ دَمْج الط

ظـر أوليـاء כمـور والمعلمـ؈ن   كɢل
َ
  ).3.99( ن

ـــا          ــتلال الصُعوȋـــ ــان احــ ــــلاب ذوي اضطـــــراب ʇعـــزو الباحثــ
ُّ
ــʄ خصــــائص الط ـــالب إڲــ ــة بالطــ ت المرتبطــ

ــد، والۘـــܣ تتم؈ـــق بضـــعف مɺــــارات التّواصـــل والتفاعــــل טجتــــماڤʏ لـــدٱڈم ممـــا يجعـــل مـــن  طيــــف التوحــ

ــية، إضـــافة إڲـــʄ قصـــور ࢭـــʏ טنȘبـــاه وלدراك والـــذاكرة ممـــا  ــئة المدرَســ ڈم التكيـــف مـــع البيــ الصـــعب علــٕـ

ــتعلم ــʄ الــ ـــدرٮڈم عڴــ ــʄ قــ ــة  يــــؤثر عڴــ ــف تكيفيـــ ـــود ســـــلوكيات غ؈ــ ـــفية، ووجــ ــة الصّـ ــــل داخــــل الغرفـــ والتفاعــ

ـــد  ــــذا Ȗعــــ ــية، لɺــ ــ ــئة المدرَســـ ـــ ــʏ البيــ ـــ ــــا ࢭــ ــــعب إدارٮڈــ ــا يصــ ــ ــلوكيات النمطيـــــــة، ممــ ـــ ـــد أو الســـ ــاط الزائـــ ــ ɠالɴشــ

 عڴـــʄ نجـــاح 
ً
ـــلاب ذوي اضطــــراب طيــــف التوحــــد ۂـــʏ כك؆ـــف تـــأث؈فا

ُّ
الصُعوȋـــــات المرتبطـــة بخصـــائص الط

ارس العادية مقارنة بالتحديـــات כخرى المتَعلـقة بالعَمَلية التّعليميـة أو المعلمــ؈ن   برامج الدَمْج ࢭʏ المد



 

لاب دَمْج ࢭʏ والتحديـــات الصُعوȋــات
ُّ
ظـر وجɺـة من التوحـد طيـف اضطـراب ذوي  الط

َ
  عس؈ف بمنطقة والمعلمـ؈ن כمـور  أوليـاء ن
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لبــة 
ّ
ــات المرتبطــة بالط أو לدارة والبيــئة المدرَســـية او أوليــاء כمـــور، كمـا أن ɸنــاك العديـد مــن التحديــ

  طيـف التوحـد. العادي؈ن ࢭʏ صفوف الدَمْج من ابرزɸا عَدم تقبلɺم للطلبة ذوي اضطـراب

ɺـرت أن ɸنـاك العديـد مـن Rivard, 2020رʈفارد (تتفق ɸذه النȘيجة مع نتـائج دراسة        
ْ
)، والۘܣ أظ

ــــلاب 
ُّ
ـــد، أو الط ــــراب طيـــــف التوحــ ــــلاب ذوي اضطـ

ُّ
ــن الط لاب ســــواء ɠـــاـنوا مــ

ُّ
ــة بــــالط ـــات المرتبطــ ــ التحديــ

صـلان (-يجـاالعادي؈ن ࢭʏ صـفوف الـدَمْج، كمـا تتفـق مـع نتــائج دراسـة غول
ً
)، GÜLEÇ-ASLAN, 2020أ

 ʏــ ـــد ۂــــ ـــــراب طيـــــــف التوحـــ ــــــلاب ذوي اضطـ
ُّ
ــج الط ــ ــه دَمْـ ــ ــܣ تواجــ ــات الۘـــ ــ ـــم التحديـــــ ــــت أن مــــــن أɸـــ ــܣ بيɴـ الۘـــ

لبــة أنفســɺم، 
ّ
)، ونȘيجــة دراســة 2022القطاونــة (لكــن ɸــذه النتـــائج لا تتفــق مــع نȘيجــة خصــائص الط

لاب جاءت متوسـطة.)، الۘܣ ترى أن التحديـــات المرتبطة ب2021القحطاɲي (
ُّ
  الط

التّعليميـة، والۘܣ جاءت مرتفعة وࢭʏ المرتبة الثانية  بالعَمَلية المتَعلـقة التحديـــاتأما فيما يتعلق ب       

ـــد، ʇعـــزو الباحثـــان ذلـــك  ـــراب طيــــف التوحـ ــات الۘـــܣ تواجـــه دَمْـــج ذوي اضطـ ــ ـــات والتحديــ مـــن الصُعوȋــ

لبـة ذوي اضطــراب طيــف التوحــد، ولا  ومن خلال خ؄فٮڈـا الميدانيـة أن المنـاݠݮ
ّ
لا تلۗـܣ احتيـاجــات الط

ــة  لبـــ
ّ
ـــدم الط ـــية المســـــتخدمة تخــ ــ ــا أن الوســـــائل وכســـــاليب الدراســ ڈم، كمـــ ـٔـ ــــروق الفّرديـــــة بيـــ ــʏ الفـــ تراڤـــ

لبــة ࢭـʏ الغرفــة الصّــفية وعَــدم 
ّ
ـلاب، كمــا أن عــدد الط

ُّ
العـادي؈ن أك؆ــف ممــا تفعــل مـع ɸــذه الفئــة مــن الط

ـلاب ذوي اضطــراب طيــف القدرة عڴʄ לدا
ُّ
رة الصّفية من قبل المعلم، والتعامــل غ؈ـف العـادل مـع الط

  التوحـد.

ــة          ــ ـــع دراســ ــة مـــ ــ ـــــذه النȘيجــ ــــق ɸـ ـــن (تتفــ ـــا2022حســـ ــ ــة دراســــــة غوليجـ ــ ـــلان (-)، ونȘيجــ صـــ
ً
-GÜLEÇأ

ASLAN, 2020ــــات أمـــ ɺـــرت أن أســاليب التــدرʉس ࢭــʏ العَمَليــة التّعليميـــة مصــدر للتحديـ
ْ
ام )، الۘــܣ أظ

). Duhan, & Devarakonda, 2018الــدَمْج، كمــا اتفقــت مــع نȘيجــة دراســة دوɸــان وديفاراɠونــدا (

ــة دراســــة القطاونــــة ( ــق مــــع نȘيجـ ــه دَمْــــج ذوي 2022لكٔڈـــا لا تتفــ ــܣ تواجــ ــات الۘـ ــܣ تــــرى أن التحديـــــ )، الۘـ

  اضطـراب طيـف التوحـد جاءت متوسـطة. 

ــــاتامــا مــا يتعلــق ب       مرتفعــة وࢭــʏ  والبيـــئة الإدارةالمتَعلـــقة بــ التحديـ
ً
المدرَســـية، والۘــܣ جــاءت أيضــا

ــــلاب ذوي اضطـــــراب طيـــــف 
ُّ
ــام دَمْــــج الط ـــات والتحديـــــــات أمـــ ــ؈ن مجــــالات الصُعوȋـــ ــة الثالثــــة مــــن بــ المرتبــ

ـــــʏ לدارات  ــة المســــــؤول؈ن ࢭـ ــ ـــــدم معرفــ ـــلبية وعَـ ـــات الســـ ــʄ أن טتجاɸـــ ـــ ــــك إڲـ ــان ذلــ ـــ ـــزو الباحثـ ـــد، ʇعـــ ـــ التوحـ

ـلاب، المدرَسـية بخصائص ɸذ
ُّ
لاب، والبيـئة المدرَسـية غ؈ف المكيفة ɠي تلائم ɸـؤلاء الط

ُّ
ه الفئة من الط

وعَــدم تطبيــق القــوان؈ن والȘشــرʉعات المرتبطــة ٭ڈــذه الفئــة، ɠــل ɸــذه ومــن خــلال التجرȋــة الܨݵصــية 

  للباحثة ت؄فز كصُعوȋــات أمـام عَمَلية الدَمْج.

)، الۘܣ وجدت أن التحديـــات المرتبطة بالمدرسة 2022حسن (تتفق ɸذه النȘيجة مع نتـائج دراسة      

صلان (-غوليجا)، ودراسة 2021الشرقاوي، عڴʏ، ومحمد (كــانت مرتفعة، وتتفق مع دراسة 
ً
-GÜLEÇأ

ASLAN, 2020 ـا. لكٔڈـاɺا المدرسـة وظـر وفɺــمɸــات من أȋالۘܣ وجدت أن عَمَلية الدَمْج تواجه صُعو ،(
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 2022نـــة (لا تتفـــق مـــع نȘيجـــة دراســـة القطاو 
ً
 متوســــطا

ً
ــانت تحـــديا ــية كـــ ــئة المدرَســ )، الۘـــܣ تـــرى أن البيــ

  أمـام عَمَلية الدَمْج، 

 مرتفعة، وࢭʏ المرتبة الراȊعـة، ʇعـزو الباحثـان       
ً
أما التحديـــات المتَعلـقة بالمعلمـ؈ن، فقد جاءت ايضا

ــ؈ن بخصـــائص طـــلاب ذوي اضطــــراب  طيــــف التوحــــد، وعَـــدم ɸـــذه النȘيجـــة إڲـــʄ أن عَـــدم الـــوڤʏ المعلمــ

وضــوح حـــدود مســــؤولية ɠـــل مـــن معلــم التّعلـــيم اݍݵـــاص ومعلــم التّعلـــيم العـــام، وعَــدم وجــــود تـــدرʈب 

لاب. 
ُّ
  ɠافٍ للمعلم للتعامل مع ɸذه الفئة من الط

ɺــرت ان الصُعوȋـــات المرتبطـة بـالمعلم 2022حسـن (تتفق ɸذه النȘيجة مع نتــائج دراسـة      
ْ
)، الۘـܣ أظ

ــام عَ  ــانت مرتفعـــة، وتتفـــق مـــع نȘيجـــة دراســـة غوليجـــاأمــ ــ صـــلان (-مَليـــة الـــدَمْج كـ
ً
 ,GÜLEÇ-ASLANأ

ɺــــرت أن عَمَليـــة الـــدَمْج تواجـــه تحديــــــات مـــن أɸــــمɺا المعلـــم.2020
ْ
لكٔڈـــا لا تتفـــق مـــع نȘيجـــة  )، الۘـــܣ أظ

 الۘܣ ترى أن المعلم يمثل ت)، 2021حس؈ن، حنفي والقرءۜܣ ()، ودراسة 2022دراسة القطاونة (
ً
حديا

 أمـام عَمَلية الدَمْج، 
ً
  متوسـطا

، ولكٔڈـــا ࢭـــʏ المرتبـــة כخ؈ـــفة،        
ً
ـــور، والۘـــܣ جـــاءت مرتفعـــة أيضـــا ــاء כمـ ـــقة بأوليــ ـــات المتَعلـ ــ وأمـــا التحديـ

ʇعـزو الباحثــان ذلــك إڲــʄ أن أوليـــاء כمــور يقــع عڴــʄ عــاتقɺم أقــل مسـؤوليات ممكنــة ࢭــʏ عَمَليــة الــدَمْج، 

دَمْج تقع عڴʄ عاتق اݍݨانب ال؅فبوي من معلم؈ن و୒دارة وطلاب، بـالرغم مـن أن فمعظم مسؤوليات ال

 أمـام عَمَلية الدَمْج مɺما كــانت أسبابه.
ً
 كب؈فا

ً
  عَدم Ȗعاون כسرة ʇعد تحديا

الســـليماɲي )، ونȘيجـة دراسـة 2021الشـرقاوي، عڴـʏ، ومحمد (تتفـق ɸـذه النȘيجـة مـع نȘيجـة دراســة       

ــام عَمَليـــة الـــدَمْج، وتتفـــق  )، الۘـــܣ تـــرى 2020( أن כســـرة والعوامـــل المرتبطـــة ٭ڈـــا تمثـــل المعيـــق כول أمــ

ـــا ــة غوليجــ ــ ــع دراسـ ــ  مـ
ً
ــا ــ ـــلان (-أيضـ صــ

ً
ــة  ).GÜLEÇ-ASLAN, 2020أ ــ ــة دراسـ ــ ـــع نȘيجـ ــــا لا تتفـــــق مــ لكٔڈـ

 أمـام عَمَلية الدَمْج.2022القطاونة (
ً
 متوسـطا

ً
  )، الۘܣ ترى أن أوليـاء כمـور يمثلون تحديا

الصُعوȋـــات والتحديــــات ࡩـʏ ) ࡩـ =0.05 ʏل الثاɲي: ɸل توجد فــروق ذات دلالــة إحصــائية (السؤا 

ــــاء כمــــــور والمعلمــــــ؈ن    ظــــــر أوليــ
َ
ـــــلاب ذوي اضطــــــراب طيــــــف التوحــــــد مـــــن وجɺــــــة ن

ُّ
عـــــزى دَمْـــــج الط

ُ
Ȗ

وعلمتغ؈فات 
ّ
  טجتـماعية؟ العلمـي، واݍݰالـة المؤɸـلטجتـماڤʏ، و  الن

ــة عــــــن    ــ ــــؤالللإجابــ ـــذا الســ ــة  ɸـــ ــ ــابية وטنحرافــــــات المعيارʈــ ــ ـــــطات اݍݰســــ ــــم اســــــتخراج المتوســـ تــ

ظــر أوليــاء כمـــور 
َ
ــلاب ذوي اضطــراب طيــف التوحــد مــن وجɺــة ن

ُّ
ـــات ࢭـʏ دَمْـج الط للصُعوȋـــات والتحديـ

) 11( واݍݨـدول  טجتــماعية العلمــي، واݍݰالــة المؤɸــلטجتــماڤʏ، و  النّـوعحسـب متغ؈ـفات والمعلمــ؈ن   

  يب؈ن ذلك.

  



 

لاب دَمْج ࢭʏ والتحديـــات الصُعوȋــات
ُّ
ظـر وجɺـة من التوحـد طيـف اضطـراب ذوي  الط

َ
  عس؈ف بمنطقة والمعلمـ؈ن כمـور  أوليـاء ن
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افات المعيارʈة 11جدول رقم ( لاب ذوي ) المتوســطات اݍݰســابية وטنحر
ُّ
للصُعوȋــات والتحديـــات ࡩʏ دَمْج الط

ظـر أوليـاء כمـور والمعلمـ؈ن  
َ
وعحسب متغ؈فات  اضطـراب طيـف التوحـد من وجɺـة ن

ّ
 المؤɸـلטجتـماڤʏ، و  الن

 ةטجتـماعي العلمـي، واݍݰالـة

  العدد  טنحراف المعياري   المتوسـط اݍݰساȌي  

 26 562. 4.09 ذكر النّوع
 74 519. 3.96 أنۙܢ 

 21 543. 4.04 بɢالورʈوس من اقل العلمـي المؤɸـل
 51 516. 4.01 بɢالورʈوس 
 28 562. 3.93 ماجست؈ف 

 اݍݰالـة
 טجتـماعية

 22 627. 3.63 أعزب

 58 440. 4.16 م؅قوج 
 20 453. 3.91 منفصل 

ــــدول (   ـــ ــ؈ن اݍݨــ ـــ ـــ ــة 11يبـ ــ ــ ــــــات المعيارʈـــ ــابية وטنحرافـــ ــ ــ ـــ ـــــطات اݍݰســ ـــ ــ ــʏ المتوسـ ـــ ـــ  ࢭـ
ً
ــا ــــ  ظاɸرʈـــ

ً
ـــا ـــ ) تباينـــ

ظــر أوليــاء כمـــور 
َ
ــلاب ذوي اضطــراب طيــف التوحــد مــن وجɺــة ن

ُّ
ـــات ࢭـʏ دَمْـج الط للصُعوȋـــات والتحديـ

 טجتــماعية، العلمــي، واݍݰالــة لالمؤɸــטجتــماڤʏ، و  النّـوع ȊسـȎب اخـتلاف فئـات متغ؈ـفات والمعلمـ؈ن  

ــائية بـــ؈ن المتوســـــطات اݍݰســـــابية تـــم اســـتخدام تحليـــل التبـــاين الثلاȜـــي  ــة الفـــــروق לحصــ ولبيـــان دلالــ

  ).12جدول (

وع) تحليل التباين الثلاȜي لأثر 12جدول رقم (
ّ
عڴʄ  טجتـماعية العلمـي، واݍݰالـة المؤɸـلטجتـماڤʏ، و  الن

ظـر أوليـاء כمـور والمعلمـ؈نوال الصُعوȋــات
َ
لاب ذوي اضطـراب طيـف التوحـد من وجɺـة ن

ُّ
 تحديـــات ࡩʏ دَمْج الط

متوسـط   درجات اݍݰرʈة  مجموع المرȌعات  مصدر التباين

  المرȌعات

 الدلالـة  قيمة ف

 לحصـائية

ʏ188. 1.762 417. 1 417.  النّوع טجتـماڤ 

 340. 1.090 258. 2 516. العلمـي المؤɸـل

 000. 10.915 2.582 2 5.164 טجتـماعية اݍݰالـة

   237. 94 22.234 اݍݵطأ

ʏ99 27.902 الكڴ    

  ךȖي:) 12يȘب؈ن من اݍݨدول (  

عـزى لأثـر النّـوع  =0.05وجـود فــروق ذات دلالـة إحصـائية (عَدم  -
ُ
Ȗ ( ʏحيـث بلغـت قيمـة טجتــماڤ ،

  .0.188وȋدلالـة إحصـائية بلغت  1.762ف 

عــزى لأثـر المؤɸـــل  =0.05وجـــود فــــروق ذات دلالـــة إحصـــائية (عَـدم  -
ُ
Ȗ ( حيــث بلغــت قيمــة العلمـــي ،

  .0.340وȋدلالـة إحصـائية بلغت  1.090ف 
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عزى لأثر اݍݰالـة  =0.05وجـود فــروق ذات دلالـة إحصـائية ( -
ُ
Ȗ ( حيث بلغـت قيمـة ف טجتـماعية ،

، ولبيان الفــروق الزوجيـة الدالـة إحصـائيا بـ؈ن المتوســـطات 0.000ت وȋدلالـة إحصـائية بلغ 10.915

  ).13) كما ɸو مب؈ن ࢭʏ اݍݨدول (Scheffeاݍݰســابية تم استخدام المقارنات البعدية بطرʈقة شفيه (

ت טجتـماعية عڴʄ الصُعوȋــات والتحديـــا لأثر اݍݰالـة )Scheffeشفيه () المقارنات البعدية بطرʈقة 13جدول (

ظـر أوليـاء כمـور والمعلمـ؈ن
َ
لاب ذوي اضطـراب طيـف التوحـد من وجɺـة ن

ُّ
 ࡩʏ دَمْج الط

المتوسـط  

 اݍݰساȌي

 منفصل م؅قوج أعزب

    3.63 أعزب

   *53. 4.16 م؅قوج

  25. 28. 3.91 منفصل

  ).0.05=  ألفادالة عند مستوى الدلالـة   *

ــــدول (   ـــــن اݍݨــ ــ؈ن مـ ـــ ــــروق ذات 13يȘبـ ـــ ــود فـ ــ ــ ـــائية ) وجـ ـــ ــة إحصـ ـــ ـــا(دلالــ ــ ــ؈ن0.05=  ألفـ ـــ  أعــــــزب ) بـ

  .؅قوجوجاءت الفــروق لصاݍݳ الم م؅قوجو 

تظɺر النتـائج السابقة اتفاق المعلمـ؈ن وأوليـاء כمـور مـن أفـراد عَينـة الدّراســة بـاختلاف جɴسـɺم        

لاب ذوي اضطـراب طيــف التوحــد، حيـث 
ُّ
اتفـق الطرفـان عڴʄ وجـود صُعوȋــات وتحديـــات ࢭʏ دَمْج الط

ــالب، أو العَمَليـة التّعليميــة، أو المعلـم،  عڴʄ أن ɸذه الصُعوȋــات والتحديـــات سواء ɠان مصدرɸا الطـ

  أو أوليـاء כمـور، أو לدارة والبيـئة المدرَسـية موجـودة بدرجة مرتفعة.

 ووڲʏ أم26وʈرى الباحثان أن الذɠور والذين يقدر عددɸم ب (      
ً
) 74ـر، وלنـاث وعـددɸن () مُعلِما

ـلاب ذوي 
ُّ
ـــات تقـف أمــام عَمَليـة ادمـاج الط مُعلِمة وولية أمـر، لا يختلفوا عڴʄ وجـود صُعوȋــات وتحديـ

اضطـــراب طيـــف التوحـــد، وذلــك لإن أفــراد العَينــة بــاختلاف جɴســɺم يلاحــظ أٰڈــم قــد عــانوا مــن تلــك 

ــــلال ـــــن خـــ ـــع مــ ـــ ــʄ أرض الواقـ ـــ ـــــات عڴــ ـــ ـــات والتحديــ ـــ ــــوي  الصُعوȋـــ ـــــدان ال؅فبـــ ــʏ الميــ ـــ ــان ࢭــ ـــ ــــات الباحثــ ــ ملاحظـ

والتّواصـل مـع כسـر الۘـܣ لــدٱڈا ابـن أو ابنـة مـن ذوي اضطــراب طيـــف التوحــد، اتفقـت ɸـذه النȘيجــة 

ــائج دراســـة القحطــاɲي ( ظــــر Alqahtani, 2023مــع نتــ
َ
ــود فــــروق ࢭـــʏ وجɺـــات ن )، الۘــܣ وجـــدت عَـــدم وجــ

ــ ــ؈ن حــول دَمْــج כطفــال ذوي اضطـــراب طيـ ف التوحـــد ࢭــʏ المــدارس اݍݰɢوميــة טبتدائيــة بدولـــة المعلمـ

ɺــرت وجــود فـــروق لصـاݍݳ الـذɠور 2021قطر، لكٔڈا لم تتفق مع نȘيجة دراسة القحطاɲي (
ْ
)، الۘـܣ أظ

ــة  ـــات تواجــه أطفــال التوحـــد ࢭــʏ بــرامج الــدَمْج ࢭــʏ المــدارس العامــة مــن وجɺـ ــــات وصُعوȋـ ࢭــʏ وجـــود تحديـ

ظـر المعلمـ؈ن  .
َ
 ن

 بدرجــة الماجســت؈ف أو درجــة البɢــالورʈوس أو أقــل       
ً
 علميــا

ً
ɺـــرت النتـــائج أن مــن يحمــل مــؤɸلا

ْ
كمــا أظ

ـــات  ـــات وتحديــ مــن درجــة البɢــالورʈوس مــن أفــراد عَينــة الدّراســـة  جمــيعɺم يتفقــوا عڴــʄ وجـــود صُعوȋـ
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ــلاب ذوي اضطــراب طيـــف التوحـــد، وʈــرى الباحثـان عَــدم وجـــ
ُّ
ود اخــتلاف ࢭــʏ تواجـه عمليــات دَمْــج الط

ــلاب ذوي اضطـــراب طيـــف 
ُّ
ــــات أمـــام دَمْــج الط ـــات والتحديـ اســـتجابات عَينــة الدّراســـة  Ȋشــأن الصُعوȋـ

ــــور  ــاء כمـــ ـــ ــ؈ن وأوليــ ـــ ــع المعلمــ ــية لإن جميــــ ــ ــــؤɸلاٮڈم العلمـــ ـــن اخــــــتلاف مــ ـــالرغم مـــ ـــدارس بـــ ــʏ المـــ ـــد ࢭــــ التوحــــ

ــي لا يلڧـــʏ تلـــك ــل العلمــ ـــات. تتفـــق ɸـــذه  يواجɺـــون تحديــــــات مȘشـــا٭ڈة، و୒ن المؤɸــ ــ ــــات والتحديـ الصُعوȋـ

  ).2021)، ومع نتـائج دراسة القحطاɲي (Alqahtani, 2023(النȘيجة مع نȘيجة دراسة القحطاɲي 

ɺـــرت النتـــائج وجـــود فــــروق ذات دلالـــة إحصـــائية ࢭــʏ متوســـط اســـتجابات عَينــة الدّراســـة         
ْ
بʋنمــا أظ

 لمتغ؈ــف اݍݰالــــة טجتـــماعية، ح
ً
ɺــــرت النتـــائج أن فئــة الم؅قوجيــــن لا يتفقــون مــع المنفصـــل؈ن تبعــا

ْ
يــث أظ

ـــــلاب ذوي  ــ
ُّ
ــج الط ــ ــة دَمْـــ ــ ــام عَمَليـــ ــ ــــــات أمــــ ــ ــــــات وتحديــ ــ ـــود صُعوȋـ ـــ ــʄ وجــ ـــ ــة  عڴــ ــ ـــ ــــــة الدّراسـ ــن عَينـ ــ ــزاب مـــ ــ والعـــ

اضطـراب طيـف التوحـد، ʇعزو الباحثان ɸذه النȘيجة إڲʄ أن כفراد الم؅قوجيـن رȋما يمتلɢون تجارب 

 للصُعوȋــات والتحديـــات טجتـماعية، ولدٱڈم القدرة عڴʄ التعامــل معɺا Ȋشɢل أك؄ف  وتفɺم أك؆ف
ً
عمقا

ــزاب أو المنفصـــل؈ن، كمــــا أن الم؅قوجيــــن يحضــــون  ــتجابْڈم Ȋشــــɢل مختلـــف عـــن العــ ــʄ اسـ ممـــا يـــؤثر عڴــ

ـــات بفرصة دعم اجتماڤʏ من الشرɠاء يجعلɺم اك؆ـف مرونـة وقابليـة للتعامـل مـع الصُعوȋـــات والتحديـ

 ʄلأفراد العَينة وتأث؈فه عڴ ʏناول أي دراسة من الدراسات السابقة الوضـع טجتـماڤȘل أك؄ف. لم تɢشȊ

 ʏلاب ذوي اضطـراب طيـف التوحـد ࢭـ
ُّ
ــات الۘܣ تواجه عَمَلية دَمْج الط استجابْڈم للصُعوȋــات والتحديـ

 
َ
 للدراسة اݍݰالية من وجɺـة ن

ً
  ظـر الباحثان. المدارس العامة، وɸذا ʇعد تم؈قا

 :، ومق؅فحاتاݍݵلاصة-4

ـلاب ذوي اضطــراب طيــف التوحــد وجدت الدراسة وجـود       
ُّ
صُعوȋـــات وتحديــــات كب؈ـفة ࢭـʏ دَمْـج الط

ظـر أوليـاء כمـور والمعلمـ؈ن.
َ
  من وجɺـة ن

ــات مجـال بيɴـت النتـائج أن - متوســط حسـاȌي  المرتبـة כوڲـʄ بـأعڴʄ جـاء ࢭـʏ بالطـــالب المتَعلــقة التحديــ

ــغ ( ــاء )4.17بلــ ــ؈ن وأوليــ ــر المعلمــ ــة نظــ ــة مــــن وجɺــ ــالات الدراســ ــ؈ن مجــ ــʄ بــ ، وȋتقــــدير مرتفــــع، وɠـــاـن כعڴــ

 כمور. 

ــات جــاء مجــال - ــ ــاء التحديـ )، 3.69ࢭــʏ المرتبــة כخ؈ــفة وȋمتوســـط حســاȌي بلــغ ( כمـــور  المتَعلـــقة بأوليـ

 بتقدير مرتفع.

ليـاء כمـور من أفراد عَينة الدّراسـة باختلاف جɴسɺم عڴʄ وجـود أظɺرت النتائج اتفاق المعلمـ؈ن وأو  -

ـــلاب ذوي اضطــــراب طيــــف التوحــــد، حيـــث اتفـــق الطرفـــان عڴـــʄ أن 
ُّ
ـــــات ࢭـــʏ دَمْـــج الط ــات وتحديـ صُعوȋـــ

ــة، أو المعلـــــم، أو  ــالب، أو العَمَليـــــة التّعليميــــ ــ ـــدرɸا الطـــ ـــات والتحديــــــــات ســـــواء ɠــــاـن مصــ ɸـــــذه الصُعوȋــــ

 مـور، أو לدارة والبيـئة المدرَسـية موجـودة بدرجة مرتفعة.أوليـاء כ 
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 بدرجة الماجست؈ف أو درجة البɢالورʈوس أو أقـل مـن  -
ً
 علميا

ً
ɺـرت النتـائج أن من يحمل مؤɸلا

ْ
كما أظ

درجة البɢالورʈوس من أفراد عَينة الدّراسـة جمـيعɺم اتفقـوا عڴـʄ وجــود صُعوȋـــات وتحديــــات تواجـه 

لاب ذوي اضطـراب طيـف التوحـد.عمليات دَ 
ُّ
 مْج الط

-  
ً
ــة  تبعـــا ــتجابات عَينـــة الدّراســ ــود فـــــروق ذات دلالــــة إحصــــائية ࢭـــʏ متوســــط اســ ɺــــرت النتــــائج وجــ

ْ
وأظ

ــــل؈ن  ــع المنفصــ ـــ ــــون مـ ــــــن لا يتفقــ ــائج أن فئــــــة الم؅قوجيـ ـــ ـــرت النتــ ـــ ɺـ
ْ
ــــث أظ ـــــماعية، حيــ ــــة טجتــ ــف اݍݰالـــ ـــ لمتغ؈ـ

ʄـلاب ذوي اضطــراب  والعزاب من عَينة الدّراسـة عڴ
ُّ
وجـود صُعوȋــات وتحديـــات أمـام عَمَلية دَمْج الط

 طيـف التوحـد.

 :ومق؅فحات -

  ࢭʏ ضوء نتـائج الدّراسـة، يق؅فح الباحثان التوصيات التالية:

ــلاب ذوي اضطـــراب  -
ُّ
تطـوʈـــر بــرامج تدرȎʈيــة لتنميـــة مɺـــارات التّواصــل والتفاعـــل טجتـــماڤʏ لــدى الط

  وحـد.طيـف الت

  تصميم أɲشطة وȋرامج علاجية ݍݵفض الســلوكيات النمطية وتنميـة المɺـارات טجتـماعية.  -

لاب ذوي اضطـراب طيـف التوحـد -
ُّ
  تطـوʈـر المناݠݮ وכɲشطة التّعليميـة لتناسب احتيـاجـات الط

م العــام ࢭــʏ المــدارس تكثيــف ال؄ــفامج التدرȎʈيــة المتخصصــة لمعل׿ــܣ التـــرȋية اݍݵاصــــة ومعل׿ــܣ التّعلــي -

  الدامجة.

لاب.
ُّ
 ٮڈيئة بيـئة مدرسية داعمة وآمنة لɺؤلاء الط

  Ȗعزʈز التّواصل والتعاون ب؈ن المدرسة وכسرة ࢭɠ ʏافة مراحل الدَمْج. -

  تقديم الدعم النفؠۜܣ وטجتـماڤʏ لأوليـاء כمـور. -

 :المراجع 

ــ؈فة للɴشـــر لمبــــكرةســـيɢولوجية الـــدَمْج ࢭــʏ الطفولــة ا). 2015بطــرس، حــافظ ( . عمّــان: دار المسـ

  والتوزʉـع.

عمّــان: دار المع؅ــق للɴشــر  اســ؅فاتيجيات مبتكــرة ݍݰــل المشــاɠل المدرَســـية.). 2018جــراح، بــدر (

  والتوزʉـع. 

ݨوة، محمد. ( ). معوقات دَمْج أطفال اضطـراب 2022حسن، آية، محمد، أمـام، شلۗܣ، أشرف، وܿ

ـــدارس التّعلـــــــيم ا ـــد بمــــ ـــ ــــف التوحــ ــ ـــدَمْج. طيــ ـــــق الــــ ــــن فرʈــ ـــــدركɺا عَينـــــــة مـــ ـــا يــ ــام كمــــ ــ ــ ـــوم ذوي لعـ ـــ مجلـــــــة علـ

  .4284-4327)، 7(4טحتيـاجـات اݍݵاصــة، 

ــف. ( ــۜܣ، أم؈ــ ــɴت، والقرءـ ــ؈ن، أحمــــد، حنفـــي، Ȋســ ــال 2021حسـ ــامل لأطفــ ــدَمْج الشـ ). معوقـــات الــ

ظـر المعلمـ؈ن. 
َ
 . 272-243)، 241( مجلة القراءة والمعرفـة،التوحـد بمدارس التّعليم العام من وجɺـة ن
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مجلـة ). تقـوʈم بـرامج الـدَمْج للأطفـال التوحــدي؈ن ࢭـʏ المـدارس العاديـة. 2016حواس، إيناس. (

  . ɠ16)3 ،(277 - 336لية التـرȋية، 

ــة ࢭــʏ المـدارس العاديــة). 2018اݍݵطيـب، جمــال ( لبــة ذوي اݍݰاجــات اݍݵاصـ
ّ

. عمّــان: Ȗعلـيم الط

  دار وائل للɴشر والتوزʉـع.

ــاء أمـــور أطفـــال التوحــــد وعلاقْڈـــا 2021الܦـــݰي׿ܣ، ɸنـــايف ( ).  الضـــغوط النفســـية لـــدى أوليــ

اݝݨلـــة العرȋيـــة للإعاقـــة بحاجـــاٮڈم إڲـــʄ לرشـــاد النفؠـــۜܣ ࢭـــʏ مراكـــز الرعايـــة الٔڈارʈـــة ࢭـــʏ المدينـــة المنـــورة. 
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. القـاɸرة: مكتبـة 4، طم݀ݨم مصطݏݰات اضطـراب التوحــد). 2012سـليمان، عبد الرحمن (

  כنجلو المصرʈة. 
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  حمي؆فا للɴشر.
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). وجɺـات ن

  . 33-1)، 30(8 مجلة التـرȋية اݍݵاصــة والتأɸيل،. المدارس اݍݰɢومية טبتدائية ࢭʏ مدينة الرʈاض
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