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 ملخّص: 
مفهوم التسامح من خال Ţديد هذا امفهوم وتعريفه  على فالتعر   إńاūالية  الدراسة هدف    

أمية هذا امفهوم  إń الدراسة هذǽ أمية وتعودوطرح اإشكالية حوله خاص ة ي العام العري، 
الذي يؤدي غيابه إń تفشي ظاهري التعص ب والعǼف، وتطرح الدراسة أسباب غياب هذا امفهوم 

مع الركيز على عوامل نشأته خاص ة على دور التعليم الديř  وضبابيته ي العام العري وعوائقه
ي و تساŰية وبالتاŅ التعص بية أو الّ اهات ااي تǼمية بات يعُتر من أكثر العوامل خطورة الذي 

 ي امدارس امختلفة. تعزيز قيم امواطǼة لدى الطاب
Abstract: 
The present study aims to identify the concept of tolerance, defining it 

and raising the problem around it, especially in the Arab world. The 

importance of this study is due to the importance of this concept itself 

because its absence will lead to intolerance and violence. The study 

presents the reasons for the absence of this concept and its ambiguity 

in the Arab world and its obstacles, with a focus on the factors of its 

inception, especially on the role of religious education, which is 

considered one of the most dangerous factors in the development of 

trends intolerance or tolerance and thus in promoting the values of 

citizenship among students in different schools. 
 مقدّمة: ـ 

يعُتر التسامح واحداً من امفاهيم اإنسانية اإŸابية الŖ تعد دت بشأنه 
ّ اهات واآراء  يعم ق العاقات بن البشر ويرسي آساس للتصاح  هذلك ٓن  اا

يتم ي هذا البحث مبدأ التعد د اإنساň.  يعŘُفهو والتصاي بن آمم والشعوب، 
وإلقاء الضوء ، وأماطه وأنواعهمفهومه وتعريفه Ţديد من خال  تǼاول مفهوم التسامح

ما زال غائباً ي عامǼا العري هوم هذا امف ، ٓن  إشكالية التسامح ي العام العريعلى 
م الدراسة . ب والعǼفيعř انتشار ظاهرة التعص  والذي  حول إشكالية  مثااً وتقد 
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، حيث يؤث ر اإنقسام الطائفي الواضح على غياب التسامح وتفشي التسامح "لبǼان"
احرام رأي  ثقافة العǼف وتوجيهها Ŵو اŪماعات آخرى، وتعزيز التعص ب، وعدم

خاص ة من خال  /الاتسامحنشأة التسامح  كما أظهر البحث عواملاآخر.  
، كما ألقى البحث البيئات الثاث : آسرية وامدرسية وااجتماعية بشكل عام

مع الركيز على  ي العام العريعوائق التسامح و  عام ة الضوء على عوائق التسامح
řحيث يوظ ف  عائق اإقصاء الدي řص الديǼي التحري  ضد اآخر امختلفال ، 

الس ياسي  من مظاهر العǼفاليوم نشهدǽ يؤدي إń ما ما  نزوع العقل Ŵو اماضي،و 
. أم ا اإشكالية آساسية الŖ قد مها ظاهرة التعص ب الديř ما يǼتج عǼهو دي، ائوالعق

طرق التعليم تؤدي  حيث غالباً ما إشكالية التسامح  والتعليم الديř البحث فهي
تزييف و السائدة ي ůتمعاتǼا العربية واإسامية، إń ترسيخ واقع القهر والتعص ب، 
قد م و  .الوعي الثقاي والسياسي الذي يتم من خال امǼاهج الربوية امقد مة للتاميذ

لبǼان كمثال على بلد متعد د الطوائف يبدو موضوع التعليم الديř البحث من جديد 
إضعاف روح امواطǼية و تعزيز اإنقسام إń أد ى ما ،  شديد اūساسية والتعقيد فيه

ا تقتصر آسئلة الŖ يثرها التعليم الديř على لبǼان دون سواǽ، و امذهي...الطائفي و 
ياً من التحد يات الŖ تعمل  فقد بات أمر هذا التعليم الديř بأبعادǽ كاف ة Ţد 

الŖ قد م البحث و ، كان على اإستجابة ها بالطرق امǼاسبةاūكومات ي أكثر من م
 باحثن ، ي اŬاصة.عدد من المن قبل ها بع  اūلول امطروحة 

 مفهوم التسامح أواً: 
 ńابية الذي شق طريقة إŸيعُد التسامح واحداً من امفاهيم اإنسانية اإ

م ي هذا العام امليء رحاب تاريخ اإنسانية فأضفى عليها امزيد من السا
بامǼغ صات فهو كغرǽ من امفاهيم الŖ جرى عليها الكثر من الراكمات امعرفية، 
وţل له الكثر من التجاذبات من űتلف التوج هات وآيديولوجيات. وهذا يعد 

ّ اهات واآراء ذلك ٓنه  ،التسامح واحداً من امفاهيم الŖ تعد دت بشأنه وتǼو عت اا
يعُد  قيمة إنسانية هامة، كما العدل، آمانة، العفو، الكرم، الصدق، وامروءة؛ وهذا 
مكن الǼظر للتسامح على أنه عاج نفسي سريع امفعول، فإذا امتأ القلب بالتسامح 
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وانشغل العقل بالتساهل والتغاضي عن أخطاء اآخرين، وعم  الوئام، وساد السام 
باŬر العميم، وساد العدل، وانتشرت احبة بن البشر أمعن؛ ذلك  امتأت آرض

ٓن التسامح يعم ق العاقات بن البشر ويرسي آساس للتصاح والتصاي بن آمم 
 (106ص، 2013)عبد العال ومظلوم، والشعوب.

 ما ملة ي يعř التسامح بشأن امبادئ ي احافل الدولية، إعان كما أن  
 إنساň كمǼظور التسامح قيم وتأصيل نشر إŞ ńاجة البشري، اجتمع أن يعǼيه

 اūالية غلوائه من وخروجه واإنساň الدوŅ اجتمع تقد م مكن احيث  وأخاقي،

، )اŪماعة( رأي  مع تǼاق  وإن حŕ الرأي اآخر، قبول فكرة بتعميم إا
 أي  )الاتسامح( هو فǼقيضه فكرياً، ترفاً  وليس ماس ة حاجة وأنه خصوصاً 

 التعص ب ظاهرة انتشار يعř التسامح إن غياب .اآخر ورف  وااستئثار التعص ب

 قبل ماعات من وخارجها السلطة ي والتجرم التحرم عقلية وسيادة والعǼف

 أو الفكري الصعيد على سواء ،“ "آصولية عليه اصطلح ما أو والتشد د التطر ف

 ، ص2005، )شعبان.بǼوعية اūياة يتعلق ما أو الثقاي أو ااجتماعي أو السياسي
1-4) 

إذاً التسامح ي أبسط صورǽ هو اإقرار مبدأ التعد د اإنساň، كما أن  
التسامح ليس عفواً تصدرǽ الشعوب على أناس مذنبن، إما هو قبول باآخر 

ومعǼوية توجد بن أبǼاء اجتمع امختلف والذي هو تعبر عن وجود فوارق مادي ة 
الواحد وحكم يعم ق ااعراف بامغايرة وااختاف . ّذ ر سلوك التسامح وأثبت 
جدواǽ؛ ٓن اآخر مث ل كسراً لقيود التمركز حول الذات، هذا وقد أثبتت ّارب 
ل الشعوب أن التسامح أفضل وسيلة لتǼظيم آمور، كما أنه Źق ق فاعلية كبرة ي ůا

 .التجديد والتغير ي حياة اجتمعات والشعوب
 (107، ص2013)عبد العال ومظلوم،

من بن العديد من التعريفات العربية بأن ه  (1999،15) "محمد"وقد عر فته 
التفه م وتقب ل آفراد امختلفن معǼا ي الرأي والدين والعرق وغرها من آمور وŢق ق 
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 "عيدي"امساواة بيǼهم من دون التد خ ل ي شؤوهم وŢم ل زاهم، وعر فه 
بأن ه تفه م وتقب ل الفرد لأفراد امختلفن معǼا ي الرأي والدين والعرق ( 2010،14)

والشخص امتسامح   وعدم التد خل ي شؤوهم.ومعاملتهم بالتساوي مع Ţم له لزاهم 
و ذلك الفرد الذي يتميز بالصفح من خال ما ه(304، 2002) "شقير"كما تذكر 

ملك من امعارف والوجدانيات والسلوكيات الŖ ّعله متقباً ٓفكارǽ ومعتقداته، 
راضياً عن نفسه، وجديراً محاسبتها ومتساهاً معها، متلكاً السيطرة على نزعاته 

ئد، قادراً على Ţمل وشهواته متحك ماً ي انفعااته وتوازنه، ومتحماً للضغوط والشدا
آامه الǼفسية والبدنية، Űرماً ومقدراً آراء وتعارضات ووجهات نظر اآخرين بشيء 
من السماحة والصفح وسعة الصدر واللن والود، مراعياً لقيم العقيدة وآخاق 

 واجتمع والقانون.
 وسعي ااختاف، ظاهرة ”عقلǼة“ من ضرب هو امعŘ هذا التسامح إن  

ńوار عر السلمي   التعايش شروط توفر إūالذوات بن متباداً  اعرافاً  يعُد   الذي ا 
 خطابات   ”العقلǼة  “ هذǽ ترجم ما وعادة (Habermas,1999 ).امتحاورة

 واختيارات لرؤى ي تبǼ يه طرف كل   إليه يستǼد الذي امǼطق لفهم تشر ع فكري ة

 الŖ ”اūقيقة“ تǼسيب أي والرؤى، ااختيارات هذǽ تǼسيب يعř ما وهو  معي Ǽة
 السلطة كانت معاً، امǼزعن هذين وي . ومثيلها امتاكها طرف كل   يد عي

 اختيارات طو ر ما وهو وااجتماعي، الثقاي الواقع مع -وتأثراً  تأث راً  -تتفاعل

 السليم   الوضع   الواحد الرأي وفرض الاتسامح ترى اختيارات بن متبايǼة، فكري ة

 واستقامة امشرك للتعايش شرطاً  ااختاف وقبول التسامح ترى وأخرى وآمثل ،

 (5، ص2016)الوريمي،العمران. 
ومن الواضح أن مفهوم التسامح استطاع ّاوز حدود الدين واقرن Şرية 
التفكر وبدأ يǼطوي تدرŸياً على مǼظومة من امضامن ااجتماعية والثقافية اŪديدة 
الŖ أوحت ها العصور امتاحقة ما تضمǼت عليه هذǽ امراحل من صور جديدة 

يث بتطو راته امختلفة عن وجودها. وي لتصورات اجتماعية متجد دة أسفر العصر اūد
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هذا يقول "Űمد أركون": "إن التسامح ليس فضيلة أساسية مليها التعاليم الديǼية 
والفلسفية العظيمة، ولكǼه بآحرى مث ل استجابة للمتطلبات ااجتماعية والسياسية 

 (32، ص1992 )أركون، ي أوقات ااضطرابات اإيديولوجية الكبرة.
خل مفهوم التسامح مع آخاق والقي م والتǼشئة ااجتماعية والتعليمية يتدا

والديǼية والثقافية والوطǼية والشخصية والربوية ومن ůااته: التسامح الفكري، 
التسامح الثقاي، التسامح السياسي، التسامح ااجتماعي، التسامح العرقي، التسامح 

 ت امفس رة لثقافة التسامح من مǼظور اجتماعيالǼظرياالعلمي، التسامح الديř.  ومن 

 -2نظرية العقد ااجتمـاعي ُجان جاك روسو، توماس هوبز، جون لوك...أ  - 1:
-2146 ، ص2015)مطرود،نظرية العدالة التوزيعية ُأرسطو، أفاطون، كانت...أ 

2148) 
 بن مطن من التسامح: (Staub,2005, 443–460)"ستوب" ميز وقد 

 .Genuine Forgiveness اūقيقي. التسامح -1

 .Superficial Forgiveness التسامح السطحي. -2

źتص التسامح اūقيقي بامكونن امعري والوجداň؛ حيث Źُدث تغراً حقيقياً ي 
ساء إليه ذهǼياً طواعية عن 

ُ
سيء؛ حيث يǼصرف ام

ُ
ساء إليه ومشاعرǽ ّاǽ ام

ُ
أفكار ام

س
ُ
يء، ويتخل ى عن مشاعر الغضب والغيظ وااستياء ومǼحه حقه ي اانتقام من ام

 (507 ، ص2010)أنور و عبد الصادق، الرمة وامودة. 
 من أهم أنواع التسامح ي اجتمعات: و 

لتحقيق التسامح اجتماعياً ا بد من ااعراف صراحة  التسامح ااجتماعي: -
باانتماء امختلف وامتباين ٓفراد اجتمع الواحد إń تكويǼات قبلية وإثǼية ولغوية 
وديǼية űتلفة، دون أن  يؤثر ذلك اإنتماء على مبدأ الواء للوطن الواحد والدولة 

 (67، ص2014 )أبو هاشم،الواحدة. 
أم ا التسامح السياسي فيقوم على ااعراف باآخر، سواء   سي:التسامح السيا -

 ǽظيم والرويج ٓفكارǼزي والتūق ه ي العمل اŞ كان أقلي ة أو أكثرية، وااعراف
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السياسية بعيداً عن أي قمع أو ضغط مُارس ضد ǽ، كالدمقراطية واūري ة والتعدد ية 
مث ل الفكر الغري، ويعُد  أبرز ركائزǽ، بيǼما وحقوق اإنسان. وهذا امفهوم اليوم هو ما 

ųد الǼظم السياسية العربية ا تزال تعاň اارتباك ويكتǼفها العديد من امظاهر 
 السياسية الŢ Ŗول دون Ţقيق التسامح السياسي، حŕ  ي حدودǽ الدنيا. 

 (68، ص2014 )أبو هاشم،
 إشكالية التسامح في العالم العربيثانياً: 

ا تبدو مسألة التسامح "إشكالية" حقيقية ي اجتمعات امفتوحة وإن كانت 
تعريها بع  اإرهاصات واانتهاكات الصارخة خصوصاً على صعيد الواقع الفعلي. 
فكل إنسان "فرد" هو موضوع تسامح كل فرد "آخر". فقد وصلت تلك اجتمعات 

طاحǼة لتدخل مرحلة التسامح إń نوع من " التضامن" بعد معاناة طويلة وحروب 
وتتعامل به كأمر واقع بل ا غŘ عǼه استمرار تطور اجتمع، كمǼظومة فكرية 
وأخاقية سواء على الصعيد السياسي أو الديř أو امذهي أو ااجتماعي أو الثقاي. 
ولكن لأسف الشديد فإن "التسامح" كمفاهيم وحقوق، ناهيكم عن كونه مارسة ما 

باً ي عامǼا العري واإسامي. إن غياب التسامح يعř انتشار ظاهرة التعص ب زال غائ
والعǼف وسيادة عقلية التحرم والتجرم ي السلطة وخارجها من قبل ماعات التطر ف 

، سواء على الصعيد  Fundamentalوالتشد د أو ما اصطلح عليه "آصولية" 
اي أو ما يتعل ق بǼمط اūياة. ففكرياً يعř الفكري أو السياسي أو ااجتماعي أو الثق

عدم التسامح حجب وŢرم حق التفكر وااعتقاد والتعبر، بفرض قيود وضوابط مǼع 
مارسة هذا اūق، بل تǼزل أحكاماً وعقوبات بالذين يتجرؤون على التفكر خارج ما 

ذرائع شŕ. هو سائد سواء كان ذلك بقوانن مق يدة أو عر مارسات قمعية Ţت 
وسياسياً فإن الاتسامح يعř احتكار اūكم والسعي للسيطرة عليه وترير مصادرة 

اإسرائيلي أو الطبقية والدفاع عن  -الرأي اآخر سواء باسم القومية أو الصراع العري 
مصاح الكادحن أو الدين، إسكات أي صوت ولتسويغ فكرة ااستئثار وادعاء 

Ǽياً فإن عدم التسامح يعř مǼع ااجتهاد وŢرم بل تكفر أي  امتاك اūقيقة. ودي
رأي حر  Şجة امروق ي ظل تريرات دماغوجية وضبابية، مǼع اūق ي إعطاء 
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تفسرات űتلفة، خصوصاً ضد ما هو سائد وأحياناً تزداد اللوحة قتامة ي ظل الدين 
إلغاء الفرق وامذاهب الواحد عر التمرس الطائفي أو امذهي ي Űاولة 
 (2008، )شعبانوااجتهادات الفقهية آخرى، بل فرض اهيمǼة عليها بالقوة.

، فهي صǼفان:    أم ا الدراسات امخص صة مسألة التسامح ي الراث العري  اإسامي 
صǼف غالب  عددي اً وهو الدراسات التقليدي ة، وصǼف غالب نوعي اً وهو الدراسات 

ūديثة. جاء الصǼف آو ل تقليديċ التوج ه مǼخرطاً ي خطط دفاعي ة وعظي ة الǼقدي ة ا
ام  أخاقي ة. وهو مشدود بشكل كبر إń الرد  على ما يوج ه إń اإسام اليوم من اه 
بالعǼف، Űاواً إثبات خصوصي اته امتساŰة مث لة ي نصوصه التأسيسي ة وخاص ة 

قاء نصوص Źم لها من امعاň ما يريد، وما źدم غايته القرآن. ولذلك هو يكتفي بانت
الوعظي ة امباشرة الداعية إń االتزام مقتضيات التسامح اليوم، ٓن ه ا غŘ عǼه ي 
التعامل مع العام امعاصر. ولتحقيق هذǽ الغاية يعمد هذا الصǼف إń اعتماد أسلوب 

جر د حشد آدل ة  . وي مستوى امǼاظرات القدم، الرامي إń تبكيت اŬصم م
الǼتائج، م يتجاوز الطابع الغǼائي  التمجيدي  الذي، بقدر ما يرضي غرور الذات ي 

وي تعاليها على اآخر بسبب تفو قٍ تيولوجيٍ يعتقدǽ، يبتعد ” Ŭصوصي اها“إعائها 
لة  امعطيات عن شروط القراءة الǼقدي ة امǼتجة الţ Ŗضِع للتفكيك وإعادة البǼاء م

التارźي ة والفكري ة الŖ مث لت حقيقة وضع التسامح والاتسامح ي الثقافة العربي ة 
فقد قد مت  -على ندرها ي هذا اموضوع -اإسامي ة. أم ا الدراسات الǼقدي ة اūديثة

قراءات Ţليلي ة معم قة مفهوم التسامح ي الراث، وتوص لت إń نتائج ذات بال ي 
عدين اإبستمولوجي والتارźي  ااجتماعي . لكǼ ها تظل  ي حاجة إń مزيد التدقيق الب

وامراجعة نظراً إń كوها رك زت ي جوانب دون أخرى، ونظراً إń سقوطها ي تعميم 
ي إسدال ستار على ّارب  -عن غر قصد -نتائجها أحياناً تعميماً جعلها تساهم
حب عليها تلك ااستǼتاجات. وتت فق هذǽ الدراسات ومواقف فريدة ا مكن أن تǼس

تقريباً على حصر التسامح ي نزوعٍ فكريٍ لدى هذا امفك ر أو ذاك، ولدى هذا التي ار 
الفكري  أو ذاك، فراوحت مواقفها بن تضييق دائرة هذا الǼزوع ي ظل  ما اعترته 

أنساقاً فكري ة كاملة. ولكǼ ها  هيمǼةً للفكر آرثدوكسي الرمي ، وتوسيع دائرته ليشمل
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ي كل  اūاات تقف عǼد مستوى امواقف الفكري ة الǼظري ة، وا تتعر ض أبداً للتجارب 
 السياسي ة الŖ كانت ي بعُد من أبعادها ترمة هذǽ امواقف.

 (6-5، ص2016 )الوريمي،
الكثر من امǼاسبات ستخدم ي يبدو أن  اŬطاب الديř ما زال يُ كمثال ي لبǼان ، 

بن الطوائف  الديǼية والسياسية وااجتماعية ُوي امدارس واŪامعاتأ كأداة Ţري 
وامذاهب، ويظهر تأثرǽ ي انقسام الشارع اللبǼاň، حيث يǼعدم التضامن والتماسك 

ع امواطǼن ي آزمات واإستحقاقات الكبرة الŖ تتطلب تساŰاً وتقارباً بř مي بن
أبǼاء الوطن ومن خال العديد من اŬطابات وامواقف الŖ يعر  عǼها بع  رجال 
الدين ي مǼاسبات űتلفة ي لبǼان ، والذين يعترون مراجع ديǼية وأحياناً سياسية 
لكل الطوائف اللبǼانية باختاف توج هاهم وانتماءاهم السياسية، نستطيع أن 

اضح ي وجهات الǼظر şصوص بع  امفاهيم نستشف مدى اإنقسام الطائفي الو 
الوطǼية والديǼية وااجتماعية، كما أن هذا اإنقسام يكشف بوضوح عدم مارسة 
بع  رجال الدين لدورهم الديř اح  والذي من امفرض أن يساهم ي التقريب 

ضائل بن آديان واūد  من اإستفزازات والتحريضات الطائفية. إن إشاعة القيم والف
وآخاقيات امتعل قة بالتسامح، ليست فقط من اختصاص الدولة وسلطاها امختلفة، 
 ومؤسساها الربوية والتعليمية، بل إن مؤسسات اجتمع امدň ا بد أن تضطلع بدور

 إطار أداء مهم اها ي التǼشئة السياسية وتربية امواطن على امواطǼة اūق ة.إŸاي ي 
ن العديد من اŪماعات والقوى السياسية ي ůتمعاتǼا تقوم معكوس هذا واماحظ أ

الدور؛ حيث مكن للمتتب ع Ŭطاها السياسي أو مارساها اūزبية ماحظة أها تقوم 
يساهم ي تفشي ثقافة العǼف وتوجيهها Ŵو  لأسف ي غالب آحيان بدور

احرام رأي اآخر. وهو  والتعص ب، وعدماŪماعات آخرى، وتعزيز قيم الامبااة ، 
 آمر الذي قد يطرح أكثر من عامة استفهام عن سر  هذا التفر د ي امواقف ، وعن
امكاسب  الǼّ Ŗيها تلك القوى السياسية من إثارة هذǽ آجواء بن  أبǼاء الوطن 

فات السياسية الواحد. فخال فرة اانتخابات Ţولت وسائل اإعام التابعة للتحال
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وامملوكة مǼهما إń أدوات Ţريضية برزت من خال  حدة اإستقطاب الطائفي؛ ما 
 .ňاǼ(167-165 ، ص2010، ) جبّور وصقرعكس التوتر على الشارع اللب 

 نشأة التسامح ثالثاً: 
ا كما وسلوكياً، نظرياً  يغذ يها لواقع إفراز   الا تسامح سياسة إن    نتيجة أه 

، وهي تǼمو ضمن (9، ص1990 )هايǼال وآخرون،. التعص ب يطبعه لواقع طبيعية
 البيئات الثاث : آسرية وامدرسية وااجتماعية بشكل عام:

التعص ب كǼمط سلوكي يǼطلق من مرجعية فكرية مغلقة، يتم نقله  إن  
وتعميمه ي اجتمع من خال الربية والتǼشئة ااجتماعية الŖ تǼشأ ي البيت على 
اعتبار أن  آسرة هي اللبǼة آوń ي اجتمع ، وهي البيئة آوń الŖ يكتسب مǼها 

 (85، ص1997 )قباني،اŬاجي احيط.  الفرد قيمه وثقافته، ومǼظورǽ إń العام
اهات التعصبي ة، حيث  ويقوم الوالدان بالدور آكر ي تعل م آطفال ااّ 
يوجد ارتباط مǼس ق بن اّاهات اآباء التعصبي ة، ومثيلتها الŖ توجد لدى آطفال. 

ůاراة  فالوالدان يǼقان هذǽ ااّاهات دون توجيه مباشر ويقومان دون وعي بعملية
لاّاهات السائدة ي الثقافة الŖ يعيشان فيها. وياحظ آطفال بالتاŅ اّاهات 
والديهما وسلوكهما ي امواقف امختلفة، ويلتقطون العديد من اهاديات غر اللفظية 

 )السيد،ي استجاباهم لأشخاص الذين يǼتمون إń ماعات متعص بة أخرى.
 (42، ص1980

ّ اهات Ŵو يعتقد الكثر  من علماء الǼفس وااجتماع أن  أساس معظم اا
اآخرين يǼشأ ي السǼوات امبكرة من العمر، وأن  التعص ب أو التسامح يبدأ خال ما 

فمعظم  (Gergen &Gergen,1981,p131)  .نسميه سǼوات التكوين
آطفال آمركين مثاً ي حواŅ سن الرابعة أو اŬامسة كانوا على وعي 

 بااختافات بن السود والبي .
ويشر بع  الباحثون إń أن أساليب التǼشئة الصارمة توجد أشخاصاً 

والتصل ب بأحكامها، وأن هذǽ السمات ذات طبيعة صارمة ميل للتطر ف  بسمات
ب تظهر من خال السلوكيات العامة اماحظة من قبل الفرد ي الŖ تفس ر بالتصل  
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اميل Ŵو التسل ط والتأييد للعǼف واممارسات العǼيفة أحياناً، وبالتاŅ فإن التسل ط 
 بالربية آبوية تؤدي بالضرورة إń إŸاد شخصية تتمي ز بالتعص ب. 
 (131، 1989  )عبداه،

 & Allport (1946) "ألبورت" و"كرامر"كما أظهرت نتائج دراسة 

Kramer,  أن  آشخاص الذين كانوا أكثر تعص باً  أظهروا قابلية أكثر لاستجابة
 Ņاهم قر روا 69ٓفكار آبائهم وأقل  انتقاداً هم. كما وجدا أن  حواǼ من أفراد عي %
 أن  التعص ب لديهم مأخوذ ومكتسب من الوالدين.

إن  آسرة الŖ يسودها جو من التسامح واحب ة وآلفة والتفاň بن أعضائها 
، ومن م  تشريبهم مǼذ الصغر القيم التساŰية، وتعليمهم اūوار وآدابه، وقبول الرأي 
اآخر مهما اختلف وتباين ، وتعزيز الǼزعة اإنسانية لدى الصغار وغرس وتǼمية روح 

أخاقة احبة والتعاطف مع كافة الكائǼات اūي ة والشفقة  التصاح والتǼاغم وتعزيز
عليها، وتدريب امشاعر وآحاسيس  والعواطف على القيم اإنسانية والتساŰية 

 (63، ص2014)أبو هاشم،  .الǼبيلة
أن  امسؤولن آربعة آوائل   Ashmore(1970)"آشمور" وقد افرض 

ّ اهات  Ŵو التعص ب بن اŪماعات هم اآباء ، آقران، عن التǼشئة التعص بية واا
 امدرسة، ووسائل اإعام.
 يتل قاها الŖ والعقاب امكافئة وأساليب امبكرة ااجتماعية كما إن  التǼشئة

 : ما Űورين خال من يتم وهذا  قد تؤدي إń التعص ب، حياته يطفل ال
 من التعص ب أشكال معظم تعل م Ÿري حيث :متعص بن دابأفر  ااتصال - أ

 تعص ب بن ارتباط فهǼاك ، الوالدين من بدءاً  متعصبن بالفعل هم الذين رادآف

 التع صب على الغالب ي أطفاهم يدربون اآباء ٓن ذلك ، آبǼا وتعص ب اآباء

 امدرسن عن فضاً  هذا ، اشعوري بشكل أو شعوري بشكل ذلك كان سواء

 .وآصدقاء
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 من التعص ب يكتسب أن الǼادر من وهǼا : بالتعص   موضوعات ااتصال - ب

 Ŭرة الفرد يتعر ض قد آخر حن من لكن ، التع صب موضوع ااتص ال خال

 .ااحتكاك هذا خال من التعص ي الفرد اّاǽ يǼمو م عرقية ماعة من سيئة

  ) 83-81، ص2006، زايد (
ويǼطبق امبدأ نفسه على وسائل اإعام كقǼاة هامة لتعلم ااّاهات التعصبية    

خال عملية التǼشئة ااجتماعية. وآطفال ميلون دائماً، إŰ ńاكاة أشكال "العǼف" 
الŖ يشاهدوها من خال وسائل التخاطب اŪماهري العديدة، وما مكن أن تǼطوي 

شاعر الكراهية  أو امود ة لبع  آشخاص أو اŪماعات. عليه امادة اإعامية من م
لقد قام جدل كبر حول تأثر العǼف ي التلفزيون، وأثبتت الدراسات تأثر الطفل هذا 

 الǼوع من العǼف، وميله إŰ ńاكاته ي سلوكه الاحق.
 (4، ص1974)عيسوي، 

فوسائل اإعام تعُتر من أكثر الوسائل تأثراً باعتبارها وسيلة نقل للتعص ب 
، ولقد اتض ح أن  هǼاك عدداً من الطرق الŖ مكن ها توصيل التعص ب من خال 

 وسائل اإعام  مǼها: 
- ǽماعات ، والذي يتضمن بدورŪا ǽاميل لتجاهل وجود هذ řااستبعاد: ويع

 Ūماعات وŹرم أطفاهم من رموز يتوح دون ها.إنقاصاً لقيم هذǽ ا
تقدم هذǽ اŪماعات باصطاحات مطية جامدة، والذي يدعم بدورǽ القوالب -

 ńمطية سالبة،فإها تؤدي إǼلو م تكن تلك القوالب ال ŕهم، وحǼمطية السلبية عǼال
 التاكيد على كيف źتلفون هم "عǼ ا" "Ŵن".

دوار سيئة او مǼخفضة امكانة ي آدب  والتلفزيون أو مثيل هذǽ اŪماعات ي أ -
 حŕ تقدمها كرموز أو ّسيد مشكلة.

تستǼد الصفات السلبية إń أعضاء اŪماعات اŬارجية لǼهم ببساطة أعضاء ي -
 ماعة عǼصرية أو قومية.
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ة التمييز الواضح ي صياغة آخبار، ويؤدي ذلك إń أن  اخبار الصراعات العǼصري -
والسلوك السلي لأقليات يكون موضع تركيز أكر، مقارنة بآخبار عن العاقات 

 )دكت،امتجانسة امتكافئة أو اإųازات اإŸابية لأقلي ات تكون موضع تركيز أقل .
 (214-212، ص2000

 ويتض ح التسامح  ي اجتمعات من خال أربع فرضيات هي: 
هǼاك انفتاحاً بن أبǼاء اجتمع الواحد، وهذا اانفتاح له قيمة ثقافية ي  أن   -1

 اجتمع الذي يعيشون فيه.
 هǼاك وجهات نظر إŸابية بن اجاميع امختلفة الŖ تؤلف اجتمع.  -2
 ويقل  بيǼهم التعص ب. ستويات مرتفعة للتسامح بن أفراد ّتمع الواحدتوجد م -3
صلي من دون تقليل شأن الضروري أن  توجد درجة من ااهتمام باجتمع آ من -4

 (Berry&Kalin,1995, p301-311)آخرى.  اجتمعات
 عوائق التسامح رابعاً :

إń أن  غياب التسامح وظهور التعص ب  يǼتج عن عوامل  "ألبورت"يǼظر 
 متعد دة ومتداخلة ţتلف مستويات تأثرها مǼها:

إń  العوامل التارźية مثل ّارة الرقيق ي السابق ما جعل البي  ي أمركا يǼظرون -1
 ويعتروهم أقل  مǼهم شأناً ومن م  عدم التسامح معهم. السود واملونن نظرة دونية

العوامل السياسية والثقافية وااجتماعية السائدة ي اجتمع فهل هي متساŰة أم   -2
انت تؤمن بالتسامح وتبتعد عن التعص ب يكون أفراد اجتمع متعص بة؟ فكل ما ك

 متساŰن، وأم ا إذا كانت اّاهاها تعص بية فيكون أفراد اجتمع متعص بن. 
3-  ǽتاب الفرد شعور باإحباط نتيجة فقدǼدما يǼيامية فمثاً عǼعوامل سيكودي

ء ذلك ازدراء حاد  لعمله أو اūصول على درجات متدني ة ي امدرسة يǼتابه إزا
 للضغوط تدفعه إń عدم التسامح مع اآخرين.
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ااعتقادات الظاهراتية أو الصور الǼمطية مثاً : إن  السود غر أذكياء ويتص فون  -4
بالسذاجة م ا يشو ǽ إدراكات اآخرين عǼهم ومن م  عدم احرامهم أو التسامح 

 (330، ص1998)عبد الرحمن، معهم.
تأثر الضغوط ااجتماعية على التعص ب (  78ص، 1989)عبداه، ويلخ ص

 من خال الǼقاط التالية:
إن كثراً من ااختال الǼفسي امؤدي إń التعص ب عائد إń الضغوط الŖ يتعرض  -

ها اإنسان، واإنسان ا يولد معوج الǼفس بل تتش كل نفسيته Şسب الربية 
 والظروف الŖ يتعرض ها. 

كما أنه  توجد  قابلية عǼد بع  امتعص بن الذين استجابوا للضغوط فǼتجت ردة   -
الفعل وخصوصاً عǼد فئة الشباب، إذ أهم  أكثر فئات اجتمع عرضة للوقوع ي الغلو 
والتعصČب، ما يتوفر هذǽ الفئة من اإمكانات والطاقات مع ضعف التجربة وقلة 

 العلم. 
الŖ اهتمت بدراسة التعصČب ا تǼظر إليه من الوجهة إن الكثر من البحوث  -

الفردية، بل تعŘ به على أنه مشكلة اجتماعية، وامشكات ااجتماعية تǼشأ ي 
 الغالب عن ضغوط اجتماعية.

إن الضغوط ااجتماعية تؤثر ي غالب آحوال على شرائح كبرة من  اجتمعات  -
Ǽما تعد  العلل الǼفسية قاصرة الضرر.فيت سع ضررها، بي 

إن التعصČب مث ل رد فعل أو انعكاساً طبيعياً لسلسلة  امشكات السياسية  -
والثقافية وااجتماعية، إذ أصبح امتعص بون واقعن Ţت التأثر الشديد للظروف 

 والضغوط ي هذǽ اجاات فهǼاك جانبان للقضية:
ُالفعلأ. ظواهر وأماط فكرية وعملية تثر أعضاء ůتمع -أ  معن 
 التعبر عن عدم الرضا هذǽ الظواهر ُرد الفعلأ. -ب
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نذكر من خال أŞاث ومقاات  ومن عوائق التسامح في البيئة العربية
أ 1970؛عبد الرمن،2005؛ وطفة،2007؛ امصبعي،2009عربية ُامزين،
 الǼقاط التالية : 

العوامل الǼفسية وااجتماعية وأثرها الكبر على السلوك البشري، ما فيه السلوك -
التساŰي، وهǼا تتمث ل العوائق والتحدي ات التساŰية ي امشاعر امشج عة أو احف زة 
على التسامح واūوار، ومǼها اŬوف الǼفسي، واŬجل، والكرياء، والطمع، والǼفوذ 

 امشاعر والصفات السلبية. بالسلطة، وغر ذلك من
الصورة السلبية لْخر كان يتص ورǽ عدواً أو كافراً أو شريراً  يتعن  قتله، أو ůهواً  -

يǼبغي اūذر مǼه وسوء الظن  به، وتتباين مستويات التصو ر السلي ّاǽ اآخرين تبعاً 
لتعبئة التحريضية، وغرها لعد ة عوامل، مǼها التارźية، واŬرة الواقعية، ومǼها التضليل وا

من العوامل، وهذا التوج س واūذر وتلك الكراهية وإساءة الظن، ا مكن أن تؤس س 
 (20-16، ص2007 )المصعبي، ٓي مǼاخات تساŰية.

القانون القمعي ي اجتمع امغلق، ذلك القانون الذي يǼبř على الدمج والتشابه، -
 (138، ص2009 )المزين،ويرف  ااختاف والتǼ وع والتعدد .

ملة العادات والتقاليد الŖ ورثǼاها عن اماضي، والŖ يتمايز فيها العǼف والتسل ط، -
 على حساب مفاهيم السلم والتسامح.

عدم إخضاع القǼاعات اŬاص ة لضرورات اūياة امشركة، واŪهل أو التعǼ ت إزاء -
Ţقيق التوافق بن التبايǼات اūامة متطل بات ومقو مات اūياة امشركة، والفشل ي 

 وتǼافراها، سواء ي اآراء و القǼاعات أو ي آفعال الǼامة عǼها.
 الربية الوالدية وثقافة الوالدين، وأساليب التǼشئة غر امتساŰة.-
 امفاهيم والقيم العرقية والتعص بية الŖ تسود العقلية العربية. -
لباً ما تؤدي إń ترسيخ واقع القهر والتعص ب من خال طرق التعليم السائدة، غا-

تزييف الوعي الثقاي بشكل عام، والوعي السياسي خاص ة، ومن خال اūجر على 
 اūري ة العقلية ي امǼاهج وامقر رات الدراسية.
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غياب لغة التفاهم، وغياب العدالة ااجتماعية ي أكثر آحيان، وغياب اūوار -
 (45-30، ص2005 )وطفة،لحوار، واŪهل بأصول وآداب اūوار.وااستعداد ل

غياب الشروط والعدالة ااجتماعية والدمقراطية مختلف مستوياها، فالتعص ب يǼتج -
، ، أن  مكون ات البيئة ااجتماعيةعن اūقد والكراهية، وقد بي Ǽت اŞٓاث والدراسات
ومن هذǽ امكو نات امؤثرة  والعǼف.تساعد على تǼامي وترة التعص ب، والتصل ب، 

خاص، وسائل ااتص ال ووسائل اإعام، وآساطر والكتب الديǼية وامثال  بشكل
 الشعبية وآغاň، وما إń ذلك...

 (132-82، ص1970)عبد الرحمن، 
 عائق اإقصاء الديǼي: 

إن التعص ب الديř، وما يتبعه من التعص ب امذهي والطائفي وتوظيف الدين 
ي خدمة قضايا اجتمع ، هي أكثر صور الاتسامح وضوحاً، وإن خطورة هذا 
الشكل من أشكال الاتسامح تǼبع من تغليفها بغاف مقد س، وتوظيف الǼص 

لǼاس Ţت سطوة الديř ي التحري  ضد اآخر امختلف ، حيث يقع بسطاء ا
 قداسة الǼص، وعدم امتاك القدرة على تفسرǽ من قبلهم

 (203ص، 2010مركز رام اه لدراسات حقوق اإنسان ، ) 
إذا تبŘ  الدين من م يؤمن به، أو كان جاهاً بتفاصيله، أو كان تاجراً 

تكون الǼتائج مبادئه، أو مǼافقاً ي عقيدته وإمانه، أو مفرطاً ي أحد جوانه، فسوف 
سي ئة ا Űالة، واŬطر عظيماً ، وي هذǽ اūالة فإن الضرر الǼاجم عن سوء تطبيق 
ا أعمق ي اآثار السي ئة، وأبعد ي  الدين أكثر بكثر من عدم التدي ن هائياً ، وإه 
امدى امظلم. وإن أغلب ما تتقز ز مǼه الǼفس اليوم يأي من هذا اŪانب ي التطبيق 

ي لإسام، سواء من ناحية الفرد أو اجتمع أو الدولة، ٓن هذا التطبيق يعطي اŪزئ
صورة جانية مشو هة لإسام، ا يقر ها الدين، وا يقبلها العقل، ويرأ مǼها اه 

 أ124-2005،120تعاń... ُالزحيلي،
من هذا امǼطلق، نقرأ نزوع العقل Ŵو اماضي، بوصفه آليةً دفاعيةً يرغب من 

اإحباطات ال Ŗ قد يواجهها كل ما عج ز الفكر عن ااندماج ي  خاها مواجهة
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واإنسان امتخل ف مثِل شكل ůتمعه  Űيطه، وصعُب عليه استشراف مستقبله.
ţلČفه. ومن م ،  وثقافته وفكرǽ؛ إذ كل ما كان اإنسان متخل فاً، اصطبغ اجتمع بشكل

 يجة حتمية مقدار إحساس الفرد، ومن م ة اŪماعةنزوع اجتمع Ŵو اماضي هو نت
اūاضǼة له، بالعجز والض عف والغلبة على أمرǽ إزاء غوائل الط بيعة وعǼ تِ امتسل طن. 

  (103ص ،2005، )حجازي
إن  التمس ك باماضي والراث يشك ل أوالية دفاعية ضد قلق ůاهة امسؤولية 
الذاتية، فهي تتضمن تريراً للعجز الذاي عǼد اإنسان امقهور. التمس ك بالتقاليد 
واماضي Źمي اإنسان امقهور من ůاهة ذاته، تلك اجاهة الŖ تقلقه، من خال 

لذوبان ي اŪماعة والعرف الشائع. ويتǼاسب هذا آمر أوالية اهروب Ŵو اŬارج، ا
مع مقدار العجز الداخلي عن التصد ي واجاهة، والǼهوض والتحر ر ومقدار اŬوف 

 (109، ص1986)حجازي، من التغير. 
يتم  مجيد اماضي ي العقل الس لفي، وتقديس رموزǽ،  وهǼا نفهم كيف

صرة؛ فهو شكل  من أشكال الد فاع الا إرادي واستجاب اūلول مǼه لقضايانا امعا
عقدة  ضد  اūاضر وامستقبل، كما أن ه تعبر صريح عن عدم القدرة على اانفكاك من

الŖ يستشعرها امرء.  (100ص ،1988؛ موكيالي،8، ص2005آدلر، )الǼ قص 
 ńاآلية الد فاعية اانكفائية، يلجأ العقل الس لفي كذلك إ ǽهذ ńعقيدة إضافةً إ

امختلفة، حيث يكون اإحساس بالǼ قص هو احرِك آساسي  اانتظار ي أشكاها
ا  Ŵو اانكماش الذ اي؛ فكل  آقوام وامذاهب والط وائف، الŖ آمǼت ها، ميċزهه

فالعامل الǼ فسي  ظروفها ااجتماعية القاهرة، وحركات ااضطهاد الŖ تعر ضت ها.
قراءة هذا الواقع الذي يتوق إń الت غير من خال اإيهام  هǼا Űر ك أساسي  ي

، حيث يلجأ اإنسان إń خداع "ألفرد آدلر"أو خداع الذ ات كما يسم يه  الكاذب،
 ( 80ص ،1996)آدلر، .طريقه ذاته بدل مواجهة العقبات الŖ تعرض

ţتزل مسار  ؛ ثاث Űط اتي كتابه ُاإنسان آدŇأ "علي حرب"ذكر 
 :مثاً  التحو ل ي الت اريخ اإسامي
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-   Ŗساعدة"، وهي احط ة ال řاف آول: كان سياسياً، ومث لته حادثة "سقيفة بŬا
 الص راع على من źلف الǼ ي Űمد بعد موته. كانت مؤشراً على

اŬاف الثاŢ :ňو ل اŬاف الس ياسي إń خاف عقائدي، وبدأ كل  فريق يبحث  -
 واستمراريته بااستǼاد إń الشرعية الǼص ية من قرآن أو سǼ ة. مر رات وجودǽعن 

اŬاف الث الث: Ţو ل الص راع العقائدي إń صراعٍ اجتماعي  وثقاي، بفعل  -
اكمات الس ياسية، أو  (100ص ،2010)حرب،من جر اء التحز ب والط ائفية. الر 

 ضبابية ، باعتبارǽ مǼحةً يتر ع ها ، فيشر إńاإقصائيأم ا التسامح ي العقل 
الت سامح وفق هذا الت صور هدنةً بن توت رين أو  العقل اإقصائي على űالفيه، ليصر

اختياراهم العقدية  صراعن، ي حن أن  اإمان بااختاف، وŞقِ الǼ اس ي
ي  (24ص ،2017" )هريمة". وأشار ،والس لوكية، تقتضي ااعراف، ا الت سامح

ا  تǼطق Şقيقة واحدة هي استحالة الت سامح.  يǼية ومفاهيمها أه  قراءته لأصوليات الد 
الس ياسي والعقدي، هو نتاج  هذǽ امدرسة الفكرية،  فما نشهدǽ من مظاهر العǼف

أنه يستجيب متطل بات  وكل  ما أنُتج حوها من فقه سياسي أثبت أن ه ا يستطيع
 .يةالعصر وشروطه اآن

إن ظاهرة التعص ب الديř ليست مشكلة Űلي ة قاصرة على بلد واحد، بل 
هي مشكلة عامية تشمل ميع أرجاء العام، ولكǼها مي ز الوطن العري حالياً، وخاصة 
العام اإسامي. ومن يتابع أخبار العام العري ياحظ كثرة اūديث عن اŪماعات 

ر ف واإرهاب ا سي ما الديř. إن هذǽ امشكلة امت صفة بالغلو والتعص ب والتط
موجودة وبقوة على الساحة العربية وقد تتفاوت من بلد آخر لكǼها وبا شك قد 
أصبحت مة متازمة لروح العصر العري، والŖ نتجت عن عوامل متǼوعة  تت صل 

ت تصǼ ف وترابط بǼوعية حياة آفراد ي هذǽ اجتمعات. إن  بع  اجتمعات أصبح
تبعاً لǼوعية التديČن الذي مارسونه ، فيعرف اجتمع مدى ما مارسه من طقوس وشعائر 

 ديǼية، ومدى التطر ف الذي يتمي ز به. 
، ųدǽ يعاň بشد ة من التعص ب، فلم يزل كما  فعǼدما نǼظر إń عامǼا العري

كان ůتمعاً أبوي اً Ţكمه عاقات اهيمǼة آبوية وما يǼبثق عǼها من الق بلية والعشائرية 
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والعص بيات الطائفية والعائلية وازدراء امرأة. هذǽ التعص بات يعد ها الدارسون أهم 
ففي دراستهما للخصائص الرئيسية  التحدي ات الŖ تواجه الǼظم العربية على عمومها،

أها ا تزال مهمومة  (2000)  "علي الدين هال ونيفين مسعد"للǼظم العربية يؤكد 
بتحد يات اūركات الديǼية امتطرفة والتحدي ات اإثǼية واستمرار حد ة العǼف السياسي 
ųيب وصور أخرى űتلفة من التعص ب. وكما جس د امشكلة الفيلسوف الراحل "زكي 

Űمود" فالصراعات بن امختلفن ي ůتمعǼا العري ّاوزت حدود ااختاف 
والتعد دية امشروعة إń ما يشبه اūرب آهلية بن ما مكن أن نسميهم "اميليشيات 

 (12ص ،2011)الجزّار، العقائدية والفكرية".
 التعليم الديǼي و   التسامح إشكاليةخامساً 
أن   طرق التعليم السائدة ي ůتمعاتǼا العربية واإسامية، غالباً  (2005) "وطفة"يرى 

ما تؤدي إń ترسيخ واقع القهر والتعص ب، وذلك من خال تزييف الوعي الثقاي 
والسياسي الذي يتم من خال امǼاهج الربوية امقد مة للتاميذ، وامǼهج مفهومه 

امتسامح أو وسيلة لتحقيق أيديولوجية  الواسع، إم ا يكون أداة لبǼاء اإنسان اūر  
 آنظمة امستبدة.

وا مكن إنكار الصعوبات الŖ قد تعرض دراسة موضوع التعصČب خاصة 
الديř، ولكن ا مكǼǼا أيضاً إنكار أنه بات ظاهرة خطرة تستدعي تǼاوها من 

نواحي التǼشئة  الǼاحيتن الǼفسية وااجتماعية نظراً لعاقاها امتجذ رة ي űتلف
وي الطرف امقابل لعل  ذلك يسوغ  ااجتماعية وخاصة التǼشئة الديǼية. -الǼفسية

اختيار قيمة التسامح كǼقي  للتعص ب خاص ة الديř ي الدراسات الŖ تتǼاول مفهوم 
التعص ب، فإذا كانت حقوق اإنسان هي كتلة اūقوق الŖ صاغتها البشرية خال 
مسرها الطويلة، وإذا كانت هذǽ اūقوق مس اجاات ااجتماعية وااقتصادية 
والثقافية والبيئية، وإذا كانت امواطǼة مرتبطة باūقوق والواجبات، فإن التسامح هو 
 Ŗجوانبه العملية ال ńظري العام إǼال ǽقل كل ذلك من إطارǼالذي ي ňالسلوك امد
تظهر ي السلوكات واممارسات اليومية وامعيشية وي العاقات اإنسانية الŖ تظهر 
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م وبن امؤسسات مختلف أشكاها، أو بن اجموعات البشرية بن آفراد، أو بيǼه
  .امختلفة ثقافياً وديǼياً وحضارياً 

 (18-17ص ،2012)رام اه لدراسات حقوق اإنسان،
وبصفة عامة، مكن للتعليم الديř أن يلعب دوراً هاماً ي تعزيز امواطǼة لدى 

صال، والǼقاش امفتوح، واūوار، الطاب من خال تطوير مهاراهم ي ůاات اات
وامواقف والقيم امت صلة بامساواة بن الشعوب وآجǼاس، واūرية، والعدالة 

ومع ذلك، إذا ما أرُيد  للتعليم الديř أن يعز ز الربية   .ااجتماعية، والتǼو ع والتسامح
امواطǼية، فيǼبغي تطوير Űتواǽ وهيكله، وطرق توصيل امواد التعليمية وآنشطة ذات 
الصلة، ومؤهات امعلمن، والبيئة امدرسية الداعمة. وآهم من ذلك، يǼبغي أن 

ة إصاح التعليم، تُشدِد على الربية يكون تطوير التعليم الديř جزءاً من مقاربة شامل
 (21ص، 2012فاعور،ُ.من أجل امواطǼة

كما يشكل التعليم مدخاً أساسيًا ي كل التحوات اإŸابية الŖ عرفتها 
اجتمعات البشرية، ذلك أن امؤسسة التعليمية ليست فضاء للتكوين امعري فقط، بل 

قيم امواطǼة الفاعلة، وإرساء امǼطلقات  إها فضاء للتǼشئة الدمقراطية، وترسيخ
اجتمعية امǼفتحة والديǼامية، كما أها فضاء حاضن للمعيش اجتمعي Şكم ما تتوفر 
هرات أساسية م ا Ÿعلها حياة قائمة بذاها تتحقق فيها  عليه من مرافق ضرورية، وّ

من وكفاياهم، متطلبات صرورة تǼشئة اجتماعية هدف إń تطوير قدرات امتعل
وضمǼها الكفايات الدمقراطية الŖ تقتضي التشبع بثقافة اūقوق والواجبات، وقبول 
اآخر امختلف، وتدبر ااختافات بالطرق السلمية. وهذا اعترت امدرسة جزءاً من 
اūياة العامة للمتعلم/امواطن؛ ٓها فضاء ūياة اعتيادية يومية للمتعلمن والربوين 

)رام اه اإدارين يعيشوها أفراداً وماعات داخل نسق عام مǼظم وتعاقدي. و 
 (18، ص2012لدراسات حقوق اإنسان،

 ǽمية التماسك ااجتماعي وتعزيزǼوما كانت الربية هي آداة آساسية ي ت
وذلك من خال تǼشئة أجيال تتحل ى ما يلزم من امعرفة وامهارات امطلوبة للتغل ب 
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على التعص ب، وتقبل اآخر ناحية اآراء وامعتقدات، والتفكر الǼقدي وامشاركة ي 
ůتمعات صحي ة وما أن آطفال يكتسبون القيم والتصو رات وامعتقدات السياسية من 
خال ما يتعر ضون له من تǼشئة، وما يتلقونه من أفكار وقيم من الطوائف امختلفة 

خال القيم السائدة ي ůتمعهم، والŖ من شأها أن تؤث ر ي الŖ يǼتمون إليها، ومن 
سلوكهم وفعلهم ي مرحلة الشباب، ونظراً إń أن آسرة ي ůتمعǼا ا تزال، إń حد  
كبر، أسرة الثقافة التقليدية، فليس غريباً أن تعوِل الدولة كثراً على امدرسة ي ůال 

صبت اŪهود على إدخال الربية عǼصراً أساسيًا من تربية امواطن وإعدادǽ. من هǼا ان
 (73، ص2012 )صالح، أجل التماسك ااجتماعي.

ولبǼان كمثال على بلد متعد د الطوائف يبدو موضوع التعليم الديř شديد 
اūساسية والتعقيد، إذ كيف مكن على سبيل امثال أن تت هم الطوائف والتعليم الذي 

لسبب ي إضعاف روح امواطǼية وي تعزيز اإنقسام امذهي...ي تقد مه ٓبǼائها بأن ه ا
الوقت الذي كان فيه الدستور اللبǼاň نفسه ي ماد ته العاشرة حق الطوائف بإنشاء 

أ. كما أن  1926ُالدستور اللبǼاň، مؤسساها الربوية اŬاص ة وعدم امس هذا اūق
على هذا اūق ا بل أضافت إليه  1990وثيقة الوفاق الوطř الŖ وق عت عام 

الدعوة إń "حري ة التعليم الديř" وإń "ماية التعليم اŬاص" كما دعت ي الوقت 
نفسه إń "إعادة الǼظر ي امǼاهج ما يعز ز اإنتماء واإنصهار الوطř والغǼفتاح 

 (1990)وثيقة الوفاق الوطǼي اللبǼانية، الروحي والثقاي ".
ئلة الŖ يثرها التعليم الديř على لبǼان دون سواǽ، فقد بات ا تقتصر آس

ياً من التحد يات الŖ تعمل اūكومات ي  أمر هذا التعليم الديř بأبعادǽ كاف ة Ţد 
( 310ص ،2001)عتريسي،أكثر من مكان على اإستجابة ها بالطرق امǼاسبة.

وحول التبايǼات ي تعليم الدين ووظيفته، صدرت نداءات ودعوات كثرة عن لقاءات 
ومؤمرات عقدت ي أماكن كثرة من العام لتأكيد البعد اإŸاي للتعليم وللدين معاً، 
خصوصاً على مستوى قيم التسامح واحب ة والعدل والعيش امشرك وقبول 

عاماً  أǼُ1995ظ مة آمم امتحد ة عام اآخرُالديřأ امختلف. وقد أعلǼت م
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للتسامح "لتǼبيه الرأي العام إń التهديد الذي مث له نقص التسامح بن آمم وبن 
 ńهدف إ Ŗسيق امبادرات الǼماعات وآفراد على السام، وقامت اليونسكو بتŪا

من خال  إشاعة هذǽ الرسالة ي وسائل اإعام وإń تعميم هذا السلوك عملياً 
سلسلة من اللقاءات والǼقاشات عن الربية والثقافة والدمقراطية وحقوق اإنسان من 
خال امǼاهج الربوية...على ميع امستويات... لتحسن الكتب امدرسية وإلغاء 

 (Nations Unis,1995) التǼميط السلي والرؤى امش وهة لْخر.

ي ترابطاً وثيقاً. فالتعليم كان يتم  تارźياً يرابط الدين والتعليم ي العام العر 
ي أماكن العبادة الŖ يسيطر عليها رجال الدين الذين اضطلعوا بدور امعل من 
واإدارين. لكن التعليم الديř اإسامي źتلف اليوم، إذ يشك ل جزءاً من امǼاهج 

ه ومثيله ي الكتب الدراسية ي الدول العربية، Şسب نوع امدرسة، وكيفية تدريس
امدرسية، والوقت امخص ص للتدريس. والتعليم الديř اإسامي حاضر ي نظام 
امدارس اūكومية بوصفه مقر راً دراسياً مستقاً، ي ميع الدول العربية تقريباً. وقد 
دُمِج، ي معظم البلدان، ي مǼهج اللغة العربية والدراسات ااجتماعية ي شكل 

واضيع وقيم. مع ذلك، ţتلف الطريقة الŖ يدُرċس ها الدين ي التعليم أفكار وم
البيئة امدرسية بأكملها معاير  تتمي ز اūكومي اختافاً كبراً من بلد عري إń آخر. 

ومدو نات قواعد سلوك إسامية ي امدارس اإسامية اŬاصة ي الدول العربية، وي 
امدارس اūكومية ي العديد من البلدان آخرى، واسي ما ي دول ůلس التعاون 
مثل اŬليجي. إذ يفُر ض على الطاب واموظفن مراعاة ميع الشعائر اإسامية 

الصاة والصوم، ويتعن  على الفتيات تغطية أنفسهن وارتداء اūجاب، كما هدف 
 (4ص ،2012)فاعور،.ميع آنشطة الطابية إń تعزيز امعاير والقيم الديǼية

ويبدو أن مة شعوراً عميقاً يتزايد كل يوم ي أن أنظمة التعليم امدرسي 
ůتمعاتǼا، تتصدر أسباب التخل ف، وذلك أن سيما التعليم الديř ي  واŪامعي، وا

القيام مهماها آساسية ي بǼاء شخصية اإنسان امسلم  هذǽ آنظمة عجزت عن
والقادر على العطاء واإبداع، فضاً عن بقاء  امǼتمي ٓمته اūريص على هوضها،

لبلدان العربية حدا بالطبقة البورجوازية ي ا هذا اإنسان على هامش التاريخ، وهذا ما
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وا سيما الغربية مǼها كامدرسة  إń اإلتجاء إń امدارس اŬاصة لتعليم أبǼائها،
أحدثت فروعاً لبع   آمريكية وامدرسة الفرنسية، بل إن بع  البلدان العربية

اŪامعات آوروبية، ُمثل اإمارات العربية الŖ أنشأت فرعا للسربون ي إمارة أبو 
كذا توزعت الشخصية اإسامية بن خط ن متوازين ا يلتقيان أبداً ، ظيأ... وه
ونتيجة هذا ااختال Ţو لت  الديǼية، وخط امعارف العصرية. خط امعارف

وسلوكها، وهو ما أفقدها  الشخصية اإسامية إń شخصية مزدوجة ي تفكرها
اإنسانية. بل إن هذǽ القدرة على اانعتاق من التخل ف، واإسهام ي اūضارة 

 اازدواجية جعلتها تعيش ي أزمة مستمرة ي السياسة وااقتصاد
 (93-71ص ،2013)الشواشي، وااجتماع...

-1996وقد أثار موضوع التعليم الديř ي امدارس اللبǼانية بن عامي 
نقاشات واسعة ي آوساط السياسية والفكرية وبن اŪمعيات آهلية  1997

والتعليمية والديǼية ي لبǼان وقد تبايǼت اآراء بن مؤي د له ومدافع عǼه وعن إŸابياته 
قسام  الطائفي وامذهي وإضعاف الواء وبن معارض له بسبب دورǽ ي تعزيز اإن

، والتعليم الديř أي الربية الديǼية مǼذ العام (308ص ،2001)عتريسي، .للوطن
هو جزء من امǼاهج اللبǼانية معد ل ساعة أسبوعية واحدة ي امرحلتن  1946

آساسية وامتوسطة وساعتن ي الصفوف الثانوية، وقد جُعل إلزامياً  من حيث 
 (217ص ،1998)نحّاس،. مبدأا

م ة من يرف  ي هذا اجال التعليم الديř برم ته ، إنطاقاً من رفضه للفكر  
الديř الذي يتعارض أصاً مع امفاهيم العلمية العصرية، كما أن  موضوع 
الدين...Ÿب تدريسه ي سياق علمي ا اهوي سحري...وللتعاليم الديǼية تاثر 

امعلومات. "بيǼما يǼزع آخرون عن امدرسة دورها ي تعليم امفاهيم سلي على صعيد 
ٓن  "العبادة ţص  ( 1997)نديم،. الديǼية الŸ Ŗب أن تبقى ي اŪامع والكǼيسة
؛ في 1997؛ البساط ،1994)ناصيف،العائلة والطائفة وا دخل للمدرسة به" 

، هǼاك من Źاول التوفيق بن ضرورة اوات نفسهاوي إطار اح ،(314ص عتريسي،
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التعليم الديř وعدم إلزامية اممارسات الديǼية "حيث ا بد للطالب أن يكون على 
معرفة باūقائق الديǼية حŕ تغدو هذǽ امعرفة مثابة حصانة ضد  اŪهل الذي هو 

ك  ؛ إا  أن  م ة من ّاوز ذل(313ص في عتريسي، 1997)أبو مراد، مصدر اŬطر" 
كل ه  إń طرح ما م اǽ "تعليماً عن الدين" وليس تعليماً للدين، حا  هذǽ "امعضلة" ، 
ٓن űاطر التعليم الديř ي ůتمع متعد د آديان كاجتمع اللبǼاň، أن ه يقوم ي أحد 
جوانبه على إبراز الفوارق وامفاضلة بن آديان ...وهذا يعř التمييز بن الǼاس 

Ǽن... وهو مييز ا źدم قضية الدين وا قضية اجتمع، كما أن ه ا Ÿوز وامواط
استخدام امدرسة لǼشر عقائد خاص ة..."هذا فإن آجدى تربوياً اإقاع عن التعليم 
 Ř يتس ŕكما مُارس حالياً ي امدارس...واستبداله بتعليم وصفي عن الدين ح řالدي

Ǽوا  أو يتبǼها..."لأفراد أن  يبǼأ81ص ،1995ُصعب،. وها أو يعدلوها أو يعدلو ع 
ولكن ااهتمام الرمي هذا التعليم تضاءل احقاً، فأوكلت وزارة الربية  
احقاً أمر تدريس التعليم الديř إń امرجعيات الروحية وامتǼعت عن توفر أي 

مادي ة هذا التعليم ومدارسه، وţل ت ي وقت احق عن مسؤولية الربية  إلتزامات
 (308ص ،1981)القوتلي،. الديǼية ي امدارس اūكومية

فالطوائف ي لبǼان ها وسائل إعامها ومؤسساها الربوية، ها سياسات      
لصعد على الǼظام التعليمي ي لبǼان، وعلى كل ا واسراتيجيات انعكست مباشرة

ااجتماعية وااقتصادية والسياسية والثقافية وغرها وبشكل عام على الوضع اإمائي 
اللبǼاň. فامؤسسات التعليمية اŬاصة من مدارس وجامعات وأندية وحركات شبابية 
ومعيات، كلها Ţمل ي عǼاويǼها ومضاميǼها اسم الطائفة الŖ تǼتمي  

 (72ص، 2012)صالح،إليها.
تأت امǼاهج اŪديدة على ذكر مادة التعليم الديř ي أي مرحلة من  م

مراحل التعليم، بل اكتفت بتضمن مǼاهج مواد الفلسفة واūضارات والربية الوطǼية 
والتǼشئة امدنية بع  الفصول عن الديانات ي إطار احاور امǼاسبة مراحل التعليم 

ضات متعد دة من غالبية رجال الدين وعلى وقد صادفت هذǽ امǼاهج اعرا ميعها.
هذا ما يؤكد إصرار امرجعيات الديǼية عǼد كل  űتلف انتماءاهم الطائفية وامذهبية.
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الطوائف اللبǼانية احافظة على تدريس مادة الربية الديǼية حسب امǼهج امعد  لدى  
امرجعيات من  ونظراً إń عدم وجود تǼسيق بن هذǽ كل طائفة من هذǽ الطوائف.

جهة واإدارة امدرسية من جهة ثانية، حصل ارتباك فعلي لدى مديري امدارس نتيجة 
هذا الوضع وşاصة ي كيفية توزيع التاميذ ي اūصة امخصصة للدين، وهي ساعة 
واحدة ي آسبوع، وŢديداً ي امدارس امتعد دة الطوائف أو امذاهب حيث كانت 

ř اختياري. نستخلص ما تقد م أن موضوع تعليم القيم وآخاق الǼتيجة تعليم دي
şاصة التسامح من خال التعليم الديř عǼد ůموعة طوائف ومذاهب Ţاول مǼذ 
عدة قرون أن تتوصل إń إŸاد عقد اجتماعي ي ما بيǼها يكون أساساً ūياة مستقرة 

وجب عليǼا السعي ٓن يكون  طويلة امدى م يكتب له الǼجاح. وي هذا الوطن عيǼه
الكتاب امدرسي الوطř اموح د ي الثقافة الديǼية، إń جانب الفلسفة واūضارات، 
والتاريخ والربية الوطǼية والتǼشئة امدنية، هو السبيل الوحيد إرساء قواعد اŪوامع 

نسانية امشركة بن الديانات السماوية، حيث تلتقي ميعها على امبادئ والقيم اإ
امبǼية على احبة والتسامح والعدالة وامساواة بن خلق اه الواحد، وهو السبيل 

 آفضل واŬطوة آوń ي مسرة آلف ميل ٓنه وبالربية نبř معاً.
 (81-79ص ،2012، )صالح

مؤمر" كرسي اليونسكو لدراسة آديان  ي (2018) "مسّرة"وقد طرح 
هل مكن مقاربة الربية على التǼو ع الديř دون التوضيح امسبق امقارنة" أسئلة مثل: 
الشأن الديř ومفهوم التǼو ع؟ هǼاك مفهومان للتوضيح: الشأن  مفهومن: مفهوم

ة الفكرية ولتجǼ ب الديř والتǼو ع، امفهوم آول هو الشأن الديř: حرصًا على اŬلقي
 ومǼُزلقات ي التطبيق، يوجد احتماان ي تاريخ الفكر: التباس
ااحتمال ااول: مǼاق  للدين أو اديř ويعتر أن الشأن الديř هو ظاهرة  -

 مُصطǼعة وتوج ه يرتبط بعلم الǼفس التحليلي، أو هو űُدر لتخفيف اآم البشر. 
ديř موقفًا ّاǽ اماوارئي وتاليًا شأناً فعليًا، مع ااحتمال الثاň: يرى ي الشأن ال-

-والعلوم الطبي ة مǼهجي ات ţتلف عن علوم الطبيعة إńتǼو عات ي امقاربة Ţتاج 
 الǼفسية.
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يؤدي كل من هذين ااحتمالن اń نتائج مُتبايǼة ي امضمون وااستǼتاجية  
الربية على التǼو ع الديř. وامفهوم الثاň هو التǼوع: ما هو متǼوع، له ظواهر  ي

 Řوع غǼاسقة ومتعارضة... ، ويصبح التǼغر مت ŕتلطة، مبعثرة، وحű عديدة
والتكامل والتاؤم  وانسجامًا وتǼاغمًا؟ عǼدما نكتشف من خال التǼو ع التǼاغم

 والاعبن. وركسرا امتǼوعة اآات وآنغامووحدة أرقى وأعمق من الظواهر، مثل اا
بدون  إذا مت مقاربة ااختاف أو التǼو ع الديř فقط ي سبيل التعريف بااختاف،

ūظ ما Ÿمع ويو حد من خال ااختاف، فإنǼا قد نفهم طبعًا ظواهر ديǼية، ولكǼǼا 
 (139ص، 2018)مسرǽّ،  .نقر ب بن البشر! ا

 ثقافية إدارة اليوم الديř التǼو ع يتطل ب السؤال التاŅ: ماذا كما طرح

وتربوية؟ ثاثة أسباب تر ر تǼمية ثقافة ديǼية تربوياً، مُرتكزة على ااحرام والقبول 
 وتقب ل التǼوع الديř: امشرك

 أ. تراجع آيديولوجيات، مع بروز آديان أو عودها كبدائل، ي مات التعبئة
 سية، عن أيديولوجيات كل ية ماضوية.السيا

ǽبفضل انتشار الدمقراطية، تتكلم باسم الدين. بن هذ ،Ŗماعات الŪب. تعد د ا 
 اŪماعات تǼظيمات مُتعص بة وإرهابية باحثة عن شرعية ذات مصدر مُقد س غر قابلة

 للǼقاش واحاسبة.
 الديř : عالتǼو   على تعد دية تربية ي بهǼّ   يقتضي وأشار أن  ما

حيث أن امعرفة ا تؤدي  اختزال الربية على التǼو ع الديř ي إطار ůر د معري -
 بالضرورة اń سلوك مǼُسجم. فالثقافة هي أساسًا معرفة متزجة şرة وسلوك. 

ثقافة  على الركيز بدون ، Ǽزاعاتال معاŪة ůال ي الديř اŪانب تضخيم -
 امعاŪة السلمية للǼزاعات. تضمن اūقوقية الŖ القاعدة
مع - ي  تضخيم اŪانب العقائدي والطقوسي، على حساب الروحانية الŖ تعلو وّ

أخو ة أوسع وعامية.   كما يقتضي آمر ترئة امؤمǼن وامǼتسبن إń الديانات من 
رفة أو إń اعتبار أن هذǽ الصور تعود مجملها اń سوء مع الص ور امشوهة واملو ثة، مع
أيضًا مسؤول عن صورته. يوجد مارسات لدى امǼتسبن  إدراك سلي، كل إنسان هو
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مُشوهة، بل  –كلها   –من الصور الذهǼية الŖ ليست  إń آديان تفُس ر مǼابع العديد
 نابعة من واقع سلي! ليس اموضوع، حصراً، صوراً مطية وجهاً...

 التمييز الديř فيتوجب التǼوع الثقافات حول د دةمتع وتربية ثقافة أم ا مع مكونات

إń استعادة دائمة  عقائدية واūاجة بدون ولكن عقائد، مع الديǼية، بن الربية
 روحانيتها التأسيسية.  إńلأديان 

وبالǼسبة للثقافة الديǼية: فهي ضرورة لفهم أحداث تارźية ومعمارية وفǼية 
على السلوكيات، وشهادات من űتلف آزمǼة، وموسيقية... مع الركيز  وأدبية

 التعليم ما ي اإنسانيات إń ااعتبار آزمǼة وآديان. وإعادة وصاة من űتلف

  ...واموسيقى والفǼون آدب أيضًا هو وŸمع على التبايǼات يعلو
ǽّ(140ص ،2018، )مسر 

 :ـ خاتمة
يعُد  قيمة إنسانية هامة، التسامح من امفاهيم اإنسانية اإŸابية فهو  يعُتر
 )الاتسامح( نقيضهكما تǼاولت   وأخاقية، إنسانية احافل الدولية كقيمة وقد تǼاولته

وتقب ل آفراد امختلفن فالتسامح هو اإقرار مبدأ التعد د اإنساň،  .التعص ب أي 
 ظاهرة ”عقلǼة“ من ضرب هو امعŘ هذا لتسامحاو  ،ومعاملتهم بالتساوي

مفهوم  ومن الواضح أن   .السلمي   التعايش شروط توفر إń وسعي ااختاف،
يتداخل مع آخاق  فهوالتفكر التسامح استطاع ّاوز حدود الدين واقرن Şرية 

 ،والشخصية والربويةوالقي م والتǼشئة ااجتماعية والتعليمية والديǼية والثقافية والوطǼية 
 ..التسامح السياسيو التسامح ااجتماعي ومن أهم أنواع التسامح ي اجتمعات: 

ولكǼه يظهر   ،ي اجتمعات امفتوحةإشكالية" كالتسامح "وا يظهر مفهوم 
ما زال غائباً ي عامǼا العري ، فهو ي اجتمعات العربية واإساميةكإشكالية" حقيقية 

يعř انتشار ظاهرة التعص ب والعǼف وسيادة عقلية التحرم والتجرم ، م ا واإسامي
أم ا الدراسات امخص صة مسألة التسامح  التعص ب الديř.  خاص ة من خال مفهوم

، فهي صǼفان الدراسات التقليدي ة امǼخرطة ي خطط  ي الراث العري  اإسامي 
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على ندرها ي والŖ -والدراسات الǼقدي ة اūديثة ، دفاعي ة وعظي ة أخاقي ة مجيدي ة
والŖ تتفق قد مت قراءات Ţليلي ة معم قة مفهوم التسامح ي الراث،  -هذا اموضوع

حصر التسامح ي نزوعٍ فكريٍ لدى هذا امفك ر أو ذاك، ولدى هذا التي ار على 
الǼظري ة، وا تتعر ض تقف عǼد مستوى امواقف الفكري ة ما جعلها الفكري  أو ذاك، 

 كمثال .أبداً للتجارب السياسي ة الŖ كانت ي بعُد من أبعادها ترمة هذǽ امواقف
، يبدو أن  اŬطاب الديř ما زال يُستخدم ي الكثر من امǼاسبات الديǼية لبǼان عن

بن الطوائف  والسياسية وااجتماعية ُوي امدارس واŪامعاتأ كأداة Ţري 
إشاعة القيم والفضائل فب، ويظهر تأثرǽ ي انقسام الشارع اللبǼاň، وامذاه

وآخاقيات امتعل قة بالتسامح، ليست فقط من اختصاص الدولة وسلطاها امختلفة، 
 ومؤسساها الربوية والتعليمية، بل إن مؤسسات اجتمع امدň ا بد أن تضطلع بدور

 Ǽشئة السياسية وتربية امواطن على امواطǼة اūق ة.إطار أداء مهم اها ي التإŸاي ي 
بيئات ثاث : آسرة وامدرسة واجتمع من خال  الا تسامحالتسامح/ سياسة وتǼشأ
التعص ب كǼمط سلوكي يǼطلق من مرجعية فكرية مغلقة، فوسائل اإعام.  ةوخاص  

ويقوم الوالدان  ،ااجتماعيةيتم نقله وتعميمه ي اجتمع من خال الربية والتǼشئة 
اهات التعصبي ة،  يعتقد الكثر من علماء الǼفس فبالدور آكر ي تعل م آطفال ااّ 

ي السǼوات امبكرة من  Ŵو اآخرين يǼشآنالتعص ب أو التسامح وااجتماع أن  
أكثر آشخاص الذين كانوا ن  أ، و أساليب التǼشئة الصارمة  خاص ة من خالالعمر، 

آسرة الŖ أم ا  .فكار آبائهم وأقل  انتقاداً همتعص باً  أظهروا قابلية أكثر لاستجابة ٓ
. مǼذ الصغر القيم التساŰيةأبǼائها  فيها تشريب تم  يفيسودها جو من التسامح واحب ة 

ّ اهات Ŵو التعص ب بن وامسؤولو  ن آربعة آوائل عن التǼشئة التعص بية واا
 ااتصالف هم اآباء ، آقران، امدرسة، ووسائل اإعام.بشكل عام اŪماعات 

  .التعص ي الفرد اّاǽ يǼمي : بالتعص   موضوعات ااتصالو  متعص بن دابأفر 
ة خال م ااّاهات التعصبي  يهامة لتعلويǼطبق امبدأ نفسه على وسائل اإعام كقǼاة 

فهو يظهر التسامح  ي اجتمعات  أم ا عن كيفية اتض احعملية التǼشئة ااجتماعية. 
وجهات نظر إŸابية بن اجاميع و هǼاك انفتاحاً بن أبǼاء اجتمع الواحد، عǼدما يكون 
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ظهور  تؤث ر على  متعد دة ومتداخلةوهǼاك عوامل  امختلفة الŖ تؤلف اجتمع. 
العوامل السياسية والثقافية و العوامل التارźية  مǼها:من جهة أخرى الاتسامح 

ااعتقادات الظاهراتية أو و سيكوديǼيامية العوامل الو وااجتماعية السائدة ي اجتمع 
تأثر الضغوط ااجتماعية الŖ يتعرض . وقد يظهر التعص ب بسبب الصور الǼمطية 
توجد  قابلية عǼد بع  امتعص بن الذين استجابوا للضغوط حيث  ها اإنسان،

مشكلة اجتماعية، الذي تعترǽ العديد من الدراسات التعصČب، ي فǼتجت ردة الفعل 
فعل أو انعكاساً مث ل رد  فهوتؤثر ي غالب آحوال على شرائح كبرة من  اجتمعات 

ومن عوائق التسامح ي . والثقافية وااجتماعيةامشكات السياسية طبيعياً لسلسلة 
ن يتص ورǽ عدواً الصورة السلبية لْخر كأ، العوامل الǼفسية وااجتماعية : البيئة العربية 

ملة العادات و أو كافراً أو شريراً  يتعن  قتله، القانون القمعي ي اجتمع امغلق، 
القǼاعات اŬاص ة لضرورات اūياة  عدم إخضاعو والتقاليد الŖ ورثǼاها عن اماضي، 

ص بية الŖ تسود امفاهيم والقيم العرقية والتعوأساليب التǼشئة غر امتساŰة، و امشركة، 
. ومن أكثر ما يعيق وشروط العدالة ااجتماعية وغياب لغة التفاهمالعقلية العربية، 
غالباً ما تؤدي إń  الŖطرق التعليم السائدة، ي اجتمعات العربية  ظهور التسامح

ترسيخ واقع القهر والتعص ب من خال تزييف الوعي الثقاي بشكل عام، والوعي 
السياسي خاص ة، ومن خال اūجر على اūري ة العقلية ي امǼاهج وامقر رات 

 غياب قيمة التسامح ، يلعب دوراً كبراً ياإقصاء الديř عاملكما أن    الدراسية.
، وما يتبعه من التعص ب امذهي والطائفي وتوظيف الدين ي خدمة التعص ب الديřف

نزوع العقل Ŵو ، هي أكثر صور الاتسامح وضوحاً. خاص ة من خال قضايا اجتمع 
التمس ك باماضي والراث يشك ل أوالية دفاعية ضد قلق ůاهة امسؤولية فاماضي، 

ذكر علي حرب وقد الذاتية، فهي تتضمن تريراً للعجز الذاي عǼد اإنسان امقهور. 
 ţتزل مسار التحو ل ي الت اريخ اإسامي ي كتابه ُاإنسان آدŇأ  ؛ ثاث Űط ات

اŬاف الث الث: Ţو ل  وي، اً Ŭاف الثاň عقائدياو اŬاف آول: كان سياسياً، ف
يشر وثقاي. فالتسامح ي العقل اإقصائي ، الص راع العقائدي إń صراعٍ اجتماعي  

الت سامح  إń ضبابية ، باعتبارǽ مǼحةً يتر ع ها العقل اإقصائي على űالفيه، ليصر
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Ǽطق Şقيقة واحدة هي استحالة ي ماوفق هذا الت صور هدنةً بن توت رين أو صراعن، 
ظاهرة التعص ب الديř ليست مشكلة Űلي ة قاصرة على بلد واحد، بل هي فالت سامح. 

مشكلة عامية تشمل ميع أرجاء العام، ولكǼها مي ز الوطن العري حالياً، وخاصة 
ص ب، فلم العام اإسامي. فعǼدما نǼظر إń عامǼا العري ، ųدǽ يعاň بشد ة من التع

يزل كما كان ůتمعاً أبوي اً Ţكمه عاقات اهيمǼة آبوية وما يǼبثق عǼها من الق بلية 
والعشائرية والعص بيات الطائفية والعائلية وازدراء امرأة. فالصراعات بن امختلفن ي 
ůتمعǼا العري ّاوزت حدود ااختاف والتعد دية امشروعة إń ما يشبه اūرب 

شكالية  بالǼسبة إ .ية بن ما مكن أن نسميهم "اميليشيات العقائدية والفكرية"آهل
طرق التعليم السائدة ي ůتمعاتǼا العربية واإسامية، غالباً ف ،التعليم الديř والتسامح

ما تؤدي إń ترسيخ واقع القهر والتعص ب، وذلك من خال تزييف الوعي الثقاي 
وا مكن إنكار ال امǼاهج الربوية امقد مة للتاميذ، والسياسي الذي يتم من خ

 ،řب خاصة الديČقد تعرض دراسة موضوع التعص Ŗوي الطرف امقابل الصعوبات ال
التسامح ف .يسوغ اختيار قيمة التسامح كǼقي  للتعص ب خاص ة الديřما لعل  ذلك 

 ňوامعيشية وي العاقات  ظهر ي السلوكات واممارسات اليوميةيهو السلوك امد
وبصفة  امؤسسات مختلف أشكاها. اإنسانية الŖ تظهر بن آفراد، أو بيǼهم وبن

عامة، مكن للتعليم الديř أن يلعب دوراً هاماً ي تعزيز امواطǼة لدى الطاب من 
يد  إذا ما أرُ و  تصال، والǼقاش امفتوح، واūوار.خال تطوير مهاراهم ي ůاات اا

للتعليم الديř أن يعز ز الربية امواطǼية، فيǼبغي تطوير Űتواǽ وهيكله، وطرق توصيل 
امواد التعليمية وآنشطة ذات الصلة، ومؤهات امعلمن، والبيئة امدرسية الداعمة. 

امؤسسة التعليمية فضاء للتǼشئة الدمقراطية، وترسيخ قيم امواطǼة الفاعلة، وإرساء ف
وما كانت الربية هي آداة آساسية ي تǼمية  ت اجتمعية امǼفتحة والديǼامية.امǼطلقا

آسرة ي ůتمعǼا ا تزال، إń حد كبر،  التماسك ااجتماعي وتعزيزǽ ونظراً إń أن  
أسرة الثقافة التقليدية، فليس غريباً أن تعوِل الدولة كثراً على امدرسة ي ůال تربية 

إعدادǽ. ولبǼان كمثال على بلد متعد د الطوائف يبدو موضوع التعليم الديř امواطن و 
ي الرئيسي السبب للتعليم الديř أن  يكون شديد اūساسية والتعقيد، إذ مكن فيه 
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ا تقتصر آسئلة و ...بن آفراد إضعاف روح امواطǼية وي تعزيز اإنقسام امذهي
لبǼان دون سواǽ، فقد بات أمر هذا التعليم الديř  الŖ يثرها التعليم الديř على

ياً من التحد يات الŖ تعمل اūكومات ي أكثر من مكان على  بأبعادǽ كاف ة Ţد 
يرابط الدين والتعليم ي العام العري ترابطاً ، حيث اإستجابة ها بالطرق امǼاسبة

 هالŖ يسيطر عليها رجال الدين لكǼوثيقاً. فالتعليم كان يتم  تارźياً ي أماكن العبادة 
źتلف اليوم، إذ يشك ل جزءاً من امǼاهج الدراسية ي الدول العربية، Şسب نوع 
امدرسة، وكيفية تدريسه ومثيله ي الكتب امدرسية، والوقت امخص ص للتدريس. 

 امعي، واأنظمة التعليم امدرسي واŪ ويبدو أن مة شعوراً عميقاً يتزايد كل يوم ي أن  
ů ي řا، تتصدر أسباب التخل ف، سيما التعليم الديǼآنظمة تمعات ǽذلك أن هذ

القيام مهماها آساسية ي بǼاء شخصية اإنسان امسلم امǼتمي ٓمته  عجزت عن
وقد أثار موضوع التعليم الديř والقادر على العطاء واإبداع... اūريص على هوضها،

ي امدارس اللبǼانية نقاشات واسعة ي آوساط السياسية والفكرية وبن اŪمعيات 
آهلية والتعليمية والديǼية ي لبǼان وقد تبايǼت اآراء بن مؤي د له ومدافع عǼه وعن 

هي وإضعاف إŸابياته وبن معارض له بسبب دورǽ ي تعزيز اإنقسام  الطائفي وامذ
إا  أن  م ة من ّاوز ذلك كل ه  إń طرح ما م اǽ "تعليماً عن الدين" ، الواء للوطن 

وليس تعليماً للدين، حا  هذǽ "امعضلة"، ٓن űاطر التعليم الديř ي ůتمع متعد د 
بن ز الفوارق وامفاضلة آديان كاجتمع اللبǼاň، أن ه يقوم ي أحد جوانبه على إبرا

ها الŖ لطوائف ي لبǼان وسائل إعامها ومؤسساها الربوية، ل . كما أن  آديان
سياسات واسراتيجيات انعكست مباشرة على الǼظام التعليمي ي لبǼان، وعلى كل 

موضوع تعليم القيم فادية والسياسية والثقافية وغرها...  الصعد ااجتماعية وااقتص
ن خال التعليم الديř عǼد ůموعة طوائف ومذاهب وآخاق şاصة التسامح م

Ţاول مǼذ عدة قرون أن تتوصل إń إŸاد عقد اجتماعي ي ما بيǼها يكون أساساً 
م ا يفرض وجود كتاب مدرسي وطū řياة مستقرة طويلة امدى م يكتب له الǼجاح. 

اŪوامع امشركة بن  السبيل الوحيد إرساء قواعدالذي يعُتر لثقافة الديǼية، موح د ل
الديانات السماوية، حيث تلتقي ميعها على امبادئ والقيم اإنسانية امبǼية على 
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أ ي  مؤمر" كرسي 2018وقد طرح مس رة ُ .احبة والتسامح والعدالة وامساواة
حول هذا اموضوع واستخلص مǼها أن ه إذا اليونسكو لدراسة آديان امقارنة" أسئلة 

بدون  اربة ااختاف أو التǼو ع الديř فقط ي سبيل التعريف بااختاف،مت مق
بن فلن يؤدي ذلك إń التقريب ااختاف، هذا ما Ÿمع ويو حد من خال حظة ام

اختزال الربية هو  :الديř التǼو ع على تعد دية تربية ي بهǼّ   يقتضي أن  ماو  ،البشر
 تؤدي بالضرورة اń سلوك حيث أن امعرفة ا معري على التǼو ع الديř ي إطار ůر د

 على الركيز بدون ، Ǽزاعاتال معاŪة ůال ي الديř اŪانب تضخيممǼُسجم، و 

تضخيم ت، وكذلك امعاŪة السلمية للǼزاعا تضمن اūقوقية الŖ ثقافة القاعدة
مع ي أخو ة أوسع  اŪانب العقائدي والطقوسي، على حساب الروحانية الŖ تعلو وّ

 وإعادةأديان اń روحانيتها التأسيسية، استعادة دائمة لكما أشار لضرورة  وعامية.  

 آدب أيضًا هو وŸمع على التبايǼات يعلو التعليم ما ي اإنسانيات اń ااعتبار

  ...وغرها واموسيقى والفǼون
حقيقية من خال دراسات علمية إن  إشكالية التسامح ي العام العري تقتضي وقفة 

عملية للتعر ف على الواقع اūقيقي الذي يغل ف طابع التعليم الديř ي تǼاوله لقيمة 
التǼشئة ااجتماعية من هǼا  ا بد من التعم ق ي   .التسامح كقيمة إنسانية وأخاقية

ات ضمن البيئعملياً   للتسامح/الاتسامح معرفة ما هو الواقع الذي يغذ ي كل مǼها
الثاث : آسرية وامدرسية وااجتماعية بشكل عام. فالتعص ب كǼمط سلوكي يǼطلق 
من مرجعية فكرية مغلقة، يتم نقله وتعميمه ي اجتمع من خال الربية والتǼشئة 

التعليم الديř اūاضر ي نظام امدارس اūكومية وغر من خال ، خاص ة ااجتماعية 
دراسياً مستقاً، ي ميع الدول العربية تقريباً، وهذا اموضوع اūكومية بوصفه مقر راً 

ونقاشات واسعة ي آوساط السياسية والفكرية وبن  رغم ما أثارǽ من إشكاليات
والتعليمية والديǼية إا  أن ه ا زال Şاجة مزيد من الدراسات  اŪمعيات آهلية

زال يعز ز اإنقسامات   ا م ا احوهواŞٓاث ٓن هذǽ الدراسات تبايǼت اآراء 
اهات تعص بية أو تساŰية ّ  ي تǼمية االبارز لتعليم الديř دورǽ فل ... الطائفية وامذهبية
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عوائق التسامح ي البيئة فهو قد يعُتر من بالتاŅ ي تعزيز قيم امواطǼة لدى الطاب و 
ما قد يوُفر ٓصحاب القرار العربية إن م يتم معرفة اūدود الŸ Ŗب أن يقف عǼدها 

السياسي والربوي ااختيار آفضل الذي يرونه كفياً بتطوير مفهوم التعليم الديř أو 
 .التسامحتغيرǽ أو إلغائه هدف ترسيخ قيمة 

 المراجع قائمة ـ
 أواً: المراجع باللغة العربية

بالتسامح مقابل خبرات الطفولة وعاقتها  :أ2014أبو هاشم، عماد خليل Űمدُـ 1
، رسالة ماجستر غر مǼشورة، التعصّب لدى طلبة مرحلة الثانوية العامة بمحافظات قطاع غزّة

 قسم علم الǼفس، كلي ة الربية ، جامعة آزهر.

 .1992رسالة اليونسكو، يونيو  ،اإسام واختاف الǼماذج :أ1992أركون Űم دُ ـ 2
، اجلس آعلى للثقافة ،، ترمة عادل ųيب بشرىمعǼى الحياة  :أ2005آدلر، ألفريدُـ 3

 .1مصر، ط
دور التسامح والتفاؤل في التǼبؤ  :أ2010عبدالصادق فاتن صاح ُر، عبر Űمد  و أنو ـ 4

، ůلة بǼوعية الحياة لدى عيǼة من الطاب الجامعيين في ضوء بعض المتغيرات الديموجرافية
 .571-491أ، 3ُ العدد، 9 اجلد دراسات عربية ي علم الǼفس،

: مركز السام الدائم. مركز  حالة التسامح في لبǼان :أ2012، ماريانا وصقر، هالة ُجب ورـ 5
، التسامح ي العام العري  (RCHRS,2009-2010)رام اه لدراسات حقوق اإنسان 

 أ.2010بالتعاون مع الشبكة العربية للتسامح ُ

ها للǼشر ، الهويةّ والتعصّب: دراسة سيكولوجية الشبابأزمة  :أ2011اŪز ار، هاňُـ 6
 .1، مصر، طوالتوزيع

التخلّف ااجتماعي : مدخل إلى سيكولوجية اإنسان  : أ1986حجازي، مصطفى ُـ 7
 ، لبǼان.مركز اإماء القومي، المقهور

التخلف ااجتماعي: مدخل إلى سيكولوجية اإنسان  :أ2005حجازي، مصطفىُـ 8
  ، امغرب.الدار البيضاء ،امركز الثقاي العري ،المقهور

 العربية امؤسسة ،الحداثة وأعطال الدين أمراض :اأدنى اإنسان :(2010علي ُ حربـ 9

 ، لبǼان.والǼشر للدراسات
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 ،. ترمة عبد اūميد صفوتعلم الǼفس ااجتماعي والتعصّب :أ2000دكت، جون ُـ 10
 .1، مصر طدار الفكر العري

سلسلة عام ، سيكولوجية العاقات بين الجماعاتأ :  2006زايد، أمد ُ ـ 11
 ، الكويت.أ326امعرفة،ُ

 .1، سوريا، طدار الفكر، اأسرة المسلمة في العالم المعاصر :أ2000الزحيلي، وهبةُـ 12
 ، مصر.امعارف دار، اأبǼاء وإبداع اأسرة : Ű(1980)مود اūليم ،عبد السيدـ 13

 الدولة ،اإسامي العربي الفكر في التسامح فقه أ:2005ُاūسن عبد شعبان،ـ 14

 ، لبǼان.دار الǼهار ،والثقافة

مركز رام اه لدراسة ، في مفهوم التسامح وإشكااته: أ2008شعبان، عبد اūسنُـ 15
  Arab Net Work of Tolerance ، الشبكة العربية للتسامحRCHRSحقوق اإنسان

Foundation For the Future &. : من موقع:  8/5/2018تاريخ الزيارة
://www.tasamuhnet.org/pdf/evpdf/1.%20The%20Concept%20of%20T

olerance%20and%20its%20Manifestations.pdf 

دار ، علم الǼفس العيادي والمرضي لأطفال والراشدين : أ2002شقر زيǼب Űمود ُـ 16
 ، آردن.والتوزيعالفكر للطباعة والǼشر 

ورقة Şثية كلي ة الشريعة  ،أسس الǼهوض بالتعليم الديǼي :أ2013الشواشي سليمان ُـ 17
امؤمر العلمي الدوŅ للتعليم الديř الǼظامي ي ليبيا:  ،والقانون، اŪامعة آمرية اإسامية، ليبيا

 .93-71التصو رات وآليات  التطبيق. مǼشور ي ůل ة أصول الدين، 
دراسة وضعيّة قيمة التسامح في المǼاهج التعليمية الرسمية في  :أ2012صاح ابتهاج ُـ 18
، قيم التسامح ي امǼاهج امدرسية (ACHRRS)مركز رام اه لدراسات حقوق اإنسان ، لبǼان

 العربية بالتعاون مع الشبكة العربية للتسامح.
 ، لبǼان.الǼهار للǼشردار ، الدين والمجتمع :أ1995صعب أديبُـ 19

عملية التطبيع ااجتماعي وأزمات التحامل والتعصّب  :أ 1970الرمن سعد ُ  عبدـ 20
ůلة عام الفكر ُيصدرهاأ اجلس الوطř للثقافة والفǼون واآداب ، صرةفي مجتمعاتǼا المعا

 .132-83ص آول العدد آول، اجلد بالكويت،
، دار قباء للطباعة والǼشر والتوزيع، نظريات الشخصية: أ1998السيدŰُمد  عبد الرمنـ 21
 مصر.
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ااستمتاع بالحياة في  :أ2013عبد العال Ţية Űم د ومظلوم مصطفى علي رمضانُـ 22
ůل ة كلي ة ، عاقته ببعض متغيّرات الشخصية الغيجابية"دراسة في علم الǼفس اإيجابي"

 .163-78ص أ93ُأ، العدد 02ُ اجلد ،ابǼه-الربية
ااتجّاهات التعصبيّة وعاقتها ببعض سمات الشخصية  :أ1989عبد اه معتز سي د ُـ 23

  ، مصر.رسالة دكتوراǽ غر مǼشورة، كلي ة اآداب ، جامعة القاهرة ،واأنساق القيميّة
 الذات واآخر في كتب التعليم الديǼي عǼد الطوائف :أ2001عريسي طال ُـ 24

 الكتاب السǼوي الثالث، القيم والتعليم. ،مǼشورات اهيئة اللبǼانية للعلوم الربوية ،اللبǼانية

دراسة مقارنة في التسامح ااجتماعي وفقاً لمستويات  :أ2010عيدي جاسم Űمدُـ 25
، كلية اآداب، جامعة رسالة ماجستر غر مǼشورة ،الذكاء الثقافي لدى طلبة الجامعة

 مصر. ،امستǼصرية

الǼهضة  ارد ،دراسات في علم الǼفس ااجتماعي: أ1974العيسوي عبد الرمن ُـ 26
 ، لبǼانالعربية

مركز كاريǼغي للشرق  ،في مصر وتونس التعليم الديǼي والتعدّدية : أŰ2012م دُ فاعورـ 27
 ، مؤسس ة كاريǼغي للسام الدوŅ، واشǼطن، موسكو، بيجيǼغ، بروت، بروكسل.آوسط

 ، لبǼان.دار اآفاق اŪديدة ،العصبيّة بǼية المجتمع العربي : أ1980قباň عبد العزيزُـ 28

ůلة الفكر  ،حاضر التعليم اإسامي ي امدارس الرمية اللبǼانية :أ1981حسنُ القوتليـ 29
 ، بروت.21العري،
التسامح ااجتماعي لدى طلبة الجامعة وعاقته بأساليب : أ1999مياء جاسمُ ـ Űمد30

 ، العراق.، رسالة ماجستر غر مǼشورة، كلية اآداب، جامعة بغدادتǼشأتهم ااجتماعية

قيم التسامح في المǼاهج  : أRCHRSُ2012 مركز رام اه لدراسة حقوق اإنسانـ 31
من موقع: الشبكة  8/5/2018: :توصيات وآليات عمل. تاريخ الزيارة المدرسية العربية
  Arab Net Work of Tolerance Foundation For the Future العربية للتسامح

حالة التسامح في أراضي السلطة  :(2010ُمركز رام اه لدراسات حقوق اإنسان ـ 32
 الفلسطيǼية :حالة التسامح في مǼاطق السلطة الفلسطيǼية. 

الجامعات الفلسطيǼية في تعزيز قيم التسامح لدى طلبتها دور  :أ2009امزين Űمدُـ 33
 ، فلسطن. غر مǼشورة، جامعة آزهر، غزةرسالة ماجستر، من وجهة نظرهم
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اإدارة الديمقراطية للتعدّدية الديǼية والثقافية، لبǼان من  :أ2018مسر ة انطون نصريُـ 34
 ارنة والوساطة واūوار.كرسي اليونسكو لدراسة آديان امق،مǼظور عربي مقارن

معية الرمة العربية وحوار  ،الحوار مع اآخر: أ2007امصعي عبد املك مǼصورُـ 35
 ، جǼيف، سويسرا.الثقافات

العلوم  ،دور المؤسسة ااعامية في نشر ثقافة التسامح :أ2015مطرود أمد جاسم ُـ 36
  2148-2146ص أ4ُالعددأ، 23اجلد ُاانسانية، جامعة بابل، كلية اآداب، 

، لبǼان، مǼشورات عويدات ،، ترمة موريس شربلالعقد الǼفسية :أ1988موكياŅ روجيهُـ 37
 .1ط

غر دورية تصدر  . ůلة امرقبالتǼشئة الديǼية والتعايش في لبǼان :أ1998جورجُ ـ Ŵاس38
 .عن مركز الدراسات امسيحية اإسامية ي جامعة البلمǼد،لبǼان

 ،التعصب سيكولوجية :أ1990جرارُ بوميج ودي ومولǼار، ميكلوس أندريه هايǼالـ 39
 ، لبǼان.الساقي دار ،خليل أمد خليل ترمة

سيكولوجية اإقصاء الديǼي: بحث محكّم في جذور  :أ2017هرمة يوسفُـ 40
 مؤسسة مؤمǼون با حدود:قسم الفلسفة والعلوم اإنسانية. ، الاتسامح

www.mominoun.comأ14،15ثالثة الفقرة ب، ُص،  ،ňاǼواب اللبǼلس الůانǼلب. 
 أ. 1990وثيقة الوفاق الوطř اللبǼاň ُـ 41

مǼشورات مؤسسة مؤمǼون با  ،في مفهوم التسامح :أ2015الورمي، ناجية بو عجيلةُـ 42
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