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 الملخص

عاه  ض المالموجودة في بعنظرة فاحصة ومتأنية لبرامج تعليم العربية لغير الناطقين بها هذا البحث  لقيي

 اسةال ر  حاولتوق   منهاجا.التحليلي  الوصفي معتم ة الأسلوب بعض ال ول العربيةالمع ة لذلك في 

هي المنهاج و  تق يم العربية لغير الناطقين بهاأساسية في عملية  ثلاثةعناصر ذلك الأسلوب على تطبيق 

لشح وذلك  تعليم العربية لغير الناطقين بهال برامجها في المعاه تلك التي تتبناها  والمعلم وطريقة التعليم

رامج ب ثم تقويم ته ف هذه ال راسة إلى تقييم .الجوانبالعلمية التي تناولت هذه العربية ال راسات 

  .عاه المتلك تعليم العربية لغير الناطقين بها الموجودة في 

 لبرامج التي تتبناها ال ول المتق مة فيثييلاتها من الميتساءل البحث عن م ى مواكبة تلك البرامج ثم  

في  ي ا شتوصلت ال راسة إلى أن هناك تقصيرا  بع  الفحص والتحليلو   تعليم لغاتها لغير الناطقين بها.

لثيلاثة اثم بع  تسليط الضوء على مكامن المشاكل في تلك العناصر  .العناصر الثيلاثة تلكالعناية ب

 اه تلك المع طبقتلو  ذلكالح  من، ، أو على الأقل كان بالإمكان تلافيتبين أنه  وحصرها وتحليلها،

ال ول  النشيطة في معاه لل الناجحة تجاربالفادة من والإ  برامجهايم مالأساليب العلمية الح يثية في تص

اقترحت ال راسة بعض  .في تعليم لغاتها لغير الناطقين بها ذات اللغة الإنجليزيةالمتق مة وخاصة 

 .ميعاج لعلاج ذلك الخلل الذي شاب تلك العناصر الثيلاثة والحلول المتاحة التوصيات المبنية على النتائج

اتخاذ القرار  –حل المشكلة  –الفجوة المعلوماتية  –ترتيب المبعثر  –التعليم بالمهام  الكدمات المفتاحية:

 تبادل الرأي –
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Abstract  

This study aims to evaluate programs that teach Arabic language to non-Arabic native speakers in 

Arabic countries. The study focuses on three core elements in education/teaching: curriculum, 

teacher, and teaching method. The research indicates that there is deficiency in all three areas 

which, could be eliminated if those programs had benefited from international experiences. After 

deep investigation and discussion on the problem, the study suggests some possible and applicable 

solutions for those deficiencies. 

 

Key words: TBLT – Jigsaw – information gap – problem solving – decision making – opinion 

exchange  

 مق مة:. 1

على تعلم العربية من غير العرب في العصر الح يث لأسباب متنوعة منها ما ازداد الإقبال 

هو ديني واقتصادي وسياس ي وغيرها مما لسنا بص ده في هذا البحث. ولكن، وهو ما يهمنا 

هنا، أن هذا الأمر دعا إلى وضع المناهج لتعليم العربية لغير الناطقين بها والتي لم تكن 

ى المستشرقون وضع المناهج لتعلم العربية وتعليمها لغير موجودة في الماض ي. وق  تول

الناطقين بها في ب اية الأمر. ولذلك، جاءت تلك المناهج مناسبة للغايات والأه اف التي 

م العربية لغير الناطقين بها  ِّ
 
وضعوها من أجل تعلم العربية. وكانت أشهر الجامعات التي تعل

ولايات المتح ة الأمريكية مثيلا. وفي العقود هي جامعات غربية كجامعة ميتشجن في ال

المتأخرة، ب أ العالم العربي يهتم بتعليم العربية لغير الناطقين بها ولكن بشكل متواضع 

. ومن هنا فإن الحاجة إلى تصميم 1نسبيا لأسباب متع دة منها المالية والثيقافية وغيرهما

وجودة كثييرا من البرامج الممناهج وفق الطرائق العلمية الصحيحة ملحة ج ا، خاصة وأن 

تبع فيه الطرائق العلمية إلا نادرا. بالإضافة إلى ذلك، فإن في المعاه  العربية 
ُ
ضعيف ولم ت

 ساليب العلمية المتبعةلا تتكئ على الأ  -على ما فيها من خلل-طرائق تق يم هذه المناهج 

عالميا في تعليم اللغات لغير الناطقين بها. لذا، فإن هذا البحث يحاول أن يتلمس بعض 
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الأساليب العلمية في وضع مناهج تعليم العربية لغير الناطقين بها وإع اد المعلمين للقيام 

 بتق يم تلك المناهج وفق طريقة علمية ح يثية متبعة.

 

 والمثيدة . ال راسات السابقة0

 تفتقر إلىذلك،  لكنها، مع لق  تناولت بعض ال راسات جوانب متفرقة من هذا الموضوع

راسات و على المصادر وال والتعميم المبني على المصادر الأولية وال راسات المي انية أالشمول 

للغة الكفايات التعليمية اللازمة لمعلمي في بحثيه "ربابعة الثيانوية. مثيلا، نج  الباحث ال

واح ا من هذا الموضوع ألا ق  تناول جانبا  2"العربية للناطقين بغيرها وم ى ممارستهم لها

. كما أن هناك بعض وفي مكان واح  فقط وهو الجامعة الأردنيةالكفايات التعليمية وهو 

وق يمة من حيث ولكنها قليلة من حيث الكم  ال راسات التي جاءت شاملة أو شبه شاملة

ة لتعليم اللغطعيمة في كتابه "الأسس المعجمية والثيقافية زمن ال راسة وهو ما قام به 

؛ فإن هذا البحث حاول أن يناقش بعض على سبيل المثيال. لذلك 3العربية لغير الناطقين بها"

يثية الح حقها من البحث وال راسة مستفي ا من ال راسات الجوانب المهملة أو التي لم تأخذ 

 سواء العربية منها أو الأجنبية.

 ج البحثمنها. 3

 .موضوعه في تناول وسيلة اتخذ هذا البحث المنهاج الوصفي التحليلي 

 . النتائج4

يم اللغة المتخصصة في تعلالعربية بعض المعاه  الاطلاع على بعض البرامج المطبقة في بع  

 :النتائج التالية ال راسة عن تمخضت، وتحليلها العربية لغير الناطقين بها

 الفقر الش ي  في ال راسات العربية المتعلقة بتعليم العربية لغير الناطقين بها.  -1

ليه يتوصل إ التي تواكب ما سليمةع م وجود المناهج العربية المبنية على أسس علمية  - 2

ها العربية من غير الناطقين ب اللغة المناسبة لمتعلميو  بشكل مستمر  العلم في هذا المجال

 . عين الاعتبارفي بينهم  الثيقافية والاختلافات الفردية الفروق آخذة 
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غياب المراكز المتخصصة لإع اد المعلمين المتخصصين في تعليم العربية لغير الناطقين  - 3

  .بها إع ادا جي ا

ع م مواكبة المراكز العربية الموجودة والمتخصصة في تعليم العربية لغير الناطقين بها  - 4

 للنظريات اللسانية وطرائق الت ريس الح يثية وتطبيقها في العملية التعليمية. 

 ناشةة الم. 5

 التفصيلية التالية: لتحليلاتإجراء ا عبر إلى النتائج السابقة  وق  توصلت ال راسة

 وضع المناهج وتصميمها  1،5

 المتغيرات الدغوية 1،1،5

قبل أن نخوض في هذا الموضوع لاب  لنا أن نح د المادة اللغوية التي نري  أن نبني منها مناهج 

تعليم العربية لغير الناطقين بها. وبعبارة أخرى يجب أن نح د المستوى اللغوي الذي نري  

لغة التراث وهناك اللغة العربية المعاصرة أن نستخ مه في تصميم تلك المناهج فهناك 

وهناك اللهجات العربية المختلفة والمتنوعة. نعم، هناك من يرى بأن المسافة بين العربية 

الفصحى المعاصرة وبين اللهجات نفسها ب أت تقل ت ريجيا بسبب وسائل التواصل التي 

ثر. ريقها إلى التقارب أكقربت المسافات وذوبت بعض الفروقات اللغوية وأن اللهجات في ط

ولكن، لا يزال يوج  بون شاسع في كثيير من الأحيان بين العربية الفصحى المعاصرة واللهجات 

. ومهما يكن من ش يء، فإن ثمة 4المستعملة في الحياة اليومية وبين اللهجات نفسها أيضا

نختاره  أن اتفاق بين المتخصصين على أن الأنموذج الأفضل للمستوى اللغوي الذي ينبغي

  .5هنا هو الأوسع انتشارا والأكثر استعمالا والأقل تقيي ا وله جذور تاريخية وامت اد ثقافي

 استثمار المتغيرات الدغوية )الدهجات( في تعديم العربية لغير الناطقين بها 0،1،5

وبإمكاننا حقيقة أن نستفي  من هذا الاختلاف في المتغيرات اللغوية )اللهجات( ونجعله في  

خ مة تعليم العربية لغير الناطقين بها وللناطقين بها أيضا. فق  اتفق التولي يون 

والوظيفيون أيضا على أن علاج معضلة الت اخل والخلط بين اللغة الأم واللغة الأخرى وبين 

والمتغيرات اللغوية المنبثيقة منها هو اعتماد اللغة الأم في تفسير اللغة وتعليمها.  اللغة الفصحى

ويتحصل ذلك ب راسة اللغة الأم واللغة الأخرى أو اللغة الأم الفصحى واللهجات المتول ة 
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عنها أو هذه الأخيرة واللغات الأخرى ثم مقارنتها وحصر المختلف والمؤتلف بينها ثم شرحه 

يجيا بحسب سن ودرجة ذكاء المتعلم. فالمقارنة بين أنظمة اللغة الأم واللغة وتوضيحه ت ر 

المرجو تعلمها أو بين اللغة الأم الفصحى وبين أح  لهجاتها في المستويات الصوتية والصرفية 

والتركيبية وتزوي  الم رسين بالنتائج المتمخضة عن ذلك باتت ضرورة في تسهيل تعلم اللغات 

 . 6ام وتعلم اللغات لغير الناطقين بها وتعليمها بشكل خاصوتعليمها بشكل ع

 جمع المادة وإحصاؤها وتحديدها 3،1،5

رغم الاهتمام المتزاي  باللغة العربية والإقبال الكبير على تعلمها من غير الناطقين بها، كما 

لا  ةأشرت إلى ذلك، إلا أن الافتقار إلى المناهج المناسبة المبنية على أسس علمية صحيح

يزال ش ي ا. فنحن ل ينا المتعلم ولكن ينقصنا مادة التعليم المناسبة لتلك الفئة المسته فة 

لتعليم أما بالنسبة إلى مادة ا والمعلم المؤهل لتق يم تلك المادة بالأساليب العلمية الصحيحة.

ن تعليم العربية لغير الناطقيلأو منهاج التعليم، فب راسة وتحليل ما هو متوفر من مناهج 

و"طريقة  7ككتاب "مبادئ اللغة العربية وتعلمها للناطقين بغير العربية" لفه  خليل زاي بها 

  يتبين لنا أن:، مثيلا، 8ج ي ة في تعليم العربية" لمحم  أمين المصري 

 المواشف الحياتية 4،1،5

مر بها تكون محاكية لما يمكن أن ي إلى الأساس العلمي في تح ي ها والتيتفتقر تلك المناهج   

والتي يحتاج فيها للتواصل مع أهل اللغة أنفسهم.  من مواقف حياتية حقيقية متعلم العربية

وهذا الافتقار إلى الأسس العلمية يؤدي إلى إهمال بعض المواقف والتركيز على مواقف أخرى 

ما نلاحظه على تلك المناهج وإغفال البعض الآخر مما يحتاجه متعلم اللغة بشكل تام. وهذا 

التي اختلقت مواقف مفترضة لا يربطها رابط ولا تقوم على دراسة علمية مي انية صحيحة. 

بالطبع، هناك بعض ال راسات التي قامت على أسس علمية ولكنها شحيحة ج ا وليست 

نساني لإمواكبة للتطورات والتغيرات التي تنتاب المجتمع العربي واللغة العربية والمجتمع ا

 ولغاته بشكل عام والتي تحتاج لملاحقة بشكل مستمر ودائم.

 المفردات 5،1،5
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تلك المناهج تحتاج إلى الأساس العلمي الذي يجب أن يتوافق فيه اختيار المفردات مع 

المواقف المبنية على أسس علمية أيضا ومع ه ف المتعلم من تعلمه للغة العربية. وهذا 

الأمر بحاجة إلى دراسة مي انية إحصائية تحليلية لأكثر المفردات والتراكيب المستعملة في 

 شك أن هناك مفردات أساسية ورئيسية بحيث لا يمكن تجاوزها مواقف معينة. فلا 

ومن المؤك  أيضا أن الظواهر اللغوية  وكلمات ثانوية وكلمات ربما يمكن تجاوزها تماما.

تختلف في نسبة ترددها في الاستخ ام بحسب المجال والزمن. وق  أشارت بعض ال راسات 

 من اللغات إلى أن الألف المفردة الأولى الأكثر  الإحصائية بع  تطبيقها على مواد مكتوبة لع د

على  %2.2و  %6من اللغة المستعملة وأن الألف الثيانية والثيالثية تمثيل  %09شيوعا تمثيل 

. وعن  إجراء التحليل الإحصائي لشيوع الكلمات في كثيير من %1.2التوالي وما بقي يمثيل 

  اللغات تبين نسبة

 %44من النص والمائة كلمة الأولى الأكثر شيوعا تمثيل  %04 الألف الكلمة الأولى الأكثر شيوعا

  . وهذا ما يؤك  الحاجة إلى ال راسات المي انية والإحصائية ونتائج تحليلاتهما.  9منه

 الثقافة العربية 5،1،5

تغيب بشكل ملحوظ في تلك المناهج. إن اللغة هي الوعاء الثيقافي لأهل أية لغة وإن الصلة  

بينهما وثيقة، خاصة في حالة العربية التي ترتبط فيها اللغة ارتباطا وثيقا بال ين 

الإسلامي الذي تعتنقه الأغلبية الساحقة من الشعوب العربية والذي يشترط 

هذا المنطلق؛ فق  باتت دراسة الثيقافة العربية وال ين العربية في أداء طقوسه. ومن 

الإسلامي بشكل علمي ودقيق أمرا ضروريا لتق يمهما بشكل موضوعي ومناسب 

 .10لمتعلمي العربية من غير الناطقين بها مما يساع هم في عملية تعلمهم للعربية

اصة لا خوبطبيعة الحال، فإن ال راسات المي انية مضنية ومكلفة وتأخذ وقتا طوي

في الوطن العربي الفسيح المتنوع في عاداته ولهجاته وربما ثقافاته أيضا. لذا، فإن 

قيام الحكومات السياسية والمؤسسات المتخصصة والمراكز العلمية المهيئة بهذا 

الأمر بات حاجة ضرورية لا مفر منها. ومن نافلة القول إن هناك بعض المحاولات 

بجمع الم ونات وصنع المعاجم التاريخية للغة العربية  القليلة التي حاولت القيام
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لاستخ امها في تصميم مناهج ت ريس العربية للناطقين بها ولغير الناطقين بها على 

ويج ر بالمتخصصين في تصميم مناهج تعليم العربية لغير الناطقين بها  السواء.

لك عب  لله استغلال بعض المراكز المتخصصة لخ مة اللغة العربية كمركز الم

ال ولي لخ مة اللغة العربية ومجمع الملك سلمان العالمي للغة العربية في المملكة 

الإفادة من المعاجم التاريخية للغة  ، كذلك،يمكنهمو . مثيلا العربية السعودية

العربية، وإن كانت شحيحة ج ا، كمعجم ال وحة التاريخي للغة العربية الذي 

م 2912اث ودراسة السياسات بال وحة في ديسمبر أطلقه المركز العربي للأبح

والمعجم التاريخي للغة العربية الذي أطلقه مجمع اللغة العربية بالشارقة في نوفمبر 

م. فهذا سيختصر عليهم كثييرا من الوقت والجه  في عملية تصميم تلك 2929

 المناهج.

  

 إع اد المعدمين 0،5

مناهج تعليم العربية لغير الناطقين بها وفق بع  أن انتهينا من موضوع وضع وتصميم 

الطرائق العلمية بع  الإفادة من ال راسات اللسانية الح يثية، ننتقل إلى معالجة تق يم 

المادة العلمية أو المقرر والتي سيتشارك فيها ركنان هما المعلم والمتعلم. وسأقصر الح يث 

و الت ريس، المؤثر الأكبر والفعال لأنه ه على المعلم هنا حيث إنه، مضافا إلى المنهاج وطريقة

إذن، المعلم هو المنفذ الفعلي  الذي سي ير ويوجه العملية التعليمية بجميع عناصرها.

للعملية التعليمية وحامل الرسالة التي يجب أن يوصلها إلى المتعلمين بكفاءة وفعالية تامتين. 

لاءم ومهمة تعليم العربية لغير ومن هذا المنطلق كان لاب  من إع اده إع ادا خاصا يت

الناطقين بها الموكل بتنفيذها. من هنا كان على المتخصص في تعليم العربية لغير الناطقين 

بها أن يكون ملما إلماما تاما باللغة اله ف التي يري  تعليمها وفي الوقت نفسه ملما بخصائص 

ا يرى بعض الباحثيين، فلا أقل المتعلم الذي يري  أن يوصل له الرسالة العلمية. أيضا، وكم

من أن يكون على دراية باللسانيات واللسانيات النفسية والاجتماعية وعلم التربية التي 
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. وق  11ستكون الراف  والمعين الذي سيتزود منه لإتمام العملية التعليمية على أحسن وجه

ية أساسأحص ى الربابعة ست وتسعين كفاية فرعية منبثيقة من ثمان كفايات تعليمية 

( كفايات 3( الكفاية الثيقافية، 2( الكفاية اللغوية، 1لمعلمي العربية لغير الناطقين بها هي: 

( كفايات متعلقة 2( كفايات متعلقة بالخصائص الشخصية للمعلم، 4المهارات اللغوية، 

( 4( كفايات متعلقة بإدارة الصف وتنفيذ ال رس، 6بالتخطيط ل روس اللغة العربية، 

( كفايات 2تعلقة باستخ ام الوسائل التعليمية والتقنيات التربوية الح يثية، كفايات م

وفي الواقع فإن كثييرا من الكفايات التعليمية لمعلم العربية لغير الناطقين بها هي . 12التقويم

 .13من الكفايات التعليمية التي يجب توافرها في معلم اللغة بشكل عام

العربية مراكز متخصصة في تق يم برامج علمية خاصة وللأسف الش ي ، فليس في البلاد 

لإع اد المعلمين المتخصصين في تعليم العربية لغير الناطقين بها إلا ما ن ر. ولذلك؛ فإن هذا 

الجانب يحتاج إلى إصلاح وعمل كبيريْن كي يستقيم واقفا ليتكامل مع عناصر العملية 

 كز العلمية المهتمة بذلك.التعليمية الأخرى وهذا من شأن الجامعات والمرا

 

 طرائق تعديم العربية لغير الناطقين بها وأساليبها 3،5

وهذا الجزء يأتي بع  أن نكون ق  انتهينا من إع اد المعلم والمادة العلمية المناسبيْن وبع  

أن حللنا وفهمنا خصوصية المتعلم مستفي ين في ذلك من جميع العلوم التي لها علاقة 

ويل لق  دار ج ل ط اللسانيات التطبيقية وعلم النفس والاجتماع وغيرها.بتلك العناصر ك

حول أفضل م رسة أو نظرية في تعلم اللغة الثيانية وتعليمها، ابت اء من م رسة القواع  

( في تعليم اللغة - 1022والترجمة وانتهاء بالمذهب الذهني المنبثيق من نظرية تشومسكي )

( بالمذهب التواصلي والكفاية 2990 – 1024) 14، جاء هايمزالأولى. وبع  هذا الج ل الطويل

اللغوية التي تعني ق رة المتكلم على إرسال واستقبال اللغة والتواصل مع الآخرين بكفاءة 

وفعالية والعوامل المؤثرة في ذلك كله. فأصبح اهتمام الباحثيين مركزا على التفاعل اللغوي 

ي تعلمهم اللغة. وكلما تفاعل المتعلمون في موقف لغو الذي ينتجه ويستقبله المتعلمون أثناء 

وأنتجوا اللغة الثيانية، كلما دل ذلك على أنهم يعالجون اللغة الثيانية ويحللونها بأذهانهم ثم 
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يكتسبونها. وق  اختلفت الفرضيات والنظريات في مقاربة هذا الخط التواصلي، إلا أن 

تكون في البيئة التعاونية كالمجموعات جميعها ق  اتفق على أن التفاعل وخاصة الذي ي

وي هو ولأن التفاعل الشف الثينائية والصغيرة هو محور عملية تعلم اللغة الثيانية واكتسابها.

محور عملية تعلم اللغة الثيانية واكتسابها، فإنه لاب  وأن ي ور حول ش يء ما يتح ث حوله 

. 16، بالمهمة اللغوية15لى ترجمتهمتعلمو اللغة الثيانية وهو ما يسميها آل شري ة، وأتحفظ ع

وق  حظي التعليم المبني على المهام باهتمام كبير من قبل كثيير من الباحثيين خاصة ممن 

تخصصوا في علم اللسانيات النفسية والنظرية الاجتماعية الثيقافية. فق  اعتبره الأولون 

ة فعالة أداة ثقافي الآخرون منهم وسيلة للمتعلمين لممارسة اللغة في قرينة اتصالية وجعله

  . 17يستخ مها المتعلمون لتحقيق أه اف معينة بحسب حاجاتهم

 4،5  تعديم العربية لغير الناطقين بها بالطريقة المبنية على المهام

ل تسميتها  ِّ
بحسب آل شري ة فإن ال راسات العربية حول التعليم بالمهمة اللغوية، وأفض 

ج ا سواء التي بحثيت في استخ امها في تعليم اللغة بتعليم اللغة البني على المهام، شحيحة 

. وحتى تلك ال راسات الشحيحة لم 18العربية أو التي تطرقت إليها في علم اللغة التطبيقي

تتعرض للمهمة اللغوية في جوانبها وميادينها المختلفة ك راسة وتحليل استخ امها في 

ط عليها الضوء حيث أنها تشكل آخر . ولذا، رأيت أن نسلالقاعات ال راسية رغم قلتها طبعا

ن في تعليم اللغات ما توصلت إليه الأبحاث في هذا المجال وشكلت رواجا وقبولا كبيريْ 

 الأجنبية كالإنجليزية والفرنسية والألمانية في ال ول المتق مة.

 5،5 تعريف تعديم الدغة بالمهام

منها لشمولهما كثييرا من  هناك تعريفات ع ة لتعليم اللغة بالمهام سأقتصر على اثنين

( بأنها مجموعة من الأنشطة المع ة في الفصل بشكل - 1040) 19عرفها نونان عناصرها.

مناسب لمتعلمي اللغة اله ف بحيث يتفاعل ويتواصل من خلالها المتعلمون تواصلا لغويا 

. ةحقيقيا بشكل متسلسل ومنظم مثييرا موضوعا أو معنى ما من خلال تلك الأنشطة التواصلي

وعرفها آخر بأنها، مجموعة من فق  وضع التواصل والتفاعل في مركز العملية التعليمية. 
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الأنشطة المع ة بشكل مناسب بحيث تقود المتعلمين من العلم بالش يء وعنه )كقواع  اللغة 

اله ف( إلى العلم بكيفية وآلية عمل الش يء عن طريق توظيف ذلك في التواصل فيما بينهم. 

، بأنه عن ما نضع التواصل في مركز العملية التعليمية، فإن ه ف المنهاج وأضاف بعضهم

وجميع الأدوات والوسائل التي تحقق ذلك اله ف تب أ بالان ماج وفي ذلك الحين يتعلم 

  .20الطلاب ويتبادلون المعلومات والخبرات عن طريق التواصل فيما بينهم

 5،5 :أنماط المهام

( على سبيل 2911 – 1042) 21المهام إلى أنماط متنوعة. فقائمة بيكاقسم الباحثيون المهمة أو 

 .22المثيال جعلتها في خمسة أنماط

 

 

Jigsaw1،5،5       ترتيب المبعثر 

حيث يتحاور المتعلمان بما حصلا عليه من معلومات مختلفة لاستكمال مهمتهما بترتيب  

 .23وتنسيق تلك المعلومات

    Gap Information0،5،5    الفجلوة المعدوماتية 

وفيها يقسم المعلم الطلاب إلى مجموعات ثنائية أو رباعية ويعطي كل متعلم أو متعلميْن  

ج ولا غير مكتمل بحيث يكون ل ى المتعلم الأول معلومات يحتاجها المتعلم الثياني والعكس 

 . 24بحيث يكمل الج ولان بعضهما

Problem Solving3،5،5     حل المةكدة 

وتعني استخ ام المعلومات والمهارات المتاحة ل ى الطلاب لحل مشكلة محتملة في الحياة 

الواقعية عن طريق التواصل والحوار الذي سيضيف لهم معرفة نظرية وتطبيقية ج ي ة 

  .25عن اللغة اله ف

    Decision Making4،5،5     اتخاذ القرار 

وذلك بأن يتحاور المتعلمون حول قضية ما تتطلب اتخاذ قرار حيالها ليصلوا إلى قرار موح   

 . 26مع وجود ب ائل أخرى 
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Opinion Exchange5،5،5        تبادل الرأي 

 .27حيث ينخرط المتعلمون في نقاش يست عي تبادل الآراء بطريقة غير إلزامية

 إلى: وصنفتها 28ذكرها آل شري ة وهناك تصنيفات شائعة أخرى أيضا

 التصنيف من حيث المهارات والعناصر  5،5

فهناك مهام تعطي المتعلم فرصا تواصلية لتطوير المهارات الأربع )الاستماع والتح ث 

 والقراءة والكتابة( والعناصر اللغوية كالقواع  والمفردات والأصوات وغيرها.

 التصنيف من حيث المعنى والةكل  5،5

والمقصود بالمعنى هنا المهام التي تجعل المتعلمين ينغمسون في حل المشكلة غير ملتفتين إلى 

مستوى اللغة والأخطاء اللغوية التي يرتكبونها أثناء حل المشكلة. في حين أن المهام التي تركز 

على الشكل هي تلك التي تتعامل مع هيكل اللغة ومظاهرها من تراكيب ومفردات وأصوات 

 ها.وغير 

 التصنيف من حيث طبيعة الإنتاج الدغوي   9،5

فهناك مهام تركز على السرعة والطلاقة بحيث لا يُلتفت فيها إلى ال قة والتعقي  كأن يقوم  

الطالب بإخبار زميل له باحتراق منزل ص يقهما وحاجته لمساع تهما في إطفائه. وأما المهمة 

  .29ئات الرسمية والأكاديمية مثيلاالتي تركز على التعقي  فهي التي تتعلق بالبي
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