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 الملخص: 

تتناول الدراسة موضوع تعلم )اكتساب( اللغة الأم  في مرحلة الطفولة من خلال النظرية      

التوليدية التحويلية إذ تعد هذه المرحلة من أهم المراحل في حياة الطفل والتي تؤهله  فيمها دعهد 

وقههد أرههار تكومسههدي فههي لراسههات  للغههة مسهها ل  ديههدة   مجههال ممارسههة اللغههة  للههدخول فههي 
فالإنسان الذي يتدلم لغة معينة قالر في كل آن  ودصورة  فوية  لى صياغة  هدل غيهر متنهاه 

مهن ممهل ههذه اللغههة و لهى تفإمإها وإلارتإها  لههى الهرغم مهن كونه  لههم يسهفظ له  أدهدا أن تلفهه  

ذا الإنسان يستطيع دمومه  نكهأت  فهي دي ته   أن يعفهر فهي كهل دأكثرها أو سمعإا من قفل   وه
لحظة دإذه اللغة   وذلك داتفا ه  قوا هد معينهة   كهم أنه  يسهتطيع أن يفإهم  هدل غيهر متنهاه مهن 

 الجمل التي يسمعإا لأول مرة  

 التحويل-التوليد –المدرسة  –اللغة  –التعلم الكلمات المفتاحية:

Summary  :  

        The present study deals with the subject of learning (acquisition) of mother 

tongue in childhood through the theory of transformational obstetrics  

  This stage of life is one of the most important stages in human life because it 

prepares for the practice of language  

Chomsky says that a person who speaks a certain language is capable of 

spontaneously formulating and understanding an infinite number of sentences in 

this language. Even if it has never been uttered or heard before 

Keywords: learning - language - school - birth - conversion 

 تمهيـــــــــــــــــد:

دلغت الدراسها  اللسهانية الحديثهة لرمهة مهن الدقهة والمهفأ   مها أتهات لإها أن تتفهوأ             
مدانا دين العلوم الأخهر  ولهم تدتسه  اللسهانيا  الحديثهة ههذه الصهفة إن دعهد أن ألر   لمها  

ية من فريدينان لي سوسير في محاضرات  التي غير  ددا (1)اللغة أهمية الدراسة العلمية للغة

من طفيعة التفدير اللغوي   وصون للمرحلة التوليدية التحويلية وهي حاليا المدرسهة الألسهنية 
الأوسع انتكارا والأكثر ليناميدية   وقد تأرر دإذه النظريهة العديهد مهن الفهاحثين  لهى اخهتلا  



فاهيمإها ومسهلماتإا ودالتهالي يفهرلون لإها قسهما كفيهرا مكاردإم   فإم يأخذون دعين ان تفهار م

من اهتماماتإم   وإن التأريخ الألسني يتدلم  ن الألسنية ما قفل النظريهة التوليديهة التحويليهة   
ومهها دعههدها أي أن هههذه النظريههة قههد فجههر  رههورة السههنية طفعههت الدراسهها  الألسههنية دطادعإهها 

    1الخاص

فهين نظهرة تكومسهدي إلهى  مليهة اكتسهاب اللغهة التهي تختله  من ههذا المنطلهظ سهنحاول أن نت

دصورة مذرية  ن النظرة السلوكية التي كانت را جة قفل ظإور النظرية التوليدية التحويليهة 
    2  إذ أن تكومسدي يصر  لى دنية التنظيم المعرفي الذي يصل دالطفل إلى اكتساب اللغة

ي حياتنا ان تيالية   وكل فرل يدتس  خلال تعلمه  ومن  فان التعلم أو انكتساب أمر مألو  ف
الأسهالي  التههي يعهيا دإهها   وتظإهر نتهها ف الههتعلم فهي ألههوان النكهاط التههي ياهوم دإهها الإنسههانفيما 

ينجهه ه مههن أ مههال   ون يتههأتى ذلههك إن دتعريهه  الههتعلم تعريفهها  لميهها دغيههة الوصههول إلههى فإههم 

تعلم اللغة في ضو  النظرية التوليديهة التحويليهة وقفل الحديث  ن  ملية 3حاياي لإذه العملية 
حري دنا أن نحدل المفاهيم المتصلة دإا   والفرق دينإا ودين التعلهيم  وتنهاول أدهرر طهروطإا  

 والعوامل المؤررة فيإا  وتحليل  ناصرها 

 عملية التعلم:  –أولا 

 تحديد المفهوم : -1

م  أي ما    ياال ما  لمت دخفر قدو د رطع -ما  في لسان العرب  لم دالكي  : لغة:    –أ  

ر  لم الأموطعر    وياال استعلم لي خفر فلان حتى أ لم    واستعلمني الخفر فأ لمت  إياه , 

سهتدل الأرر ي وتعلم  : أتان  , والمعلم : ما معل  لامة و لما للطرق والحدول , وقيل : المعلم
 د   لى الطريظ وممع  المعالم    

 -دمعنى  ر  : من ذلك  قول رهير دن أدي سلمى : كما تأتي  لم 

 وأ لم  لم اليوم والأمس قفل         ولدني  ن ما في غد  مى            

 4وتعلم الأمر :   أتان  و رف  و لمت  الفاتحة والصيغة وغير ذلك تعليما فتعلم ذلك تعلما

                                                             

الألسنية التوليدية  –ميشال زكريا  –،د 99ص  –علم اللغة الحديث  –الألسنية  –،ميشال زكريا 10ص  –دراسات في اللسانيات التطبيقية  –احمد حسان 1

 23ص  –النظرية الألسنية  –وقواعد اللغة العربية  –التحويلية 

احمد   -. 09ص  – 1985ط  –بيروت المؤسسة الجامعية للدراسات والنشر والتوزيع  –الألسنية التوليدية التحويلية وقواعد العربية  –ميشال زكريا  –ينظر. 2

 –ي خليكل حلمك –نظرية تشومسككي اللغويكة ترجمكة وتعليك   –جون ليونز   -.  202ص  – 2002د.ط   -شأة والتطور د.م.ج. الجزائر الن –اللسانيات  –مومن 

راسكات والنشكر المؤسسكة الجامعيكة للد  -المبكاد  واععك م  –علكم الغلكة الحكديث  –ميشكال زكريكا  -.11ص  – 1955د .ط  –دار المعرفة الجامعيكة  –القاهرة 

 . 260ص  – 1983ط  –زيع والتو

 12ص  1997نوفمبر  -227سلسلة عالم المعرفة عدد  –الكويت  –ترجمة احمد عوض  –موجز تاريخ علم اللغة في الغرب  –جون روبتز 3

ديرو  لفنان ,  –تحايظ أحمد  امر حيدر منكورا  لار الدت  العلمية  –لسان العرب  –ادن منظور 4

 مالة "  لم " 



تعلم وأرنا  تعلم  تنمو التعلم  ملية أساسية في الحياة   فدل إنسان يإصط حـا :  –ب 

أنماط السلو  التي يمارسإا   وكل مظاهر النكاط الفكري تعفر  ن  ملية تعلم   دل إن 
الطفل في  ملية نموه يخمع لتعلم مستمر من دي ت  الخارمية فإو يتعلم أن ينالي أم   ن 

علم طريظ الصيات ويتعلم التميي  دين الموضو ا  الخارمية   وطالما تنمو أطراف  يت

كيفية الافض  لى الأطيا  وتركإا وطالما أرمل  يتعلم المكي ويتعلم اللغة وأسالي  
 5مخاطفة الناس   وآلاب الما دة واحترام الدفير  

وتحديد الماصول دالتعلم مكدلة أساسية ليس في حدول النظرية لإذا المفإهوم   وإنمها        
 6المختلفة التي ترتفأ دإا للنتا ف العديد التي تترت   ليإا   والتطفياا 

إن مهها ورل مههن تعريفهها  تاليديههة فههي المعههامم المعاصههرة  " الههتعلم أن تحصههل أو تدسهه  

معرفههة  ههن موضههوع   أو مإههارة    ههن طرياههة الدراسههة   أو الخفههرة   أو الخفههرة   أو 

فههي  –نسههفيا  –التعلههيم"  أمهها التعريهه  المتخصههل فيههنل  لههى أن " الههتعلم تغيههر مسههتمر 
السلوكي   وهو نتيجة الممارسة المع رة "    وإذا حللنا مدونا  تعري  التعلم فإننا الميل 

 7نستطيع أن نستخلل ما يلي:

 التعلم هو "انكتساب " أو "الحصول "  لى طي    -1

 التعلم هو انحتفاظ دمعلوما  أو دمإارة ما   -2

 ( و انحتفاظ يتممن ) أنظمة انخت ان   والذاكرة   والتنظيم المعرفي -3
يكههتمل الههتعلم  لههى التركيهه  انيجههادي الههوا ي  لههى الأحههدا  التههي تاههع لاخههل  -4

 الجإار العموي أو خارم  

 التعلم تغير في السلو   -5
 التعلم يتممن طي ا ما من الممارسة   وقد تدون ممارسة مع رة   -6

ويمدههن أن يفمههي ذلههك كلهه  إلههى مجههان  فر يههة أخههر  فههي  لههم الههنفس مههن مثههل  مليهها  

 –الوا ية  أسالي  التعلم الوا ية وغير –انسترماع  –أنظمة الذاكرة  –الإلرا   –انكتساب 
 لور الممارسة   –التع ي   –نظرية النسيان 

ة أغراض و يرمع اهتمام  لم النفس التردوي دموضوع التعلم إلى أن لراسة التعلم تحاظ رلار
 هامة وحيوية يمدن أممالإا فيما يلي : 

                                                             

 ،المدخل إلى علم النفس التربوي  -ليم منير ، احمد صالح ، مها إسماعيل هاشم ، سيد الطرب ، ناجي محمد قاسم ، نبيلة ميخائيل مكاري  محمود عبد الح5

 133ص  – 2002 –اعسكندرية 

 11ص  – 2003اعسكندرية ،  –دار المعرفة  –السنة ونظرياته وتطبيقات  –التعلم  –إبراهيم وجيه محمود 6

عبده الراجي ، علي  –ترجمة  –. دوج س براون  11ص  – 2003اعسكندرية ،  –دار المعرفة  –السنة ونظرياته وتطبيقات  –التعلم  –وجيه محمود إبراهيم 7

 26 – 25ص  - 1994 –بيروت  –احمد شعبان ، دار النهضة العربية 

 



وفهي أومه   لراسة التعلم في تنظيم محتويها  الفهرامف المدرسهية المختلفهة  تساهم  -/  1      

يصهف  والنكاط اللارمهة ل يهالة خفهرا  التلاميهذ    هن طريهظ المسهاهمة الفعالهة فهي المنهاهف 
ماتهه    مرتفطهها دأهههدا  المجتمههع وحا –الههذي يعتفههر حينههذا  توميإهها لعمليههة الههتعلم  –الههتعلم 

 ميذ واستعدالاتإم  وكذالك مرا يا لحاما  التلا

ؤسسهها  تسهاهم لراسههة الههتعلم فههي تحايههظ الأغهراض التردويههة التههي تسههعى إليإهها الم - /2      

جما ا  فرال والالتعليمية والتردوية المختلفة   إذ أن التعلم يسف  تغييرا وتعديلا في سلو  الأ
 لم  حتى تتحاظ دذلك الأغراض المرموقة والأهدا  المتطلفة أرنا   ملية التع

نهواع السهلو  تساهم لراسة التعلم أيما فهي فإمإها لديفيهة تعلهم الأنمهاط السهلوكية وأ - /3      
يه  تنمهو المختلفة   كي  تدتس  اللغة ؟ وكي  يتعلم الطفل الدتادة والعد ؟ وكي  تدتسه  وك

 الميول والادرا  ؟ 

مه ولا دأنمهاط سهلوكية والتعلم أكثر ضرورة للإنسهان منه  للحيهوان   وذلهك أن الحيهوان يولهد 

تدفي لإطفاع حامات  منذ ونلت  حتى موت      ولدن الإنسان ت وله الورارة دادر قليل من هذه 

الأنماط السلوكية الفطرية  لذلك فإو في حامة لأنماط أخهر  يدتسهفإا ليسهتطيع أن يعهيا فهي 
وتاصهر فتهرة  دي ت  انمتما ية يسهتجي  لمطالفإها  لهذلك تطهول فتهرة حمهانة الطفهل الفكهري
 8حمانة طفل الحيوان    لى أن الإنسان اقدر  لى التعلم لذلك يتعلم طوال حيات 

ل تعلمه  و لي  فإن الهتعلم أمهر مهألو  فهي حياتنها ان تياليهة فدهل فهرل منها يهتعلم ويدسه  خهلا

سهان إها  الإنأسالي  السلو  التي يعيا دإا وتظإر نتا ف التعلم في ألهوان النكهاط التهي ياهوم  د
 وفيما ينجر من الأ مال  

  ة للجهدل وتعري  التعلم تعريفا  لميا دغية الوصول إلى فإم حاياي لماهيت  يظل مسألة مثيهر

يس مهن وقلما نجد من الخفرا  من يتفظ مع غيره دسف  التعريفا  واختلا  النظريها      فله
ر دل مفاطهم ذاتإا دكالسإل تعري  التعلم والسف  في ذلك أننا ن نستطيع ملاحظة  ملية التعل

يهد الهذي    ون يمدن أن نكير إليإا كوحدة منفصلة أو ندرسإا كوحدة منع لهة   والكهي  الوح

التعلم  يمدن في الواقع لراست  هو السلو    والسلو  المعتمد  لى  مليا  أخر  غير  ملية
 ت    و  ذايستدل  ليإا من ملاحظة السلولذلك ننظر إلى التعلم  لى أن   ملية افتراضية 

إا : نذكر من وقد تعدل  وتفاينت التعاري  التي صاغإا  لما  النفس لتحديد معنى التعلم       
- 

       

 "Gatesتعريف جيتيس : "
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يههر  ميتههيس أن : " الههتعلم تغيههر فههي السههلو  لهه  صههفة انسههتمرار وصههفة دههذل الجإههد       
 9اظ غايات  "  المتدرر حتى يصل الفرل إلى استجادة ترضي لوافع  وتح

ده حامهة  نه وهذا التعري  يوض  لنا أن الفرل يتعلم إذا كان لدي  لوافهع أو كانهت هنها        

تيسهر يتوم  سلوك  نحو تحايظ هد  معين يرضي هذا الدافع أو يكفع تلك الحامهة , وههذا ن 
 للوصول ا إن إذا دذل الفرل أومإا مختلفة من النكاط يسخر خلال  ما لدي  من قدرا  ومإار

 إلى هذا الإد    

 " Guilfordتعريف جيلفورد : "       

هذا كارة , ويعر  ميلفورل التعلم داول  إن التعلم هو تغير في السلو  يحد  نتيجة است       

 ية ا  في ياالتعري  طامل ن يعطي حدولا لعملية التعلم   فطفيعة انستكارة قد تمتد من مثير
 دلا من انستجادا  إلى مواق  أخر  غاية في التعايد   دسيطة تستد ي نو ا مح

  أن ويذكر ميلفورل أن التعلم يدهون نامحها داهدر وضهوت الإهد  وتحديهده , ولدهن يجه       
   نغالي في هذا الإد  الموق  الذي يكفع حامة من الحاما  أو يرضي غاية من الغايا 

 " :Hilgard et Bowerتعريف هيلجارد و باور : "

الفعههل  يكههير هيلجههارل ودههاور دههأن الههتعلم هههو العمليههة التههي يتغيههر دإهها السههلو  خههلال رل     

أو  ,لموامإة موق  دكرط أن يفسرها التغير  لى أن  ن  ة مهن السهلو  الفطهري أو النمهف 
 حالة  موية مؤقتة ناتجة  ن التع  أو التخدير  

ي نكاط  الإنسان دفعل  وامل النمهف وهدذا يؤكد هيلجارل وداور أن التغير الذي يحد  ف    

أو الإستجادا  الفطرية ن ينفغي أن ننظر إلي   لى أت  تعلم   فلا يمدننا الاول دأن الطفل الذي 
يستطيع الوقو   لى قدمي  نتيجة نموه الطفيعي قد تعلم الوقو  , ولأن إنافاض  ين الإنسان 

 10 ندما يفإرها ضو  الصفات تعلما دل هو فعل منعدس  

 " :Kimbleتعريف كمبل : "

ير  كمفل أن:  " التعلم ههو تغيهر لا هم نسهفيا فهي إمدانيهة سهلوكية, تحهد  نتيجهة للممارسهة    
المعهه رة "ويكههار إلههى هههذا النههوع مههن التعريفهها  أنهه  تعريهه  تجريفههي أو واقعههي ومصههطل  

د مههن التع يهه  هنهها يكههري فاههأ للواقههع الههذي يسههتخدم فههي تأكيههد حههدو  الههتعلم , ويومههد  ديهه

ان تفارا  التي تجعل التعري  مهن ههذا النهوع سهإل الافهول منإها : أن ههذا التعريه  يوضه  
مدانههة مصههطل  التعلههيم كمهها مفإههوم أو متغيههر وسههيأ دههين متغيههر مسههتال ) ممارسههة معهه رة ( 

 ومتغير تادع )تغير لا م نسفيا في السلو (  و أن  يإيئ لتميي ها دين التعلم و الألا   
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لسادظ أيما يفصل التعلم دوضهوت مهن أي تغيهرا  أخهر  فهي السهلو  ن يرمهع والتعري  ا 

إلى الممارسة المع رة مما قد يحد  خلطا في المعنى , دالإضافة إلى ذلهك فهإن ههذا التعريه  
 11 الأساسية المرتفطة دتعري  التعلميادم لنا  دلا من الأمور 

 -تعريف احمد زكي صالح :

ي أفي ذلك  ن التعلم من الناحية العلمية هو  ملية فرضية مثلإاذكر احمد ركي صال  أ        

مفاطهرة  يهة فرضهية   ن نلاحظإهال ملية في العلهوم الطفيعيهة كالدإردها  أو الحهرارة فإهذه  م
والألا  ههو  وإنما نستدل  لى آرارها أو نتا جإا وما نلاحظ  في الموق  التعليمي هو الألا   

قهه  طيع تحديههد مفإههوم الههتعلم كمهها نلاحهه  ونايسهه  فههي الموامهها ياههاس مههن السههلو  ودههذلك نسههت
 -التعليمية أو التجريفية   ففي أي موق  ياادل الإنسان نلاح  مايلي :

 أون : مجمو ة المثيرا  الخارمية التي تؤرر  لى الفرل في موق  ما  

لفرل ادألا   "  رانيا : استجادا  الفرل في هذا الموق  نتيجة لإذه المثيرا    وهذا ما نعفر  ن
 "   " فيعر  الألا  إذن دأن  " مجموع انستجادا  التي يأتي دإا الفرل من موق  معين

إها لتهي مهر دوهذا الألا  هو ما نلاحظ  ملاحظة مفاطرة   لدننا ن نلاح  التغيهرا  الداخليهة ا

ي فههي ا الفههرل أرنهها  اكتسههاب الخفههرة   فههنحن نسههتدل  لههى التيههار الدإردهها ي دتههأريره الديميهه
 غناطيسيةمالمحاليل  وتأريره المو ي في الأسلا  المتوهجة   وتأريره المغناطيسي  لى إدرة 

تف غير النهاسإلة الحركة  ون يعني ذلهك أن كهل تغيهر فهي السهلو  أو الألا  يعتفهر تعلمها   فهالت
  ن النمف أو  وامل التع  يختل   ن الألا  الناتف  ن التعلم  

حهدلة ملو  الإنساني من النهوع الإمرا هي   أي انه  تظإهر لون مثيهرا  والواقع أن معظم الس

 نسان وهوكما هو الحال في السلو  انستجادي   وان أمثلة السلو  الإمرا ي هذا   سلو  الإ
 ياضة  يتناول ومفة طعام    أو حينما ياول سيارت    أو حينما يدت  خطادا   أو يمارس ر

مهن قفهل  تدوين ارتفاطا  أو استجادا  مديدة لم تدهن مومهولة والتعلم الإمرا ي ن يؤلي إلى
اؤهها  لد  المتعلم   ولدن انستجادا  الصحيحة تدون مومولة أصهلا لديه  و فهي إمدانه  إمر

داملإها ووظيفة الهتعلم ههو أن ينتاهي ههذه انسهتجادا  مهن دهين غيرهها وياويإها   ويهؤلي إلهى ت
 ثير  حتى تظإر سريعا في حالة ومول الموق  الم

ولههيس معنههى ذلههك أن انسههتجادا  التههي تنتاههي ن يصههيفإا ايههي تغيههر أو تعههديل يتاههدم الههتعلم   

فسههلو  المههتعلم يأخههذ فههي التغيههر والتعههديل كلمهها اخههذ الههتعلم مجههراه   فانسههتجادا  الصههحيحة 
 12نتفاى كما هي إنما تتغير  ملية التعلم داستمرار لتصف  أكثر لقة وسر ة  
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تغيهر  يين أن التعلم تغير يدهال يدهون لا مها فهي إمدانيهة السهلو    وههووير  دعض السلوك
 ناتف  ن الممارسة المع رة ويرتد  هذا التعري   لى رلا  ل ا م : 

 وهو كل نكاط يصدر مهن الإنسهان   ويمدهن أن يهدر  دهالحس   فإهو يهدل -/ السلوك : 1
  أنوا إا المختلفة  لى مميع اننفعان  والأفدار والعواط  والمكا ر والميول د

 نهههي التعامههل مههع الخفههرا  و المإههارا  المدتسههفة والتفا ههل معإهها  هه -/ الممارسككة : 2
  طريظ التدرار والتدري  والتمرين

لم مههن هههو الههد م المعنههوي والمههالي الههذي يرافههظ انسههتجادة   يمدههن للمههتع -/ التعزيككز : 3
 تحايظ الغاية من  ملية التعلم 

  أخهههر  تتميههه  دالكهههمولية   فهههالتعلم مهههن حيهههث طادعههه  الطفيعهههي وهنههها  تعريفههها         
 13والنفسي وانمتما ي هو : 

ة يهأ للحيهاأ/  ملية مستمرة للنمو الكامل  ند الدا ن الحي   وتحسن لا هم يجعهل المهتعلم مإ
 دانسجام في دي ة معينة  

  مة  ب/ تدري   لى أنماط الحياة   وهو سلو  معين قادل للتغير كطفيعة وصورة لا

مـ/ نكاط مستمر يتحاظ دواسطة اكتساب خفرا  وقدرا  مديهدة تثهري رصهيد الخفهرا  
 الساداة 

طريظ  ك  نل/ مسا دة الطفل  لى اقتحام غمار الحياة ددل مظاهرها في المستافل   وذل    
 التدري  المستمر والتومي   السليم  

كذالك من حيث ان  نظام من يعد التعلم  لمية راقية في تدوين الإنسان   وهو       

الممارسا  انيجادية التي تاول أفرال المجتمع إلى السلوكا  النامحة   ويظإر ذلك دخاصة 
في التحسن المستمر الذي يظإر أرنا  ضفأ العمل خلال التدري   لى المإارة الماصول 

 14تعلمإا  

 -الفرق بين التعليم والتعلم :

  وإ دال للدروس واختيار للطرا ظ وما يدل  د  التلاميذ من التعليم ما ياوم د  المعلم من ألا
أنكطة وتمارين ووظا   من لية  ملية تعليمية   أما استجادة التلاميذ لذلك وقيامإم داستغلال 

تجاردإم ومدتفاتإم فإو  ملية تعليمية   لذلك فان التعليم أهم وسيلة نستكارة التعلم     فلون 
 15إ داله ومسا ل الإيمات لما استجاب التلميذ وتفا ل مع ذلك تومي  المعلم وإرطاله و
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ضوت إن دو تحاظون يمدن   ل التعليم  ن التعلم   ذلك أن " المتطلفا  العلمية للتعليم ن ت

  لم من  لمتعنظريا  التعلم " و لى ذلك يعر  التعليم دأن  تسيير التعلم وتوميإ  وتمدين ا
 وتإي ة الأموا  ل   

وأسلودك   ليم طك أن فإم الديفية التي يتعلم دإا للمتعلم سو  يحدل فلسفتك في التع ن     
 لى  د  "سومدخلك   ووسا لك الفنية في قا ة الدرس   فإذا كنت تنظر إلى المعلم نظرة " 

ك فاا لذلوعلم تان   ملية من التإيؤ الفعال دتأرير درنامف للتع ي  إ دالا ميدا   فانك سو  
 و  تاررسانك فتر  في تعليم اللغة الثانية  ملية استارا ية أكثر منإا استنفاطية  وإذا كنت

د الاوا  هذه أن تادم كمية ها لة من الاوا د والجداول دتلاميذ  ددل أن تد إم " يدتكفون "
 دانستنفاط  

الي  وهدذا فان تعريفا للتعليم هو الذي يفمي إلى المفالئ التي تحدم اختيار مناهف وأس    

دذاتإا وهدذا فان نظرية التعليم التي تتفعإا تحديد الطريظ إلى إمرا ا  نامحة إذا كانت 
 16متساة مع فإمك للتعليم وللموضوع الذي تعلم  

 والغ الي يفرق دين هذا وذا  فياول:     

 التعلم هو كك  للغطا   ما حصل في النفوس دالفطرة   -

لنفوس  ن الأخرق المذمومة المإلدة   وإرطالهم إلى والتعليم هو إفالة العلم وتإذي  ا -
 17الأخلاق المحمولة 

 -العوامل المؤثرة في عملية التعلم :   -1

ع مهول لوافههوإن المهتعلم ن يفهدأ مهن تلاها  نفسه  تعلهم موقه  معهين  وإنمها ندهد له  مهن          

ينفغهي  الغهرض الهذيتدفع  للايام دالإ مال وأوم  النكاط التهي يتطلفإها تعلمه    وحتهى يحاهظ 
يه  دفو ا إلمهالوصول إلي  من هذا التعلم  وهذا يعني أن نكاط الفرل أرنها   مليهة الهتعلم يدهون 

يأخهذ لتعلمهي واددافع يمثل العلاقة التوافاية دين الفرل والظرو  الفي ية التي يتممنإا الموق  

د أن تتوامه كمها أنإها يجه الدافع أطدان متعدلة يخل  تأريرها داختلا  العمر ال منهي للمهتعلم 
 دمستو  معين حتى يعطي اكفر مستو  من الألا    وهذا ما سو  نوضح  فيما دعد  

وتتممن مواق  التعلم دصفة  امة  هدلا مهن العافها  ندهد أن يتغله   ليإها المهتعلم أو         
  ولهن يتصر  دالنسفة لإا تصرفا يحاظ تعلم  الذي يؤلي ده  إلهى التغله   لهى ههذه العافها  

يتمدن الفرل التخلل من هذه العافا  والوصول إلى هدف    إن إذا دذل مجإولا حايايها و قهام 

دنكاط خاص   والتعلم دإذا الكدل  ملية تاوم  لى الممارسة سوا  أ كانت خفرا  مفاطرة أو 
لهى غير مفاطرة   فلدي يتعلم الفرل السفاحة أو الع    لى العول ندد ل  من ممارسة تعتمد  

الخفرا  المفاطرة ددرمة كفيرة فان حل التمارين في الإندسة يتطل  من  معرفة وحل تمارين 

مكادإا   فالفرل ن يمدن أن يتعلم طي ا نتيجة توص  طهخل له  الحركها  المطلودهة وإنمها ن 
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ندد أن يفذل نكاطا في تعلم  لدل هذه الحركا  وان يمارسإا  دة مرا  حتى يتحسن سلوك  
 18  أرنا ها

ت  قد انت  ملافالطفل مثلا لن يستطيع تعلم السفاحة أو الع    لى آلة معينة إن إذا ك        

ارا  وصلت إلى مستو  معين من النمف يسم  لإا دألا  الحركا  المناسهفة لهتعلم ههذه المإه
  سيفكهل فمإما كان الطفل مدفو ا نحو تعلم السفاحة   ومإما دذل مهن محهاون  لتعلمإها  فانه

 لهى  حتما إذا لم يدن قد وصل إلى مستو  النمف المطلوب   كذالك فان حهل التمهرين يعتمهد
 مستويا  مختلفة من النمف العالي  

دالإضافة إلى  وامل النمف والدوافع والممارسة   تومد  وامل أخر  تسإم إسإاما ن        
لعمهول الفاهري فهي العمليهة يال أهميهة  هن إسهإاما  ههذه العوامهل   منإها المعلهم الهذي يعتفهر ا

التعليميههة   وكههذالك العمليهها  العاليههة التههي ياههوم دإهها الفههرل  مثههل اننتفههاه والإلرا  والتفديههر 

والإلرا    وكههذالك قههدرا  الفههرل العاليههة وسههمات  الكخصههية   ومههد  قدرتهه   لههى ناههل ارههر 
ررة والمسها دة التدرب في  مل معين إلى  مل آخر   وفيما يلهي توضهي  لإهذه العوامهل المهؤ

 19 لى تحديد مد  كفا ة التعلم  وهي تناسم إلى:

 أ( عوامل موضوعية 

ا مهة مهن إن تعلم قصيدة من الكعر الحديث وحفظإا أسإل ددثير مهن تعلهم ق -( مادة التعلم :1
لمههالة الماهاطع  ديمهة المعنهى ومحاولهة اسهترما إا   كمهها أن الأولهى يدهون ذكرهها أسهإل   فا

ذا    لاقههة سههر ة الههتعلم ولوامهه  وكثيههرا مهها نجههد ماههررا  لراسههية معنيههة المتعلمههة هنهها لإهها

د   هدل صعودة خاصة دالنسفة لطا فة كفيرة من المتعلمين لإا   كما هو في مارر الإحصا  ل
 من الطلاب في  لم النفس مثلا  

للههتعلم طههرق طههتى   وقههد تناسهه  طرياههة معينههة لموضههوع مهها أكثههر مههن  -( طككرق الككتعلم :2
دهة ن دالدتاإا لتعلم موضوع آخر   فالتدرار في الكعر مثلا هو الطرياة المثلهى إذا قهورملا مت

 كما أن حل التمارين هو انس  طرق التعلم للإحصا  والرياضيا         

علم أو واتفاع الطرياة الدليهة أو الطرياهة الج  يهة فهي موضهوع  مها مهن موضهو ا  الهت       

تهرا  اسهتخدام طرياهة التسهميع الهذاتي والتدهرار   وتهر  فالتحصيل تعلم مرك  وتعلم مورع 

ة  ههد ) كميههراحهة دههين تعلهم مههالة وأخهر    هههذا دالإضههافة إلهى إتفههاع  المهتعلم مههنإف الهتعلم ال ا
  ر لوامها الممارسة( فإذا رال المتعلم  ن مجرل الحف   دلا من المرا  فان الهتعلم يدهون أكثه

 ويصف   صيا  لى النسيان 

المدرس  امل مإم مدا فهي العمليهة التعليميهة وخاصهة فهي مهدارس مها قفهل  -رس :( المــــد3

الجامعة   للمدرس النام  أن يثير حماسة تلاميذه   وان يدفعإم إلى طل  العلم والتفوق فيه    

ويدافئ المجد   ويستخدم مفالئ الدافعية انستخدام المناس    ومن الواضه  أن هنها  فهروق 
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وطههرياتإم للكههرت واسههتخدامإم لوسهها ل اننصههات ومههد  إتاههانإم لمهها  كفيههرة دههين المدرسههين
 يدرسون    دل أن لسماتإم الكخصية  امل مؤرر في العملية التعليمية دالمرورة  

ي فههلدههل مههن لرمهة الإضهها ة والحههرارة والرطودههة والتإويهة والموضهها  تههأرير  -( البيئكة:4 

  تعهد مديفهة الإهوا  مفتعهدة  هن الموضها التعلم فان مذاكرة الطال  في حجرة ميدة الإضا ة
ي يايهو  املا غير قليل الأهميهة  لهى التركيه  فهي موضهوع الهتعلم   وذلهك إذا قورنهت دفي هة ف

 ليس فيإا مثل هذه الظرو  لذ  الطال  نفس    

يإد  التعلم إلى انحتفاظ دالمعلومها  نسهتخدامإا فهي الوقهت المناسه    -( عملية التذكر :5

ج الفهرل إليإهها يسهتد يإا ويسههترمعإا أي يتههذكرها   ومهن هنهها فهان التههذكر  مليههة و نهدما يحتهها
 اليهة مإمههة فهي الههتعلم إلهى مههد  كفيهر   وتعههد مهن أهههم العوامهل المسههاهمة فيه  والمههؤررة فههي 

 20نجاح   

 -ب( عواملذاتية :

مههن ين تعتمههد لرمههة الههتعلم  لههى نسههفة الههذكا    فههإذا تههوافر انرنهه  -( الككذكاء والقككدرات :1
م تتهدخل لهالمتعلمين المختلفين فهي الهذكا  فهرص التعلهيم ذاتإها فهان أكثرهمها ذكها  سهيتفوق مها 

كهذلك  وامل أخر  كالميول والدوافع وغيرها   إذ ترتفأ سر ة التحصيل وكميته  دالهذكا  و
 دالادرا  الخاصة المطلودة لنوع معين من التعلم 

صههيل    اسههتيعاد  لموضههوع الههتعلم وسههر ة تح لعمههر المههتعلم  لاقههة دمههد   -( العمــــــككـر :2
 والعمر ال مني حتى مرتفأ ددل من النمف والعمل العالي  

الأقو   ن الدافعالدافعية طرط من طروط التعلم   فلا تعلم لون لافع   كما أ  -( الدافعيــــة :3

ي الهذلد  طخل مها   ي يهد مهن تعلمه  دالماارنهة إلهى الهدافع الأضهع  لهد  الأخهر كالطاله  
ض يدرس ويعمل في الوقهت نفسه    كثيهرا مها تدهون لوافعه  قويهة ممها يجعله  يتفهوق  لهى دعه

 المتفرغين للدراسة  

في سر ة  تؤرر الخفرة الساداة في موضوع معين  -( الخبرة السابقة وانتقال التدريب :4    

ة دعهد لفرنسهياكتساب موضوع آخر مرتفأ  د    وههذا مها نسهمي  دانتاهال ارهر التهدري  كهتعلم ا

و لعهار  ى الفيهانإتاان انيطالية مثلا   أو اننجلي ية دعد إمالة الألمانية   أو تعلهم العه    له
 ا تهوافر يتان اللع   لى الدورليون   وهدهذا نجهد أن الهتعلم السهادظ يسهإل الهتعلم اللاحهظ إذ

  وامل معينة أهمإا تكاد  النو ين من التعلم 

يههر سههوية غقههدرة الإنسههان  لههى الههتعلم إذا كههان فههي حالههة انفعاليههة تههنخفض  -( الانفعــــككـال :5

يهة ن الاادلكالغم  أو الالظ أو اننافاض    ما إذا كان في حالة سوية   ومن المتوقع أن تدهو
 للتعلم لد  المرضى النفسيين متأررة إلى حد ما دحالة انضطراب لديإم  
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ل  لههى لرمههة تعلمهه    إذ تعههد الأمههراض تههؤرر الصههحة العامههة للفههر  -( العوامككل العضككوية :6

العموية  ا اها للهتعلم فهي كثيهر مهن الحهان    كمها تهؤرر فهي لرمهة اننتفهاه وطهدة التركيه    
فدثيرا ما نجد دعض حان  التخله  التعليمهي سهففإا أن المهتعلم مصهاب دهأمراض طفيليهة دمها 

وامهل العمهوية المهؤررة فهي يترت   ليإا من أنيميا تنهتف ضهعفا فهي تركيه  اننتفهاه   ومهن الع
 21الادرة  لى التعلم كذلك حالة أ ما  الحس لد  المتعلم  

 -تحليل عملية التعلم :

ذكهر  تعد  ملية التعلم حدرا مرك  يتدون من مجمو ة مهن العوامهل   نحهاول فهي ههذا السهفيل

دعمهإا دمعهه ل  ههن أي مرمعيههة فلسههفية   سههندتفي فاههأ دمظاهرههها الإمرا يههة مههن حيههث هههي 
 اصر فعالة ضرورية وملارمة لفعل التعليم   وهي : ن

  -مثيرا   ملية التعليم: (أ
 يتعلظ دمثيرا  خارمية مومولة في محيأ المتعلم  -أحدهما :

 يتعلظ دمثيرا  لاخلية تؤرر في  دطرياة ما   -والآخر :

دههالتغيرا  المسههتالة التههي تلتاطإهها  TOLMANتنعههت هههذه المههؤررا  دنو يإهها  نههد تولمههان

خلايهها ة انسههتافال الحسههي  نههد الإنسههان   وتنالإهها إلههى الجإههار العصههفي المركهه ي   فالأمإهه 
را  الحسهههية الفصهههرية تلهههتاأ المثيهههرا  الفصهههرية   والخلايههها الحسهههية السهههمعية تلهههتاأ المثيههه

 السمعية 

  -إلرا  الإطارا  المتعلاة دالمثيرا  أو التغيرا  المستالة : (ب

ل إا دإرساذه الإطارا  إلى الجإار العصفي الذي يستجي  لوذلك حينما تنال الخلايا الحسية ه

ا  إلهى إطارا  نرمة إلى أمإ ة الحركة   هذه العمليا  الداخلية المرتفطة دوصهول الإطهار
مههل المههخ   وإلراكإهها   رههم إحههدا  رل الفعههل المناسهه    ذلههك مهها ينعههت  نههد تولمههان دالعوا

لعوامهل اير الهداخلي لعمليهة الهتعلم   وههذه المتوسطة   ويكمل هذه العوامل مميع صور التفس
 تدون قا دة أساسية لتثفيت العالة  ند الفرل المتعلم  

  -مـ( الصورة الثالثة لعملية التعلم تتجلى في انستجادة :     

ة ( ويههتم ذلهههك دعهههد حهههدو  العوامهههل السهههاداة ) المتغيهههرا  المسهههتالة ( و) العوامهههل المتوسهههط
 ة التعلم  وتنعت  ند تولمان أيما دالعوامل التادعة  والنتيجة المحااة من  ملي

 يتفين من هذا التحليل لعملية التعلم ما يلي : 

 ومول مثيرا  لاخلية أو خارمية تؤرر في  ملية التعلم   (1
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 ن تنال ههذه المثيهرا  إلهى المراكه  العصهفية  هن طريهظ الحهواس المسهتافلة  نهد الدها (2

 الحي 
 إطاراتإا الفديلة يدر  المثيرا   ن طريظ تفسير  (3

 يستجي  المتعلم لإذه المثيرا   ن طريظ رل فعل معين يظإر  لى سلوك    (4

 22تتدون آلية التعلم  الة دواسطة مثيرا  ما تاترن داستجادا  معينة   (5
 

 شـــــــــروط التعلـــــــــم :. 7

علم فا  للهتههي صه هنا  مفالئ تعتفر قوا د تسإل  ملية التعلم  لى المعلم والتلميهذ أو        
 دار  الجيد   وهي تعلم الاوا د الخلاية وانتجاها  انمتما ية وتحصيل المعاني والأف

معونة  لتعلم هووإذا كان التعلم هو  ملية تعديل في سلو  الفرل واتجاهات  ومعلومات  فا        

ا أحهاط إن إذ المتعلم وإرطاله حتى يمفي دما يرمهي له  مهن مدتسهفا    ون يتهات ههذا للمعلهم

  إها الظهرودعملية التعلم وظروفإا وطروطإا   فعملية التعلم إذن توم   ملية التعلم وتإيهئ ل
 :نلخل أهم هذه الاوا د فيما يليالمواتية لتيسيرها وذلك دمرا اة قوا د التعلم و

 الدوافع والتعلم : -1

فهع  لا تعلهم دهدون لايج  ان يلاح  المعلم في الفصل أن الهدافع طهرط ضهروري لدهل تعلهم  فه

نكهاط  ياهوم دوذلك نن التعلم هو تغير في السلو  ينجم  ن نكاط ياوم د  التلميذ  و التلميهذ ن
د فع إلهى حهمن لون لافع   وكلما كان الدافع قويا رال  فا لية التعلم ولدهن لهو رال  طهدة الهد

 معلوم  طل التعلم   

ن قد يعطل التلميذ  ن التحصيل   ولدن مفتات فخو  التلميذ الكديد من الفكل في انمتحا     

لافعية التلميذ يدمن في مد  ما يحاا  من إطفاع خلال ما يمارس  من أنماط سلوكية  ويحهد  

الههتعلم سههوا  كههان متصههل دمههالة لراسههية أو دمكههدلة طخصههية أو امتما يههة    نههدما تصههف  
حاماته    وهدهذا فهان التلميهذ ن انستجادا  التي سهفظ أن تعلمإها التلميهذ غيهر مناسهفة لإطهفاع 

يتعلم حل المسا ل الحسادية نن لدي  ميلا فطريا لإذه الأ مال  وإنما لأن  يسهتطيع مهن خهلال 

هذه الأ مال إطفاع حامات  إلى الكإرة دين أقران  من التلاميذ   أو التادير من معلم  ووالديه  
ما يرتفأ  د  مهن إتاهان يتفهظ مهع مفإومه    أو إطفاع حامت  إلى اننتما    أو نن هذا التعلم و

لنفسهه    فعلههى المعلههم أن يتحاههظ إذا كههان التلميههذ يجههد إطههفا ا لإههذه الحامهها  خههلال ممارسههة 

النكههاطا  المدرسههية المختلفههة   ومهها هههي العوا ههظ التههي تحههول لون ذل إن ومههد  ويحههاول 
 23موامإتإا 
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ساسهي مهن طهروط الهتعلم أو ههي كمها ليس للدوافع  لاقة ورياة دالتعلم فاأ   دل هي طهرط أ  

" الكرط الذي ن يتم التعلم إن د    كما أنإا  امل موهري للفد  في التعلم   في Gabesقال "
هي أيما  امل مإم للاستمرار في  ومواصلت  وتحسين  وتادم  والتفهوق فيه    والتغله   لهى 

ى أن الدافع الاوي ي يد مهن ما يوام  المتعلم من صعودا  خلال    وقد للت نتا ف الفحو   ل
 24الياظة   وياوي المثادرة ويؤخر ظإور التع  أو الملل  

 -( النضج والتعلم :2

 -: Maturation -مفهوم النضج 

ة لون  مليهة تغيهر او نمهو تهدرمي متتهادع لاخههل الدها ن العمهوي وتحهد  ههذه العمليهه         

لنمف التدري  ولون مإد خاص كالتعلم   ولون تأرير  امل الفي ة كما أن استكارة خاصة كا

ظإههور أنمههاط سههلوكية تعتمههد دصههورة كفيههرة  لههى نمههو الجسههم و الجإههار العصههفي والورارههة 
امهل  والتغيرا  الناتجة  ن النمف هي تغيرا  ساداة  لهى الخفهرة والهتعلم   وياتصهر لور 

لإسراع إإا ومع ذلك فالنمف طرط من طروط التعلم واالفي ة  لى تد يم هذه التغيرا  وتومي
 د   ولماذا ن نعلم  الدتادة  لى الآلة الداتفة وهو في  مر الخامسة ؟ 

ؤهله  تإن الطفل في هذه الأ مال لم يصهل إلهى لرمهة مهن النمهف العالهي والجسهمي            

لنمف في ا  المعتمدة  لى لتعلم هذه المإارا  واكتساب تلك المعلوما    إذ تظإر انستجادا
ا لامهت أوقا  يمدن التنفؤ دإا أرنا  النمو  وهي ن تحتاج إلهى تهدري  معهين كهي تصهدر   ومه

اريفها تالظرو  الفي ية المحيطة دالدا ن العموي طفيعية فان السهلو  يصهدر دالصهورة ذاتإها 

عهالم نحها  الي مميع ألد  مميع أفرال النوع إلى حد دعيد ففي أ مار معينة مثلا يفدأ الأطفال ف
مهها  فههي المكههي والدههلام   ون يدونههون فههي حامههة إلههى تعلههيمإم هههاتين المإههارتين   ولدههن كههل

دال يحتامونه  ههو إتاحهة الفرصهة لإهم دهان يمهروا دهالخفرا  الميسهرة حتهى يخهرج ههذا انسههتع
 الدامن إلى حي  الفعل  

 (    الاهههدرا  العاليهههة ويكهههمل مفإهههوم النمهههف فهههي  لهههم الهههنفس الجوانههه  المعرفيهههة ) الهههذكا
 واننفعالية وانمتما ية   فملا  ن النمف الجسمي دطفيعة الحال  

ويتصل النمف دالتعلم إلى لرمة يصع  فيإا الفصل دينإما  لى نحو ن يفاى ون يذر   إذ مها 

انفك النمف دتااطع مع التعلم حتى أوطك أن يدون هو إياه   من حيهث إنإمها يسهإمان فهي نمهو 
 25الحي نموا متداملا   يكمل موان  طتى تفي في مجملإا دمتطلفا  الحياة السوية  الدا ن

 26فيما يلي موم  للعلاقة دين النمف والتعلم :

 ية يرمع النمف إلى  وامل لاخلية    لى حين يع   التعلم إلى  وامل لاخلية دي  (1

 النمف طرط من طروط التعلم  (2
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 د من الدافعية والممارسة النمف وحدة ن يدفي لحدو  التعلم   فلاد (3

 ( 1)يصف  التعلم مإارة ما أكثر سإولة إذا توفر النمف المناس  لإا   (4
 كلما رال النمف قل التدري  اللارم للتعلم  (5

 إن التدري  قفل الوصول إلى النمف المناس  قد ن يؤلي إلى تحسن التعلم   (6

مها لسهتافلا   نظهرا إن التدري  قفل الوصهول إلهى النمهف المناسه  قهد يعهوق الهتعلم م (7
 يسفف  من كراهية للتعلم نتيجة الفكل في   

درب من المإم أن يفهدأ الهتعلم فهي السهن الهذي ينمهف فيه  الخاصهية المرتفطهة دمها سهيت (8
يده(   لي  الدا ن العموي ) لتعلم الدتادة دعد تمدن الطفل من السيطرة  لى  ملا 

  

 -( الممارســـــــة والتعلــــــم :3

والمران وتدون  لهى  هدة صهور منإها   الم اولهة   Pratique  يالممارسة هي التدر         

الفعلية والتطفيظ  لى الموضو ا  التي ناصد إلى أن نتعلمإها   وحهل التمرينها   لهى المهالة 
التهي نإهد  إلهى إتاانإها   وتصهوي  هههذه الحلهول وتصهحيحإا والتركيه  الهوا ي المومه  نحههو 

هم لعناصههرها   فمههلا  ههن تلخيصههإا   والممارسههة طههرط مإههم مههن هههد  لإهها ـ والتسههميع الفهها

طروط التعلم الجيد   ولدنإا ليكت مرالفة التعلم   ون لطرياة من طرق    أن كل واحد منا لم 
يتعلم الارا ة والدتادة دمجرل النظر إلى الحرو  ومحاولة معرفة الفروق دينإا رم رسمإا كمها 

لدتادة دالإمسا  دالالم   وكتادة الحرو  أو الدلمها  دتوميه  مهن هي   دل أننا تعلمنا الارا ة وا

المعلم   مع تصويف  لأخطا نا والدتادة الفعلية لدلما  مختلفهة يهأتي الحهر  الواحهد فهي أمهاكن 
مختلفة منإا   وتدرار هذه العملية  دلا كفيرا مدا من المرا    كمها لهم نهتعلم قوا هد الحسهاب 

  وهذه  ملية الجمع و يج  أن يايسهوا  ليإها  ومهن  12=  7+  5  كالجمع دأن يذكر لنا أن :

رههم فههان الممارسههة نكههاط مإههم فههي المدرسههة اندتدا يههة ومهها يليإهها مههن مراحههل أيمهها   وتتخههذ 
 27الممارسة أطدان وطرق مختلفة منإا: التدرار   التسميع   التلخيل   حل الأس لة         

  -ية :المدرسة التوليدية التحويل -ثانيا 

م( لى العلاقة دين المنطهظ  1928أكد نوام تكو مسدي را د المدرسة التوليدية التحويلية) 

واللغهههة حيهههث ارفهههت أن الألسهههنية تسهههتخدم قمهههايا المنطهههظ  لهههى الصهههعيد المنإجهههي وفاههها 
  28للمتطلفا  النظرية الألسنية

 وقفل الحديث  ن هذه المدرسة ندد من طرت مصطلحي التوليد والتحويل : 

ولههد   توالههدا   كثههروا وولههد دعمههإم دعمهها   وياههال ولههد  أ ( التوليـــــــــــككـد :  لغـــــــككـة :    
  29الرمل غنم  توليدا كما ياال نتف إنتاما
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ياصد د  : الادرة الفرلية  لى تدوين وفإم  دل نمتناه مهن الجمهل فهي اللغهة الأم   واصط حا
 30دما في ذلك الجمل التي لم تسمع من قفل 

حالهة الاهوس اسهتحالت دمعنهى انالفهت  هن حالإها التهي  -لغــــــــــة :  -ب( التحويــــــــــل :   
 31غمر   ليإا  والتحول : التنال من موضع الى موضع 

  م   من نظام الاوا د فهي نظريهة تكومسهدي   Transformationالتحويل  -اصط حا : -

والإضههافة وتحريههك العنصههر مههن مدانهه  إلههى   ويتههأل  مههن قوا ههد لإهها الاههدرة  لههى الحههذ  
تعويمه  دعنصهر آخهر   والتحههويلا  فهي نظهر تكومسهدي هههي احهد المسهتويا  اللغويهة لعلههم 

 32الاوا د  تاوم دتحويل الفنية العمياة إلى دنية سطحية

 

  -( أصــــــــول المدرســـــــة :3

 ويلية : إن من أهم الأصول التي قامت  ليإا المدرسة التوليدية التح  

 33ا تمال المنإف العالي : -أ(

 "    م دعنوان "  لم اللغة الديدارتي1966ويظإر ذلك من خلال الدراسة التي قدمإا سنة 

 انتاال المذه  السلوكي الذي ير  دالتفسير الآلي   -ب(

ة نيهة طفيعهالتركي   لى العال كمي ة فارقة دين الإنسهان والحيهوان وان المإهارا  الحيوا -مـ(
 ركفة  م

 التركي   لى مادرة الإنسان اللغوية   -ل(

 34ل ا إلى إحيا  فلسفة " أرسطو " ومدرسة " دول رويال " -هـ(

ا تمال مفدأ "إددا ية اللغة " التي نال  دإا "همفولت" حين أكد أن اللغهة "  مهل  الهي "  -و(
 35وتظإر في الصو  المنطوق   الذي د  يستطيع الكخل التعفير  ن أفداره 
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تكومسهدي والنحهو العردههي : فهي لاهها  ممعه  دالههدكتور " مهارن الههو ر " وفيه  طههرت "  –ر( 

مارن" أس لة  لى تكومسدي  ن النحو العردي   قفل أن اددأ ددراسهة اللسهانيا  كنهت اطهتغل 
دفعض الفحو  الفلسفية المتعلاة داللسانيا  السامية   وما اذكر لراستي للامروميهة منهذ  هدة 

أكثر من رلارين سنة   وكنت مإتما دالترا  النحوي العردي والعفري الذي  سنوا  خلت أظن

نكأ في دعهض مها كنهت قهد قرأته  مهن تلهك الفتهرة   ولدننهي ن اطهعر إننهي كه   للحهديث  هن 
 36الفحو  اللسانية التي كان العرب قد أسإموا دإا لفنا   لم اللسان الحديث

 

 

  -( مباد  المدرسة التوليدية التحويلية :4

 يمدن إممال أهم مفالئ المدرسة في العناصر التالية :       

ترك   لى تحليهل ماهدرة المهتدلم  لهى أن ينهتف الجمهل التهي لهم يدهن قهد سهمعإا مهن قفهل  –( 1
 37و لى أن يتفإمإا   وفي هذا الإطار تمي  المدرسة والألا  الدلامي

 –تدلم اللغويههة إلههى قههدرة المهه ياههول تكومسههدي: يكههير مصههطل  الدنايههة -الكفايككة اللغويككة : -أ
ريهظ مهع  لى أن يجمع دين الأصوا  اللغوية ودهين المعهاني   فهي تناسهظ و –المستمع المثالي 

 لتهي تاهولقوا د لغت  ويمدن تحديهدها أيمها دأنإها معرفهة الإنسهان المهمنية داللغهة وقوا هدها ا
  ملية التدلم دإا  

غة ضمن صياغ معين وفي  يعول متدلم اللغة إلى هو انستعمال الذاتي لل -الأداء الك مي : -ب
  38الاوا د الدامنة ضمن كفايت  اللغوية   دصورة طفيعية 

وممهها تجههدر كمهها يههر  تكومسههدي أن الدفايههة اللغويههة هههي التههي تاههول  مليههة الألا  الدلامههي   

حههل الإطههارة إليهه  هنهها هههو أن الدفايههة اللغويههة ينطفههع  ليإهها الإنسههان منههذ طفولتهه  وخههلال مرا
اكتساد  للغة  فالإنسان الذي يتدلم لغت  يدون قد اكتس  قوا دها   وياهول تكومسهدي فهي ههذا 

المممار : " فمن الواض  مدا أن للجمل معنهى خاصها تحهدله الاا هدة اللغويهة   وأن كهل مهن 

يمتلك لغة معينة قد اكتس  في ذات  ودصورة ما تنظيم قوا د تحديد  الكدل الصوتي للجملة   
 39اها الدنلي الخاص   فإذا الإنسان قد طور في ذات  ما سميت  دالدفاية اللغوية "ومحتو
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( انتاال تكومسدي لأفدار كل من " دلومفيلهد " و " سهدينر" ويظإهر ذلهك مهن خهلال تعريفه  2

للغهة  لههى آلههة تسههم  دوصههل الإطههارا  الصههوتية ومجمو ههة التمثههيلا  الدنليههة   وانهه  يجهه  
  40وم دإذه العملية لراسة الاوا د التي تا

إضافة إلى الدفاية اللغوية والألا  الدلامي فإن من مفالئ هذه المدرسة النظر إلهى اللغهة  لهى 
أنإا مجمو ة غير متناهية من الجمل  وأنإا نكاط  الي   وأن هنا  مستويين من حيث الفنية 

م واليإها تعهول الجمهل   الفنية السطحية وهي الظاهرة  فر تتادع الدلما  التي ينطظ دإا المهتدل
الأصلية التي تهرتفأ دالأصهوا  اللغويهة وتحهدل التفسهير الصهوتي للجمهل أمها الفنيهة العمياهة   

وهي العامل لإحدا  ههذا التتهادع   وههي المحمولهة مهن الهنفس إلهى الجمهل وتهرتفأ دالهدنن  
 41اللغوية   حيث التفسير الدنلي للجمل

ة يرتهد إلهى طفيعهة اللغهة دالهذا  حسه  تكومسهدي رهم ومن هنا فان مصهدر الإددا يهة فهي اللغه

استنتف أن خصا ل اللغة الإنسانية العامة تعتمد  لى رلا  خصا ل وهي " الفونتيدا الدلية 
 42التنظيم الأساسي للاوا د الدلية )  لم التركي  ( " – لم الدنن  الدلية  –

غههة للغههة وارفهها  خصهها ل اللوقههد حههدل مفإههوم الدفايههة والألا  ومحاولههة اكتكهها  إددا يههة ا
أنوا إها للغوية والإنسانية العامة   كما قدم مفدأ رالثا من مفالئ مدرست  والمتمثل في الدليا  ا

 : 

 43الكليات اللغوية : -

إن الاوا د الدلية تدون الإيدلية العظيمة لفنية الاوا هد التهي تخمهع لإها كهل لغهة إنسهانية كمها  
دليهها  اللغويهة الوامهه  توفيرههها فهي قوا ههد اللغهها  والتههي أنإها تحتههوي دصههفة أساسهية  لههى ال

ددورها تناسم إلى رلا  أنواع   ويمدن التميي  دين هات  الدليا    فالدليا  الجوهرية تختل 

دالمفرلا  المتعلاة دوص  اللغا  أما الدليا  الصهورية فتتنهاول خصها ل الاهوانين المؤلفهة 
تنههاول كيفيههة ارتفههاط الاههوانين دعمههإا دههفعض و لاقههة لاوا ههد اللغههة أمهها الدليهها  التنظيميههة فت

  44المستويا  اللغوية فيمل دينإا 

  -النظرية اللغوية :في ضوء لاكتساب اللغوي  -ثالثا 

 -الآلية المبرمجة: -1
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مرحة  استطاع نوام تكو مسدي من خلال لراسة كيفية اكتساب اللغة  ند الطفل أن يوض  لنا

 و العالههيوكيهه  ان هههذه المرحلههة ههي الفدايههة الإنسههانية للنمهه مهن أهههم مراحههل الحيههاة الإنسهانية
 والعموي لدل إنسان 

سهية إن ظاهرة اكتساب الطفل للغة ليست مكدلة لغوية خالصة دل تصحفإا  وامهل  اليهة ونف
مل ذه العواوامتما ية تؤرر دلا طك في  ملية النمو اللغوية,وقد ردطت النظرية اللغوية دين ه

اهرة ذه النظريهة ففواسهطتإا استطا تكومسهدي أن ياهدم تفسهيرا  لميها لظهوهنا تدمن أهميهة هه
 انكتساب وارتفاطإا داوة نفسية و الية ودادرة الطفل اللغوية 

وقههد أطلههظ تكومسههدي انتاههالا  ومإإهها تحديههدا لعميههد السههلوكيين سههدينرحيث يههرفض مفإههوم 
اليد فدي  نفسر الجمل التوليدية التاليد مد ما رفم  هذا دأن  إذا كانت اللغة سلوكا يدتس  دالت

غير المحدولة التي يفتد إا الأطفال من دنان أفدارهم والتي يمدننا الج م أنإم لم يسمعوها من 
 45قفل ,ومن هنا ناول إن اللغة ظاهرة اطد تعايدا و ماا من مجرل محاكاة وتاليد

وفحهو نظريه  يهتلخل  كما نال  دالملدة الفطرية التي تمدن الطفل من اكتساب النظام اللغوي

في ان اللغة الأم تدتس  من خلال قوا د فطرية في العال الفكري تتكدل  ن طريظ النمهاذج 
الغوية التي يسمعإا الطفل من حول ,ووظيفة هذه النماذج تكديل الاوا هد الفيولوميهة ونإي تإها 

اللغههة أو  لتصههف  قههالرة  لههى التوليههد والإدههداع ,فالأطفههال فههي نظههره يولههدون دجإههار نكتسههاب

دههههالمعنى الأصهههه  "إن ذهههههن الطفههههل طههههفي  دلليههههة معينههههة مهههه ولة دمعلومهههها  تاههههوم دعمههههل 
محدل      ودصورة ألق يكف  ذهن الطفل دالية مفرمجة هيأتإا الطفيعة الفكهرية لإتمهام  مليهة 

  46التعلم

ي تاهوم ولفإم ههذه الماولهة يجه   لينها تاسهيمإا إلهى  ناصهر نسهتطيع أن تعتفرهها الركها   الته
  ليإا  ملية انكتساب وهذه العناصر نورلها كالتالي:

الآلية المفرمجة: تعمل هذه الآلية  لى استافال مهؤررا  خارميهة واسهتعاب معانيإها وتحويلإها 

فيما دعهد إلهى إطهارا  ينتإهي دإها المطها  إلهى ألاة طهلو  معهين له  ههد  محهدل,وتدتمل ههذه 

 ههاملين مإمههين مههدا فههي  مليههة انكتسههاب  الآليههة أو دههالأحر  لدههي تاههوم دعملإهها يجهه  تههوافر
 47وهما:

ثيهر حركهة ت: تتلاى الآلية المفرمجة المدخلا  و وامهل التهأرير التهي  inputsا/ المدخلا     
اسي هو الآلية وتدفعإا إلى سلو  معين وهذه المدخلا  تأتي من خارج الآلية ومصدرها الأس

 المحيأ وما يحتوي  
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  معهين ل او الأسفاب التهي تحهر  الآليهة وتنتاهل دإها مهن مسهتوفالمدخلا  هي دمثادة العوام 

ذه ههإلى مستو  أخر ونستخلل من هذا ان وظيفتإا الأساسية هي إرارة الحركة لدهي تنطلهظ 
 الآلية 

: تتحول المدخلا  من طر  الآلية وتاهوم دتغييرهها مهن طهدل OUTPUTSب/ المخرما  
تي مليا  الفعال او النتا ف التي تتحاظ من العإلى آخر ,ونتوصل من خلالإا إلى سلسلة من الأ

ة هههي تاههوم دإهها الآليههة تلههك الأطههدال و الأنمههاط المختلفههة التههي تفلههور  وتصههدر  هههذه الآليهه
 المخرما  

 من خلال ما سفظ سنحاول أن نفين كيفية حصول هذه العملية:

طهدل آخهر فنحصهل تاوم الآلية المفرمجة دتحويل " المدخلا  " ونالإا من طداها الأولي إلى 

دههذلك  لههى مجمو ههة منالأفعههال واننجههارا  المحااههة مههن هههذه العمليههة التههي تاههوم دإهها الآليههة 
 48فتصدر اطدان وأنماطا متفاينة في صورة " مخرما  " 

 -اكتساب اللغة الأم: -2

رال أن أاهتم تكومسدي داكتساب اللغة  ند الطفل حيث أرال أن يصنع نموذمها لإها ودالتحديهد 
 ما للدفاية اللغوية والألا  اللغوي أو الدلامي  يمع نموذ

ياههول تكومسههدي إن اللغههة الأم هههي تطفيههظ دسههيأ ومههنظم تنظيمهها  اليهها لصههيغة  اليههة معاههدة 

وكامنة تتص  دخصا ل فارقة وفريدة     ومن المحتمل أن الدا ن الإنساني يحمل مجمو هة 

نإها ههذا الدها ن النحهو الخهاص دلغته  محدلة من الأنظمة التوليديهة ,ههذه الأنظمهة التهي ينتاهي م
 49 لى قا دة الوقا ع اللغوية التي يتعرض لإا

دإهذا التعريه  يؤكهد تكومسهدي قمهية الدفايهة اللغويهة فهي ذههن الطفهل دأنإها ليسهت مسههتول ا 
 50لاوا د اللغة دل تكدل في الواقع  ملية ادتداع أو الإددا ية في اللغة

فسهيره موع ههذه الجمهل لأحدهام الاوا هد ذاتإها,وفي تأي إنتاج وتفسير الجمل الجديدة رغم خ
ؤهله  تلديفية سير هذه العملية يؤكد تكومسدي أن لد  الطفهل قهدرا  فطريهة أو ملدهة فطريهة 

ادر فاطنية دنستافال معلوما  لغوية يفين من خلالإا لغة دصورة إددا ية تتوافظ مع قدرات  ال
 تادم  في  ملية انكتساب 

لك الطفل أطدان مجرلة للاوا هد ويصهوغ  هدل غيهر متنهاه مهن الفرضهيا  ودالفطرة أيما يمت

والاوا د التهي حهدل له  كيفيهة إنتهاج الجمهل وفإمإها ودعهد مهدة يسهتطيع أن يحهدل الصهواب مهن 
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الخطهأ فهي مملههة وتصهحيحإا ,ودعههد ههذه المرحلهة دالذاتنسههتطيع أن ناهول إن الطفههل قهد امتلههك 
 51قوا د لغت  

 

 

 -نمو الطفل اللغوي: -3

اهتمههت النظريههة التوليديههة التحويليههة دالأطفههال ولغههتإم كمههدخل إلههى لغههة الدفههار ولدههن دصههفة 

مستالة  نإا,وقد اهتمت دإا كونإا مي ة أساسية للطفيعة الإنسانية واكتساب الطفهل لإهذه اللغهة 
 فر تنظيم معاد التاهيلية التي تسا ده  لى التدلم دلغت  فإذا انكتساب يتم  ن طريظ تعرض  

مظاهر اللغوية المحيطة د  فيتلااها من  ا لت  ودي ت  حس  ما سمع  فيدخلإا في لماغ   فر لل
 52تمرير الدلام  لي  أو دالأحر   لى دنيت  الذهنية وينظم الدلام دواسطة تك الاوا د

ودإهذا تلغههي النظريهة قههول دعههض العلمها  دههان الطفهل مجههرل صههفحة ديمها  نسههطيع أن ندتهه  

يسإل التأرير  لي  أو دان الطفل يدتس  اللغة  ن طريظ سلو  معين وترل  ليإا ما نكا  كما 
 لههى ذ  دا تفههار الطفههل أو دههالأحر  ذهههن الطفههل طههفي  دالآليههة المفرمجههة مهه ولة دمعلومهها  

معينة مإيأة من قفل الطفيعة الإنسانية حصول  مليهة انكتسهاب والهتعلم ومنه  فتحليهل العلاقهة 

اولههة الدههلام يسههإم فههي تفسههير  مههل الطفههل فههي مراحههل نمههوه دههين مهها يسههمع  الطفههل ودههين مح
 53اللغوية 

 -المظاهر اللغوية التي يعرض لها الطفل: -4

إن الطفل ودواسطة الدلام الذي يلااه  ن طريظ انسهتماع إلهى مهن يحيطهون ده  يدهون مدونهة 

ظ دإها كلامية من لغة دي ت  التي تر رع فيإا وهي  فارة  ن  ينة ندرج فيإا الجمل التي تنطه
 54أفرال هذه الفي ة 

مههلا موههذه الفي هة وان اختلفهت  ههن المرونهة التهي يعتمههدها الفاحهث فهي لراسههت  كونإها تحمهل 

يتسهم  حس  سماع الطفل لإا وكونإا في ذهن  فإي ن خلهوا مهن الأغهلاط أو اننحرافها  التهي
 دإا الألا  الدلامي 

دلامهي ودههين الدفها ة اللغويهة كههون وكمها سهفظ وأن ذكرنها فههإن تكهو مسهدي يميهه  دهين الألا  ال
 55الألا  الدلامي ينحر   ن قوا د الدفاية اللغوية 
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وهذا رامع للمهؤررا  الخارميهة أو الداخليهة خصوصها الفسهيولومية و يهوب النطهظ ددهل مها 

يتصهههل داللسهههان ودظهههرو  اسهههتعمال الدلام,وههههذا رامهههع لمهههؤررا  الخارميهههة او الداخليهههة 
 نطظ دك ما يتصل داللسان ودظرو  استعمال الدلام  خصوصا الفسيولومية و يوب ال

وتكهتمل المدونهة الدلاميهة  لهى ممهل و لهى  لاقها  ضهمنية قا مهة دهين  ناصهر ههذه الجمههل 
ودإههذه المدونههة تترسههخ لههد  الطفههل المعرفههة دالعههام,و فر هههذه المدونههة أيمهها يسههتنتف الطفههل 

ل ذاتإههها أو الفنيهههة العمياهههة الأطهههدال المجهههرلة اللينهههة العمياهههة التهههي ههههي محتهههواة فهههي الجمههه
للدلام ويستطيع أيما أن يدتس  أي لغة دصورة طفيعية تفعا للفي ة إلي تر رع فيإا فالنظرية 

اللغوية تفسر هذا كون أن الطفل سلك الأطدال العامة المكتركة دين كل اللغة الإنسانية كج   
 من كفايت  الذاتية الفطرية 

م تفرمف في ذهن  فاكتساب اللغة دمثادهة اكتكها  قوا هد ويستحيل  لى الطفل أن يدتس  لغة ل

اللغة ضمن أطر كلية كافية ورا  كفايت  اللغوية ومن خلال التفا ل فيما دينإا تنتف مالة لغويهة 
 دإسإام العا لة في توفير المالة للطفل 

 يمدن أن نلخل أدرر النتا ف فيما يلي : الخ صة: 

ضهعت الألسهنية ومإها لومه  أمهام قمهايا لهم تتطهرق إن المدرسة التوليدية التحويليهة و -1

في السادظ   وافتتحت تاليا مرحلة مديدة من التأملا  الألسنية  –دل لم تدركإا  –إليإا 
 ددأ تأريرها يظإر خارج مجال الألسنية 

تههر  المدرسههة التوليديههة التحويليههة أن دنيههة اللغههة تحههدلها دنيههة العاههل الإنسههاني وأن  -2

ة لليهل  لهى أن هههذا الجه   مهن الطفيعههة الإنسهانية مكههتر  وهو خصها ل اللغهة الدليهه
 خاصة إنسانية ممي ة 

قدمت الألسهنية التوليديهة التحويليهة التحاليهل المتماسهدة والملاحظها  المثيهرة للاهتمهام  -3

حهول المعرفهة اللغويهة الفطريههة والمدتسهفة   وركه    لههى أن الإنسهان مإيهأ دصههورة 
 فطرية لدي يتعلم اللغة 

المدرسة التوليدية التحويلية  فهر إلرا  خصها ل اللغهة الإنسهانية إلهى نتها ف  توصلت -4

مإمة من خهلال إلرا  الإنسهان الهذي يسهتعمل اللغهة   وقهدمت الفهراهين المسهتمدة مهن 
 طفيعة اللغة لدراسة العال الإنساني  

 إن اللغة نظام معاد يستطيع الطفل اكتساد  دالتدرج  فر مراحل رمنية متعاقفة -5

 مليهة اكتسهاب اللغهة  نهد الطفهل اللفنهة الأولهى التهي تسها ده  لهى ممارسهة حياته   تعد -6
 اللغوية  

 للعا لة لور فعال في إ دال الطفل نكتساب ملدة اللغة  وكيفية النطظ الجيد لإا  -7

 يعد " تكو مسدي " من أوا ل العلما الذين لمجوا دين اللغة و لم النفس   -8
لية انطلاقة فعلية للعلما  من أمل الولوج فهي مجهال  لهم توفر النظرية التوليدية التحوي -9

 النفس اللغوي  

يتعلم الطفل الاوا د الأساسية للغة التي اكتسفإا من محيط    وتاوم المدرسة دتلاينه    10
 هذه الاوا د ) الارا ة والدتادة ( 
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