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بوخراز آسية : المؤلف المرسل 

 لخص:: الم
 وتتاا في يعدّ موضوع عسر الكتابة من الموضوعات الهامة في حقل صعوبات التعلّم، والذي يعتبر من الحقول المعرفية الحديثة، ومن الميادين المهمة

ء تلاميذ المعلمين والقائمين على تربية الطفل، إضافة إلى اهتمام أولياالحاضر، فقد أصبح محطّ اهتمام الباحثين والعلماء من مختلف التخصصات، وكذا 
 الأطفال الذين يعُانون من صعوبات التعلم، للبحث عن خدمات تربوية أحسن لهؤلاء الأطفال.

طة التي يقوم بها الفرد نجد الأنش ومن بين العمليات والوظائف المعرفية التي حظيت هي الأخرى بالاهتمام والدراسة كونها تلعب دوراً كبيراً في مختلف
اضطراب في عملية  يالذاكرة الاشيطة باعتبارها من أهم السيرورات العقلية التي تُؤثر على المسار المعرفي للفرد خاصة فيما يتعلق بعملية التعلم، فحدوث أ

 الأساسية كالكتابة. الذاكرة العاملة يؤُدي إلى ظهور صعوبات في التعلم الأكاديمي خاصة المهارات المدرسية
تعرف لبافقد هدفت الدراسة الحالية إلى الكشف عن أداء الذاكرة العاملة عاد التلاميذ ذوي صعوبات تعلم الكتابة، في مدارس شرق ولاية الجزائر، 

 ساة. 12و 8 ما بينالساة الثالثة والرابعة ابتدائي تلاميذ على مدى تأثيرها في كتابة 
  :تلاميذ الساة الثالثة والرابعة ابتدائي. ؛ صعوبات الكتابة ؛ مهارة الكتابة ؛ الذاكرة العاملةكلخمات مفتاحية 

 Abstract: 

Dysgraphia is one of the most important matters amide learning difficulties; it is considered as a 

modern knowledge and one of the most important field of nowadays, it became the focus of attention of 

researchers and scientists from different specialties, as well as, teachers, child-minders andparents of 

children suffering from learning difficulties, in order to look for better educational services for those 

children. 

And among operations and cognitive functions that were subject of interest and studies, due to their 

important role in many activities that an individual may do, we find Active Memory as one of the most 

important mental processes that affect the cognitive path of the individual, especially with regard to the 

learning process. Any eventual trouble that may occur on Working Memory Process may lead to 

Academic Learning difficulties, especially those related to fundamental scholar skills; like Writing. 

The actual study aims to highlight the performance of the Working Memory of students suffering 

from writing learning difficulties in schools of Eastern Algiers province,by identifying the extent of its 

impact on students’ writing, who are aged between 8 and 12 years old. 

 

Keywords: The Working Memory; Writing Skill; Writing Difficulties; Third and Fourth Year Primary 

Students. 
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 مقدمة: . 1

 تعتبر صعوبات تعلم الكتابة من أهم وأخطر وأبرز الصعوبات التي توُاجه التلاميذ في حياتهم المدرسية، فهي تُشكل عقبة من عقبات الاجاح
هور الدراسية، ذلك لأنّ الافتقار إلى الرصيد اللغوي وطرق وتواعد مهارتي القراءة والكتابة يؤُدي إلى ظ المدرسي التي تاعكس نتائجها على جميع المواد

اسبة لمشكلات وضعف في القدرات والمهارات الأخرى، فعسر الكتابة من أكثر أنماط صعوبات التعلم شيوعا فالكتابة عملية جدّ معقدة رغم كونها با
حل ائي، فهي من أهم المشاكل التعليمية الحديثة، والاهتمام بهذه الفئة من التلاميذ أضحى أمراً ملحاً تبل أن يستفللكثيرين تتم بشكل عفوي وتلق

ن م بهم ويُحول دون نموّهم العادي، فقد حظيت هذه الشريحة من الأطفال باهتمام متزايد في الساوات الأخيرة، حيث أصبحت محطّ اهتمام العديد
، الآباء وغيرهم، وتد تزامن ذلك مع تزايد الأبحاث العلمية وتعدد الدراسات حول الوظائف المعرفية، هذا من أجل فهم دورها المعلمين، الأخصائيين

 في عملية التعلم وتحديد سبب الصعوبة. 
 

 مدخل عام:.2

 الإشكالية: 1.2

يتطلّب اكتساب مهارة الكتابة تكامل العمليات المعرفية، والتّي تكون بمثابة وظائف ذهاية تستحوذ جزء كبير من التّكوين الفردي، و 
عاه   تجعرفية تاالمتمثلة في الإدراك، الانتباه، الذكّاء، الذّاكرة، واللّغة التّي تُُثّل جوهر السُّلوك الإنساني،  فعدم تُدرة نظام من الأنظمة الم

  (Dumont.A ;1998 ;pp :47-61)                         صعوبات تعلّم الكتابة والقراءة أيضا.                               
صعوبة الكتابة هي: " اضطراب في تعلم الكتابة يظهر عاد الأطفال ذوي الذكاء العادي، وغالباً ما  قاموس علخم النفسفحسب 

                                                                                       ترجع لتقلصات عضلية مبالغ فيها مرتبطة باضطرابات انفعالية، فتأخذ الكتابة كل الاتجاهات دون احترام السّطور فتُصبح غير مقروءة".   
(Sillamy. N, 1979, P : 85) 
أمّا بالاسبة لتطور الدراسات المجراة حول الديسليكسيا والديسغرافيا أي عسر القراءة وعسر الكتابة اتضح أنّ مجمل الدراسات الحديثة 

ا ، وهي الذاكرة البصرية والعاملة، الانتباه البصري، والإدراك البصري، هذا متائمة على المهارات الثلاث المساعدة لعملية القراءة والكتابة
وجود علاتة بين المعالجة  Talcott et al 2000ساة تالكوت وآخرون ، فقد اتترح Stein et Walshستاين ووالش وضّحه 

 ا أر ر موضوعاااً للاّقاا .البصرية والمهارات الكتابية، إذ افترض وجود مشكل بصري في نظام الذاكرة العاملة، مّ 
 ( Hommet, et al, Ibid : 75 – 77 )   

كما شهد هذا العصر ماعرجاً في مجمل الأبحاث المتعلقة بصعوبات التعلم، إذ دلّت التابؤات أنّ عدد من الأطفال الذين يعُانون من 
يمور سائج التحليل البصري حسب نموذج الفضائية، حيث أكّدت نت –هذه الاضطرابات لديهم مشاكل في الأنشطة البصرية 

Seymour  كوّن البصري
ُ
 La composante)الفضائي  –على وجود ضعف ملحوظ في ذاكرة العمل، وذلك إثر إصابة الم

Visuo – spatiale ) وعليه يحتاج هاا الطفل إلى وتات أطاول لمعالاجة المعلوماات في السّاجل الباصري ،Le registre 
Visuel  .                                                                                           ،( 43: 2009 - 2008) بوطيبة 
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بصري الفضائية يعُرتل الطفّل على الوصول إلى المعجم ال –فهذا العجز على مستوى الذاكرة الاشيطة تحديداً المفكرة البصرية 
 فضائي للحروف، وحتى الأعداد في موتعها واتجاهها أثااء تراءتها وكتابتها. –خلط والتباس بصري للمدخلات، وعليه ياتج لديه 

 (Sprenger, Pascale Colé, 2006 : 216 – 219 ) 

 ولاعتبار الذاكرة الاشيطة المسئولة على التخزين، والمعالجة المؤتتة للمعارف والمعلومات أثااء القيام بمختلف العمليات المعرفية، تّ 
تتكوّن من ثلاثة أنظمة، إذ تتمثل في  Baddelyبادلي الاهتمام بها باعتبارها بوابة الإكتسابات المدرسية، فالذاكرة الاشطة حسب 

نموذج نظامي تسلسلي،  1986ساة  Baddelyبادلي حفظ المعلومات في وتت إنجاز نشاط معرفي معقد، حيث اتترح  القدرة على
لفهم، ايعُدّ الأكثر رواجاً في وتتاا الحالي لبساطته، والذي يعمل على الحفظ المؤتت، ومعالجة المعلومة الضرورية لإنجاز الوظائف المعرفية ك

 التعلم، والتفكير.
الاموذج ثلاث أنظمة، أوّلها مركزي والآخرين تابعين، فالاّظام الرئيسي مركز الذاكرة الاّشطة، ونظام مراتبة الانتباه بما فيها  حيث يشمل

ة يعمليات المعالجة، كما يقوم بالتاسيق والإشراف على المعلومات القادمة من الأنظمة المساعدة، أما الاظامين التابعين، من حلقة فونولوج
بصرية فضائية كل واحد ماهما مهتم باوع معين من المثيرات والمعلومات، فالأوّل بمثابة مخزون فونولوجي يحتفظ بالمعلومات ذات ومفكرة 

 الفضائية. –الأثر الصوتي السمعي، أما الثاني فهو مسجّل للمثيرات والمعطيات البصرية 
 التعرف البصري الإستراتيجية اللوغوغرافية التي تلعب دوراً هاماً في الفضائية تعتبر الاظام الذي يسمح باكتساب –فالمفكرة البصرية 

 ( Dumont, 1998 : 80 )                                           على الحروف والكلمات المكتوبة.                              
ون من بالتطرق لدراسة الذاكرة العاملة عاد الأطفال الذين يعُانإذن تهدف الدراسة الحالية إلى التعرف على مهارة الكتابة واضطرابها، 

 صعوبات تعلم الكتابة.
 : يمكن حصر الإشكال المطروح في هذه الدراسة حول التساؤل العلمي التالي التساؤلات والفرضيات: 2.2

 ئي؟الثالثة والرابعة ابتداعلخى تعلخم مهارة الكتابة لدى التلاميذ المتمدرسين في السنة لعاملخة هل تُؤثر الذاكرة ا

هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين المتوسطات الحسابية لدرجات الذاكرة الاشيطة لدى التلاميذ العاديين والتلاميذ ذوي  •
 عسر الكتابة؟

الفضائية  –هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين المتوسطات الحسابية لدرجات الذاكرة الاشيطة في نظاميها المفكرة البصرية  •
 والحلقة الفونولوجية، لدى التلاميذ ذوي صعوبات تعلم الكتابة ؟

 : يداً الكتابة، عليه نفترض أنّ إذن من خلال الأهمية البالغة للذاكرة الاشيطة في تعلم واكتساب المهارات المدرسية تحد
 الذاكرة النشيطة تُؤثر علخى تعلخم مهارة الكتابة لدى التلاميذ المتمدرسين في السنة الثالثة والرابعة ابتدائي.     

وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين المتوسطات الحسابية لدرجات الذاكرة الاشيطة لدى التلاميذ العاديين والتلاميذ  نفترض •
 عسر الكتابة.ذوي 
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د فروق ذات دلالة إحصائية بين المتوسطات الحسابية لدرجات الذاكرة الاشيطة بين نظاميها المفكرة البصرية و وجأيضاً نفترض  •
 الفضائية والحلقة الفونولوجية، لدى التلاميذ ذوي عسر الكتابة. –

 : الذّاكرة العاملخة .3

 :ومكوّناتها الذّاكرة العاملخةتعريف  1.3

 لقد تكلم الباحثون كثيرا عن ذاكرة العمل حيث أعطوا تعاريف حسب المحتوى:تعريف الذاكرة العاملخة: 
 فقد رأى بأن للذاكرة العاملة نظامين تحتيين، هما: ": Wicken لـــ "ويكان* بالاسبة 

 : أين تستقر في وعي معلومات تاشط خلال تحقيق أي فعل.الذاكرة الأولية 
 : تُُثل الجزء غير الفعال للذاكرة فهي تحتوي على معلومات تُُثل موضوع المعالجة الفورية، تستعمل في وتت جد تصير.  الذاكرة الثانوية

المعالجة التي تسمح بالانتقال من سجل معرفي لآخر، فهي تهتم بالتخزين المؤتت للمعلومات  بأنها  Lemiareلوميار * كما عرفها 
 ( Lemiare, 1999 : 78 )                        التي تُحوّل فيما بعد إلى نظام الذاكرة طويلة المدى أو تتعرض للاسيان.

ؤتت، ومُعالجة المعلومة لانجاز الوظائف نموذج نظامي تسلسلي، يعمل ع 1986سنة  Baddelyبدلي اتترح  حيث
ُ
لى الحفظ الم

 (  Vander Linder , 2001 : 14 – 15)                                        المعرفية كالفهم، التّعلم والتّفكير .                
ية، هذا ما يسمح الهامة لتافيذ الاشاطات المعرفية الجار * كما أنها تعُين مجموعة من العمليات التي تسمح بالمعالجة الاشيطة للمعلومات 

  Lussert, 2003 : 102 ) )                                       بتذكر عدد من المعلومات في وتت كاف لمعالجة المعطيات.
 (:  مُُطط يُُثّل النّموذج المقترح من طرف بادلي:1* الشكل رقم )

 
 ـ Baddeley 1986ـ نموذج الذّاكرة النّشطة لبادلي 

 
 
 
 
 
 

 حسب نموذج بادلي:ا مكوناته
 Baddely et Hitch بادلي وهيتشرغم وجود عدة نماذج لمكونات ذاكرة العمل، فإن الاموذج الأكثر استعمالًا هو نموذج 

 هي:و  دلي تتكون من ثلاث وحدات ميزة،الذي يفترض وجود أنظمة تحتية مسؤولة على التخزين المؤتت، فحسب با  (1974)

 مدخل بصري  مدخل سمعي

الحلقة 
 الفونولوجية 

السّجل الفضائي 
 البصري 

النـّـــظــام 
 المــــركــــــــــزي 
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 ـ المسير أو النظام المركزي: 1
 ركزي مسئول عن انتقاء وإتُام عمليات المعالجة، ويعُتبر مركز الرتابة كاظام انتباه ومراتبة، ويضمن بصفة دتيقة استراتيجياتهو الماظم الم

سيّر الذي يرُاتب التركيز أثااء القيام بمختلف المعالجات المعرفية، كما ي
ُ
دخل هذا تالمعرفة وربط المعلومات الآتية من مختلف المصادر فهو الم

ا
ُ
ظم المركزي في التخطيط لحل المشكلات، والبحث في الذاكرة طويلة المدى عن المعلومات اللازمة، وياُسق ويراتب مختلف عمليات علاج الم

 المعلومات، فإمكانية المعالجة محدودة وجزء من هذه القدرة يمكن استغلاله واستعماله في نهاية التخزين.
تيكي يحل المشكلات التي تحدث بين سمات الفعل، فهو نظام ماتبه وواعي للمواتف وفي داخل هذا الاظام نجد نظام شبه أوتوما

المستعجلة عادما يكون الطلب ملحاً، أو عادما تكون المهمة جديدة على الشخص حيث يتدخل في تعديل البرامج الموجودة، فهو الذي 
 يملي علياا أفعال جديدة تتااسب مع المشاكل و الظروف الجديدة.

 الاظام المركزي دوراً هاماً في الانتباه والتخطيط، وضبط السلوك والتحكم فيه، ومن أهم وظائفه: * يلعب 
 ا يعمل كماسق جدولة وضبط إيقاع تدفق المعلومات.

 ا اختبار أو انتقاء الإستراتيجيات الملائمة التي تضطلع بحل المشكلات.
 تلف المصادر الممكاة.ا جمع المعلومات وتاسيقها وضبط تزاماها، وتعاتبها من مخ

ا تركيب المعلومات من المكونيين المساعدين الآخرين المتمثلين في الحافظ الفونولوجي والمفكرة البصرية الفضائية، حيث يتحكم في 
المسئول على التخطيط لحل المشكلات،  فهو  Le cortex préfrontalالاظامين التابعين، ويحتل ماطقة القشرة ما تبل الجبهية 

 ومعالجة المعلومات أثااء القيام بعدة نشاطات معرفية كالحساب الذهني.
* إذ يتكون المسير المركزي من وحدتين الأولى للتخزين والثانية لمعالجة المعلومات كل وحدة مستقلة عن الأخرى بمعنى أن نشاط أي وحدة 

 يقُلص من فائدة الأخرى.
، فيبدو واضحاً ما يُسمى بالقدرة الانتباهية التي تخص كل 1998ساة  Gathercole كاتركولتااوله أيضاً  لبادليفهوم هذا الم

 فرد بحد ذاته، لها حجم محدود وتاقسم في كل عملية معرفية بين التخزين والمعالجة، وهي تكون فردية كفكّ الترميز أثااء القراءة.
 

 :الحلخقة الفونولوجية والمفكرة البصرية الفضائية 2.3

 الحلخقة الفونولوجية:
هي نظام يختص بالتخزين المؤتت للمعلومة اللفظية الاطقية بطريقة ماظمة خلال فترة محدودة، وهذا الاظام يُشبه مسجل الصوت، 

 فالتسجيل يكون في ر نية ونصف.
وهي مكونة من مخزن فونولوجي أي وحدة التخزين للأصوات والكلمات، وحلقة نطقية عن طريقها يعمل ما تحت الإعادة )الإعادة 

 ( Lussert, 2003 : 102)           التحتية(، كما أنهّ تتحكم فيه ماطقة بروكا والقشرة ما تبل الجبهية لاصف الكرة المخي الأيسر. 
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ور تخزين المواد اللغوية اللفظية بطريقة ماظمة، حيث تكون مدة هذا التخزين جد محدودة، إذ تطول مدة إذن يلعب هذا الاظام د
الاحتفاظ بالمعلومات عادما يلجأ هذا الاظام إلى استعمال عملية التكرار اللفظي، كما تذهب المادة اللفظية المقدمة سمعيا مباشرة إلى 

فهي تعُالج عن طريق ميكانيزمات الاطق المسئولة عن إعادة ترميزها الفونولوجي، فلها دور هام في السجل الفونولوجي، أما المادة البصرية 
 فهم الجمل المسموعة والمقروءة، خاصة إذا كانت طويلة ومعقدة.

 تتكون الحلقة الفونولوجية حسب بادلي من نظامين فرعيين هما:
 :روءة أو لوجي، والذي يقوم بالتخزين أو المعالجة المؤتتة للمعلومة اللغوية المقأو ما يُسمى بالسجل الفونو  وحدة التصزين الفونولوجية

 المسموعة، وذلك لمدة محددة.
 :كما يُسمى بوحدة المراجعة اللفظية، يقوم هذا الاظام بمراجعة وإعادة تاشيط المعلومة التي دخلت   نظام التكرار الذاتي تحت الصوتي

لا يحدث محو لهذه المعلومة بالإضافة إلى ذلك فإن نظام التكرار الذاتي يقوم بتحويل المعلومة  وحدة التخزين الفونولوجي، وهذا كي
  ( Baddely, 1993 : 64)                  البصرية إلى معلومة فونولوجية لإمكانية تخزياها في وحدة التخزين الفونولوجي.

 الفضائية: -المفكرة البصرية 
المفكرة البصرية الفضائية، حيث يرى بادلي بأنها مسئولة على الاحتفاظ ومعالجة المعلومة البصرية والفضائية،  يوجد نظام ر ني وهو 

كمعالجة المعلومات المكتوبة، وذلك باستعمال التصورات الذهاية، إلا أن هذا الاظام لم يكن موضوع دراسات تجريبية كثيرة، وذلك لتعقد 
ستعملة، وصعوبة تر 

ُ
، وذلك جمة الاتائج المتحصل عليها، فاتائج هذه الدراسات التجريبية تؤُكد على وجود سجل فضائي بصريالتقايات الم

نظراً إلى بعض الملاحظات السيكولوجية العصبية، فيُعدّ نظام تخزين مؤتت تادر على التصور والاحتفاظ بصورة بصرية فضائية، وهو في حد 
 نظام للصور ذات الطابع الفضائي.ذاته متخصص في أنظمة تحتية أخرى، وهي: ا 

شكلة انطلاتا من مجموعة الأصوات.
ُ
 ا نظام للصور البصرية غير الفضائية ) اللون، اللمعان (        ا نظام للصور البصرية الم

وجية والمسير لفهي تعتبر أحد المكونات الثلاث لاظام الذاكرة الاشيطة حسب نموذج بادلي، أما المكونين الآخرين فهما الحلقة الفونو 
 المركزي. المفكرة البصرية الفضائية تعمل على التخزين والمعالجة المؤتتة للمعلومات ذات الطبيعة البصرية الفضائية.

( Baddely, 1993 : 64 – 65) 

تعمل المفكرة البصرية ا الفضائية على التخزين القصير المدى والمعالجة المؤتتة للمعلومات  1994سنة  Logieلوجي وحسب 
البصرية والفضائية، تتكون من نظامين تحتيين: وحدة التخزين البصري للصور، والأحداث من طبيعة بصرية، وميكانيزم فضائي يسمح بخروج 

ي كالإعادة لمحتوى وحدة التخزين، فهذا الاظام يتوسط ماطقة الفص الجداري والجبهبرمجة للحركات العياية، وله إمكانية إعادة التاشيط  
 (Lussert, 2003 : 103 )            لاصف الكرة المخي الأيمن.                                                           

تعتبر مفكرة المجال البصري ذات دور مهم جداً في معالجة الأعمال " الأدوار " الفضائية، وفي التوجيه الفضائي، رغم أنها الاظام حيث 
ائي ضالوحيد من بين مكونات الذاكرة العاملة الأتل دراسة، إلاّ أنه هااك دراسات حاولت التطرق إليه لمعرفة دور مفكرة المجال البصري ا الف
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لجة المهمات الفضائية، فوُجد أنّ لهذا الاظام دور كبير في معالجة المعلومات المكتوبة باستعمال التصورات الذهاية عاد الأشخاص في معا
 ( 29: 2009 - 2008) بوطيبة،       أثااء أداء مهماتهم المعرفية كالحساب، تجميع الأرتام والاحتفاظ بها.                  

بر كاظام هما على اتصال وطيد مع الاظام المركزي الذي يعت والمفكرة البصرية الفضائيةاملة من حلقة فونولوجية العمكونات الذاكرة ف
 للتابيه، والمراتبة الخاصة بانتقاء الإستراتيجيات المعرفية.

ر ذو طبيعة مكانية، ختتكون المفكرة البصرية ا الفضائية من مكونين تحتيين من التخزين المؤتت واحد ذو طبيعة بصرية والآكما 
اذين ه فالمعلومات الموجودة في المخزن البصري تُضاف إلى المعلومات الموجودة في المخزن الفضائي، وبواسطة التكرار تعُزز وتعُالج المعلومات،

 الاظامين هما:
o .النافذة البصرية 
o .نظام لتنشيط الصورة الذهنية 

 ات، إما أن تكون بصرية أو أن تكون مكانية )فضائية(، وبهذا تاقسم المكونات إلى:كما نجد الفرق بين المكونين حسب طبيعة المعلوم
 :وفي هذه المكونة تعُالج المعلومات البصرية إلا أنها تاُسى بسرعة، حيث تُخزن الصور والأحداث  تحت المكونة البصرية

 ذات الطبيعة البصرية.
 :) وهي تقوم بإعادة تاشيط محتوى المخزن البصري أي أنها مسئولة عن مراجعة  تحت المكونة المكانية ) الفضائية

المعلومات البصرية كما أنها تختص بتاظيم وتأطير الحركات بصفة عامة، والحركات الموجهة نحو الهدف بصفة خاصة، وهي مسؤولة عن 
 (Lussert , 2003 :  103 )                               برمجة الحركات العياية والتوجه في الفضاء.                              

 :الفرق بين الحلخقة الفونولوجية والمفكرة البصرية ـ الفضائية 

اثر محاولات الفصل بين الاظامين التابعين أوجدت دراسات لمرضى يعُانون من عجز انتقائي في فيزيولوجية الحلقة الفونولوجية إلا أنّ 
رية الفضائية سليمة، كما أوجدت أبحاث أخرى عجزا في الاختبارات المتعلقة بالمفكرة البصرية ا الفضائية عاد بعض الذاكرة العاملة البص

 – neuroالمرضى إلا أن وظيفة الحلقة الفونولوجية جد عادية، و عليه أثُبت وُجود انفصال وظيفي معزز بمعطيات عصبية تشريحية 
anatomique  ، جع لوجود خلل في نصف الكرة المخي الأيسر، أما اضطرابات الحفظ الفضائي فتعود إلى فالاضطرابات الشفوية تر

تة توجود خلل على مستوى المااطق الخلفية للمخ، فالسجلين مافصلين وظيفياً وتشريحياً، حيث تُُثل المفكرة البصريةا الفضائية الذاكرة المؤ 
 لغة.ة التي تعتبر الذاكرة المؤتتة للمعلومات اللفظية التي ترُمز أصوات الللمعلومات البصرية، والفضائية عكس الحلقة الفونولوجي

 
 :الكتابة صعوبات تعلخم .4

 :اوأنواعه الكتابةصعوبات تعلخم تعريف  1.4

 تعددت تعاريف صعوبة الكتابة، وفيما يلي عرض لبعض ماها:
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: " صعوبة الكتابة بأنها عبارة عن مستوى من الكتابة اليدوية بالغ السوء، أو عدم القدرة على أداء نبيل عبد الفتاح حافظأوضح  -
 (110: ص: 2000) نبيل عبد الفتاح حافظ،              الحركات اللازمة للكتابة وهي حالة ترتبط باضطراب في وظائف المخ ".         

يط في المخ ا لصعوبة الكتابة بقولها أنّ: " صعوبة الكتابة هي عبارة عن خلل وظيفي بسفي تعريفه حورية بايوتد ركّزت بالتفصيل  -
حيث يكون الطفل غير تادر على تذكر التسلسل لكتابة الحروف والكلمات، فهو يتعرف عليها ولكن لا يستطيع تاظيم وترتيب وإنتاج 

لأشكال  كما تعتبر صعوبة الكتابة بالاسبة لها " اضطراب في التمثيل الخطي  الأنشطة المركبة اللازمة للاسخ، أو كتابة الكلمة من الذاكرة "،
الحروف واتجاهاتها في حيزها المكاني، والتاسيق بياها فالطفل يرسم الحروف ولا يكتبها، فهو يرسمها دون معرفة أساس ومبدأ كل حرف من 

 (86، ص:2002حورية باي، )                                  حيث التوجيه المكاني له".                                      
فيرى أنّ "صعوبة تعلم الكتابة عبارة عن رداءة في الخط وعدم تااسق رسمه إملائياً، يظهر ذلك في الإدراك  أسامة محمد البطاينةأما  -

 (175، ص: 2005)أسامة محمد البطاينة، الخاطئ بين مسافات الحروف والكلمات، ما يجعل إمكانية تراءتها أمراً صعباً ".      

نّ صعوبات الكتابة تظهر لدى الأطفال في شكل عدم القدرة أو صعوبة في : يُشير إلى أ Johnson 1970جونسون  تعريف -
 (53، ص: 2006)محمد كامل، تُييز الحروف والكلمات بصرياً وبالتالي صعوبة في إعادة إنتاجها أو نسخها بدتة.                      

س الحركي، اثر نقص وعدم التحكم الحركي بأنها: " اضطراب خاص من الاوع الح Jean Marc Kermer كرميركما يعُرّفها   -
أي اختلال مهارة التحريك الفضائي، إذ تُظهر مشاكل على مستواها، ما يجعل الكتابة والرسالة الكتابية غير مفهومة، فالطفل لا يحترم 

 (".شكل ومسافات الحروف التي تكون في غالبية الأحيان عكسية، تُطلق عليها تسمية شعبية و هي )كتابة القط
 (Kremer. J, 1994, p p : 19-20) 

: تعرف صعوبات الكتابة بأنها عبارة عن مستوى من الكتابة اليدوية بالغ السوء أو عدم القدرة  Lurner 1997ليرنر  تعريف -
 (72، ص: 1998حافظ، )نبيل عبد الفتاح                   على أداء الحركات اللازمة للكتابة، وهي حالة ترتبط باضطراب وظائف المخ. 

ما سبق ذكره من تعاريف فإنّ صعوبة تعلم الكتابة هي مستوى من الكتابة بالغ السوء، يظهر في التمثيل الرديء للخط واتجاهه وترجع 
هو مرتبط  اهذه الصعوبة لعدة عوامل ماها ما هو مرتبط باضطراب الذاكرة البصرية، والذاكرة العاملة، تلة الدافعية لدى التلميذ، وماها م

بطريقة التدريس الجماعية، وتد ترجع صعوبات الكتابة إلى صعوبة التحكم في العضلات الصغيرة أو الدتيقة والتي تقف أمام تدرة الطفل 
 على ضبط التآزر الحركي للأصابع التي تعتمد عليها عملية كتابة الحروف أو الأشكال والصيغ والكلمات، وربما ترجع إلى عدم تدرة الطفل

 على نقل المدخلات البصرية إلى مخرجات من الحركات الدتيقة للكتابة.
 أنواع صعوبات تعلخم الكتابة: -ب 
  :يعُاني العديد من الأطفال ذوي صعوبات الكتابة من عدم إتقان بعض المهارات الأساسية صعوبات خاصة برسم الحروف والكلخمات

 وإدراك العلاتات المكانية...للكتابة اليدوية كإدراك المسافات بين الحروف 

ويبرز من هذه الصعوبات رسم الحروف رسماً صحيحاً، فقد يرسم بعض الأطفال الحروف بزيادة أو نقصان كأن يزيد عليها نقطة أو 
 ياقص ماها، أو أن يكون حجم الحرف كبيراً جداً أكثر أو أصغر ما هو مطلوب، كما يبرز من هذه الصعوبات صعوبة كتابة الحروف
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متصلة، وتبدو هذه الصعوبة عاد الأفراد بصورة ضعف في تدرة الفرد على رسم الحروف الهجائية متصلة أو مافصلة رسماً صحيحاً وفق 
السمات المميزة لها، والتي يسهل من خلالها على القارئ التعرف عليها وتراءتها، ويرتبط برسم الحروف رسم الكلمات المتكونة من هذه 

الصوتية، ما يحول دون تراءتها رغم سلامة التهجئة، فهي من حيث الرسم الإملائي صحيحة لكاها فاتدة لسلامة  الحروف والمقاطع
الخصائص المميزة للحروف ما يماع القارئ من التعرف عليها، كأن يكتب التلميذ حرف )ر( على صورة حرف )د( أوالعكس، والتي تعود 

ليُمنى ون كبيرة جداً أو صغيرة جداً، في حين يوُاجه بعض الأطفال صعوبة في استخدام اليد الضعف تاسيق المسافات بين الحروف فقد تك
 تليستخدم بدلًا ماها اليد اليُسرى، والتي يعُدُّها البعض مشكلة إذا كانت هذه اليد ما يفُضله، إلّا أنه يوُاجه هؤلاء الأطفال مشكلا

 (160، ص: 2005)أسامة محمد البطاينة وآخرون،                                أخرى.                                       

 :وهي صعوبة تاظيمية لا يكون الفرد معها تادراً على تاظيم الحروف والكلمات بصورة متااسقة من  صعوبة استصدام الفراغ عند الكتابة
ه الحروف والكلمات، ما يسهل عملية القراءة على القارئ وترجع هذإعطاء الحجم الحقيقي للحرف والكلمة مع ترك مسافة مااسبة بين 

 الصعوبة إلى مشاكل في إدراك العلاتات المكانية والتي تاتج عن إدراك بصري خاطئ.
  :ورة صوهي صعوبة في تراءة التعبير الكتابي للفرد والتي تعود إلى رسم الكلمات والحروف فإذا كانت مرسومة بصعوبات إنقرائية الكتابة

اد ر سليمة وصحيحة فهي تابلة للقراءة، وإذا كانت غير ذلك فيُقصد بها الكتابة غير المترابطة من حيث المعنى، فهي لا تُؤدي إلى المعنى الم
 في ذهن الفرد، كأن يكتب الطفل الجملة التالية: )المدرسة إلى الولد رجع(، فهي جملة تابلة للقراءة من حيث الرسم الكتابي لكاها غير

 (165)المرجع السابق، ص:                      مقروءة أي غير مفهومة من حيث المعنى المراد ماها كونها غير مترابطة التركيب اللغوي.

وغالباً ما يوُاجه الأطفال ذوي الصعوبات الكتابية مشكلات في التعبير الكتابي عن أفكارهم أو مشكلات في استخدام القواعد الاحوية 
ة، والمفردات أو عدم إتقان أساسيات عملية الكتابة، فلا يستطيع هؤلاء التلاميذ التعبير عن أفكارهم كتابةً لأنّ خبراتهم محدودة أو والصرفي

غير مااسبة، لذلك يابغي تدريب مثل هؤلاء التلاميذ على التعبير عن أنفسهم بصورة شفوية حتى يتمكاوا من اكتساب الخبرات الكافية 
 م عاد الكتابة.التي تُساعده

في حين يوُاجه البعض من هؤلاء التلاميذ صعوبة في تاظيم الأفكار وترتيبها فتكون كتابتهم غير ماظمة وغير مرتبة، لذلك فإنهم بحاجة 
دام خإلى تدريب ربط الأفكار من خلال تعريفهم بالعلاتات القائمة بين الأفكار والجمل، كما يوُاجه بعض هؤلاء الأطفال صعوبات في است

 تواعد اللغة عاد الكتابة، لذلك تبرز لديهم العديد من الأخطاء الاحوية التي تُشوّه المعنى المراد.
ولاقص المفردات دوره هو الآخر في مشكلات الكتابة إذ يحتاج الفرد عاد التعبير عن أفكاره مخزونًا كافياً من الكلمات التي يابغي 

بتهم محدودة ومعانيهم ناتصة، ويوُاجه البعض الآخر ماهم مشكلات في آليات الكتابة مثل استخدامها عاد الكتابة لذلك ستكون كتا
استخدام علامات الترتيم التي تُعطي الاص الكتابي صورة جميلة من خلال الفواصل، علامات الاستفهام أو التعجب...، وتعُزى هذه 

عمال من صعوبات في استخدام الرموز، التي تكتفي بالتركيز على دتة است الصعوبة عاد الأطفال لكون هذه العلامات رموزاً وأنهم يعُانون
 (162)أسامة محمد البطاينة وآخرون، مرجع سبق ذكره، ص:               القواعد دون الاهتمام بوظائف التراكيب والقواعد اللغوية.       
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 :ومقاييسها العوامل المسببة لصعوبات تعلخم الكتابة 2.4

 إجمال أهم العوامل المسببة لصعوبات تعلم الكتابة في:يُمكن 
 ضعف المهارات الحركية. -
 أخطاء في الإدراك البصري للحروف والكلمات. -
 صعوبات في تذكر الانطباعات والإدراكات البصرية. -
 ضعف عمليات تدريس الخط أو الكتابة اليدوية.  -
نقص مرونة أصابع اليد، وضعف تدرتها في الإمساك الصحيح والدتيق للأشياء، بما فيها مسك القلم، وترجع أسباب نقص المرونة إلى  -

 ساوات وما فوق. 8 – 7الحركي عاد الطفل، والذي لا يكتمل إلا في سن  -تأخر الاّضج الحسي

ة من تعلم الكتابة هي عوامل ذات ماحاين، ماحى خارجي خاصة بالبيئوعليه يتجلى ما سبق أنّ العوامل المساهمة في ظهور صعوبات 
 أسرة ومدرسة وماحى ذاتي خاص بالتلميذ نفسه، والذي تاطبق عليه مجموعة من المقاييس التي ساراها في العاصر التالي.

 مقاييس صعوبات تعلخم الكتابة:
الية: على الطفل الذي يعُاني من اضطراب في التمثيل الخطي أي صعوبة في الكتابة، وذلك وفق المقاييس الت نطُلق مصطلح الديسغرافيا

 ألاّ يعُاني من نقص في القدرات الذهاية. -
 ألاّ يقل ساه عن ثماني ساوات لأنّ الاضج الحسي الحركي يكتمل عاد الطفل في هذه السن. -
 (87، ص: 2002)حورية باي،                                                 سّ الوظائف الحركية.ألاّ يعُاني من أي اضطراب عصبي يم -

 يمتاز الأطفال ذوي صعوبات الكتابة بالعديد من الخصائص السلوكية التي تُُيّزهم عن غيرهم: حيث
 بي.الاسخ بصورة غير دتيقة مع الحاجة إلى وتت طويل بصورة مفرطة لإكمال العمل الكتا 
 .كتابة الحروف المتصلة في الكلمة بصورة مافصلة 
 .يجعل العيون تريبة من الصفحة عاد الكتابة مع مسك القلم بصورة خاطئة 
 .عدم تجانس الحروف عاد الكتابة والخلط ما بين الحروف الكبيرة والصغيرة بصورة غير متجانسة 
 صورة الحروف عاد الكتابة. يرتكب أخطاء عكس الحروف بصورة متكررة ما يؤُدي إلى تشويه 
 .يرتكب أخطاء في ترتيب الكلمات في الجملة مع تأخره كثيراً عاد محاولة تذكر الكلمات 
 .يوُاجه صعوبة في إكمال الفراغات في الجمل بالإضافة لمشكلات في تفسير وتركيب الجمل 
 ص الأفكار من الاص.بطء في معالجة اللغة الشفوية أو الكتابية أو كليهما، وكذا صعوبة في استخلا 
 .يوُاجه مشكلات في فهم تواعد استخدام اللغة مع رداءة في تركيب الجمل والفقرات 
 .يرتكب أخطاء في آليات الكتابة )علامات الترتيم( ولا يدُتق فيما يكتب 
                               .(169 -168، ص ص: 2005 )أسامة محمد البطاينة،                    تكون كتابته غير مفهومة   
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 إجراءات الدراسة: .5
 :المنهج والعينة 1.5

تّ استخدام الماهج الوصفي المقارن في الدراسة الحالية، ويعتمد هذا الماهج على طريقة بحثية تتضمن مجموعة من الإجراءات التي تعمل 
في اتجاه معرفة الخصائص وتفسير الفروق بين مجموعتين أو أكثر في جانب أو متغير معين، إذ يعُتبر الماهج الوصفي تائم على الوصف 

تاادا إلى مجموعة مبادئ موضوعية، أي الاستعانة بأدوات القياس، لإضفاء الطابع العلمي على البحث، بالتعبير الدتيق للاتائج، والتحليل، اس
 (229-226، ص ص: 2007)عباس،              وهذا باستخدام بيانات وأدوات إحصائية.                            

حيث تّ اعتماد هذا الماهج بحكم أنه يتوافق مع طبيعة الموضوع وإشكاليته، انطلاتا من كونه يصف الظاهرة وصفاً دتيقاً كماً وكيفاً، 
اهج لمباستخدام تقاية المقارنة بين مجموعتين، فلتدعيم البحث، اعتمدنا على الدراسة المقارنة، والهادفة لدراسة مواضيع وتضايا جزئية، فهو ا

 (74، ص: 2009بوحف:، )                                                لأنسب لتحقيق أهداف هذه الدراسة.               ا
ياة ديتكون مجتمع الدراسة من تلاميذ الساة الثالثة والرابعة ابتدائي بإحدى المدارس الابتدائية بالمقاطعة التربوية والتعليمية الأولى لم إذ
 766والبالغ عددهم  2013/2014( التابعة لمديرية التربية شرق ولاية الجزائر في العام الدراسي لمدرسة الابتدائية عاشور يحيىابراتي )

 .يات من التحضيري إلى الصف الخامسمستو  6تلميذ وتلميذة، والموزعين على 
ساة، من كلا الجاسين  12-8تلميذ وتلميذة من الصف الثالث والرابع، تراوحت أعمارهم ما بين  30أما عياة الدراسة فتكونت من  

آخرون يعُانون من صعوبات  15تلميذ وتلميذة عاديين و 15تاقسم عياة البحث إلى مجموعتين و ذكور وإناث تّ اختيارهم إثر مواصفات،
 يق عليهم اختبار الكتابة.في تعلّم الكتابة تّ اختيارهم بطريقة تصدية بعد تطب

 
  أدوات الدراسة: 2.5

  :اختبار الكتابة 
لاميذ الطور الذي يقيس كلّ من مهارتي التهجئة والخط، الموجه لت بوزيد صلخيحة،اعتمدنا في هذا البحث على اختبار الكتابة للباحثة    

إلى  بالبساطة، السهولة والوضوح، فكل نص موجهالأول من التعليم الأساسي، حيث يحتوي هذا الاختبار على ثلاث نصوص تتميز 
ساة لمستوى معين، فالاص الأول موجه لتلاميذ الساة الأولى، الاص الثاني موجه لتلاميذ الساة الثانية، أما الاص الثالث فهو موجه لتلاميذ ا

د اختبارها على دراسة د اعتمدت في تصميم باو الثالثة، ولقياس التهجئة تستعمل الباحثة الإملاء ولقياس الخط تستعمل الاقل المباشر، وت
   (1999)بوزيد صلخيحة،  . Peugot 1979 بوجو ، ودراسةAjuriaguerra 1979أجورياجيرا 

  ةوتد أعُيد تقاين باود هذا الاختبار على تلاميذ الطور الثاني من التعليم الأساسي )الساة الرابعة، الخامسة، والسادسة( من طرف الباحث   
 في مذكرة الماجستير، حيث تامت هذه الباحثة بإعادة تقاين باود الاص الثالث الموجه لتلاميذ الساة الثالثة لعدم توفر اختبار صدقاوي أمينة
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للكتابة مقان ومكيف على البيئة الجزائرية موجه لتلاميذ الطور الثاني من التعليم الأساسي، وتد أحدثت الباحثة السابقة الذكر بعض 
 ييرات على باود الاختبار التي استلزمها التقاين مراعيةً بذلك كل شروط التقاين )الصدق والثبات(.التغ

، وذلك على عياة من في مذكرة الماجستير بوطيبة ابتسامفي هذا البحث ساقوم باستخدام الاختبار الاهائي المطبق من طرف الباحثة 
 تلاميذ الساة الثالثة والرابعة ابتدائي.

 طبّقت الباحثة الاختبار بطريقة جماعية وفق الشروط التالية:طبيقه: كيفية ت -
  :التعرّف على مشاكل الخط ) الكتابة اليدوية (.الهدف 
 :إنّ ما ساقوم به اليوم ليس اختباراً بل هو نشاط نرُيد من خلاله التعرّف على كتاباتكم، اكتبوا أحسن ما عادكم".التعلخيمة " 
   :كربون لقياس الضغط.  -أتلام جافة زرتاء.   -أوراق تحتوي على نص الاختبار.    -أوراق بيضاء.    -الوسيلخة 
   :الطفل المتمدرس بالساة الثالثة والرابعة ابتدائي.المفحوص 

  :لاص على اتُوزع الأوراق البيضاء )التي تحتوي على الكربون(، وأوراق الاختبار على التلاميذ فيُطلب ماهم نقل طريقة التطبيق
 الأوراق، وعلى كل تلميذ أن يكتب اسمه على الورتة.

 :التصحيح والتنقيط 

معيار فرعي، تخص الإحدى عشر معيار الأولى الشكل العام للاص، وتاظيمه على الورتة، وتخص  25يتم التصحيح والتاقيط وفق 
 لحروف المكونة للاصوص. ( حصر التشوهات التي تظهر على كتابة ا 25إلى   12المعايير المتبقية ) من 

 يقُيم كلّ مقياس فرعي اعتماداً على ثلاث حالات وهي:
 ( وتعُبر عن كتابة ذات نوعية جيدة وعدم وجود تشوهات.0الحالة )أ( وتعُطى لها درجة )  -1
 ( وتعُبر عن كتابة متوسطة ووُجود تشوهات بسيطة1الحالة )ب( وتعُطى لها درجة )  -2
 ( وتدّل على كتابة ذات نوعية سئية جداً ووُجود تشوهات في أشكال الحروف. 2الحالة )ج( تعُطى لها درجة )  -3

 ( 2009 – 2008)بوطيبة ابتسام، 
( وتُشير هذه الدرجة إلى كتابة ذات نوعية سيئة جداً، تحتوي على 50( وأتصى درجة هي )0وتكون أدنى درجة كلية للمقياس هي )

ما يدّل على صعوبات هامة في اكتساب مهارة الكتابة، لذلك فكلما كانت الدرجات الكلية في المقياس مرتفعة كلما دلت تشوهات كثيرة 
على وجود صعوبات كبيرة في الكتابة لدى الطفل، وكلما كانت الدرجات الكلية ماخفضة كلما دلّ ذلك على اكتساب جيّد لمهارة 

 معايير التاقيط. الكتابة. وللتعرّف على نص الاختبار و 
 
 :اختبار الذاكرة العاملخة 

 دار الجانب الاظري من مذكرتاا حول الذاكرة الاشيطة، التي تتكون بدورها من ثلاثة عااصر، وهي:تقديم الاختبارات: 
 وهو بمثابة مراتب لعمل العاصرين الآخرين، لكن هذا الاظام ليس محل دراستاا، وعليه لم يتم اختبار هذا العاصر. المسير المركزي:* 
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 : التي تتدخل في معالجة المعلومات الشفوية المسموعة.الحلخقة الفونولوجية* 
 : والتي يتمحور عليها عملاا الفضائية –المفكرة البصرية * 

ائية والحلقة الفضاااااااااااااا –هي مجموعة اختبارات تقيس تدرة نظامي الذاكرة الاشاااااااااااااايطة )المفكرة البصاااااااااااااارية  وعليه فالتقايات المختارة
إذ تتمثل هذه الاختبارات فيما ، Baddeley et Gathercole (1982)بادلي وجاثركول الفونولوجية( المصاااااااممة من طرف 

 يلي: 
  الفضائية:  –اختبار المفكرة البصرية 

صااااااامم من طرف   –: سااااااااعتمد في هذه الدراساااااااة على اختبار المفكرة البصااااااارية أ / تعريف الاختبار
ُ
دلي وجاثركول باالفضاااااااائية الم

Baddeley et Gathercole (1982) ، طبّق من طرف الباحثة
ُ
(، تحت رساااااالة 2004 – 2003) ســــعيدون ســــهيلخةوالم

 اكتساااااب الأطفال الفضااااائية في –مدى تدرة المفكرة البصاااارية  الماجسااااتير في الأرطفونيا ةامعة الجزائر، الهدف من هذا الاختبار هو تياس
عاد  يالمتمدرسين لمهارة القراءة، وذلك بااءً على معالجة معلومة بصرية، وتصورها ذهاياً ومن ثمة الإحتفاظ بها واسترجاعها أثااء الضرورة أ

 القراءة.
خمس سااالاسااال  ذكر في البيئة الجزائرية، يحتوي هذا الاختبار علىمبدأ الاختبار بسااايط وساااهل لذا لم يحتاج إلى أي تغيير أو تعديل يُ 
 شبكة. 42جدولًا، حيث يحتوي على  60من الجداول ابتدءاً من سلسلة جدولين إلى غاية خمس جداول، بمجموع 

 يطُبق تبعاً للخطوات التالية:ب / كيفية تطبيق الاختبار: 
  :الإشااااااااااارة بإصاااااااااابعه إلى الخانة التي توضااااااااااع فيها الاقطة الثالثة لكي نُشااااااااااكل فمبدأ هذا الاختبار هو طلب من الطفل التعلخيمة

 مستقيم، ويجب عليه تذكر مكان ولون المستقيم، لإعادة تشكيله بواسطة الشرائط الملونة على الشبكة الفارغة.
 :التمرين الواجب خانات، كل جدول للإجابة مع  3في  3فأدوات الاختبار تتجساااااااد في مجموعة جداول تحتوي على  الوســـــيلخة

 القيام به في ورتة واحدة.
* كلّ التمرين يشاااااااامل جدولين أو ثلاثة أو أربعة إلى خمسااااااااة شاااااااابكات توجد بها نقاط من ألوان مختلفة، اللون الأ ر للشاااااااابكة الأولى، 

 الأزرق للثانية، الأخضر للثالثة، الأصفر للرابعة، والبرتقالي للخامسة.
وان المذكورة لملئ الفراغ وتكملة المسااااااااااتقيم على الشاااااااااابكات، إضااااااااااافةً إلى شاااااااااارائط ملونة من نفس ألوان * إذن نقُدّم للطفل أتلام بالأل

 المستقيمات لوضعها في الشبكة الفارغة الموافقة للجداول، وذلك باشتراط توافقها في اللون، الوضع والترتيب.
  :لى نقطتين من لون ع احثة للطفل، إذ يحتوي كل جدولنستهل الاختبار بتمرين من سلسلة جدولين تقُدّمها البطريقة التطبيق

 واحد، وعلى الطفل أن يُشير بإصبعه إلى موضع الاقطة الثالثة لتشكيل المستقيم.
عاد بدأ الاختبار نطلب من الطفل أن يرى جيداً لون ووضااعية المسااتقيمات في ساالساالة الجداول ويحتفظ بها، وفي الاهاية يعُيد ترتيبها في 

قدّم فارغاً، ومن أجل ذلك تقُدّم أشاااااااااااارطة ملونة غير مرتبة يعُادل عددها ولونها المسااااااااااااتقيمات السااااااااااااابقة التي ظهرت في جدول ر لث يُ 
 السلسلة وعليه وضع الأشرطة على الجداول باحترام الوضعية الخاصة بها، وترتيبها حسب اللون.
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 ج / تنقيط وتصحيح الاختبار:
 .فس اللونم مُشكل بافس الوضعية ونالمستقيم، فتُعطى له نقطة واحدة لكل مستقي يرُاعي الفاحص في التصحيح لون ووضعية 

  :اختبار الحلخقة الفونولوجية 

( تحت رسااااااالة ماجسااااااتير في 2001 – 2000ساااااااة )قاسمي أمال إن اختبارات الحلقة الفونولوجية تّ تكييفها من طرف الباحثة 
ةااامعااة الجزائر، والهاادف من هااذا الاختبااار هو تياااس ماادى تاادرة نظااام الحلقااة الفونولوجيااة باعتباااره مركز تكرار وتااذكر الجماال،  الأرطفونيااا

 الكلمات وحتى حتى الأرتام والأعداد، وبااءً عليه اشتملت اختبارات الحلقة الفونولوجية على ثلاثة فروع، وهي:
 :)اختبار الحلخقة الفونولوجية )جمــل 

مم من طرف تعريف الاختبارأ /  جل و ريان ســـــــــــي: تّ اختيار أول فروع الحلقة الفونولوجية وهو اختبار تذكر الجمل الذي صااااااااااااااُ
Siegel et ryan (1989)   سينيوريك وطبُّق من طرفSeigneric (1998)  ،  تّ تكييف هذا الاختبار في البيئة الجزائرية

من الجمل ابتداءاً من ساالساالة جملتين إلى غاية ساالساالة خمس جمل، مع إعطاءه ثلاث كما ذكُر فيما ساابق، إذ يحتوي على خمس ساالاساال 
 محاولات لكل سلسلة.

 يطُبق تبعاً للخطوات التالية:ب / كيفية تطبيق الاختبار:  
  :التلفظ بها و مبدأ هذا الاختبار يقوم على تقديماا له سااالساااة من الجمل، كل جملة تشااامل كلمة ناتصاااة، عليك إيجادها، التعلخيمة

 بصوت عالي، ثمّ تحتفظ بها في ذاكرتك لكي تعيد تذكرها بمجرد أن أنتهي من عرض السلسلة.
 :جملة تضمّ كلمات معروفة ومتداولة. 42أدوات هذا الاختبار متمثلة في أربع سلاسل تحتوي على  الوسيلخة 
 :خرى، وندع يتمّ تقديم الجمل الواحدة تلو الأنساااااااااتهل هذا الاختبار بتمرين يتكون من سااااااااالسااااااااالة جملتين حيث  طريقة التطبيق

الطفل يُكمل الكلمة الأخيرة لكل جملة بصااوت مرتفع، فإذا كانت العملية ناجحة نقوم بتقديم الساالاساال الجملية بافس الطريقة، حيث 
 يكون على الطفل الاحتفاظ بالكلمات التي أوجدها ليُعيد استرجاعها في نهاية كلّ سلسلة. 

 نقطة واحدة لكل كلمة مسترجعة ومرتبة.ج / تنقيط وتصحيح الاختبار: 
 :)اختبار الحلخقة الفونولوجية )كلخمات 

: إن ر ني اختبار في الحلقة الفونولوجية متمثل في اختبار تذكر الكلمات، الذي يهدف إلى تذكر واسااااااااااااااترجاع أ / تعريف الاختبار
س السااياق، يحتوي على أربع ساالاساال من المجموعات ابتداءاً من ساالساالة مجموعتين مجموعة كلمات دخيلة في حقل من الكلمات ذات نف

من الكلمات إلى غاية خمس مجموعات من الكلمات، وكلّ مجموعة تحتوي على أربع كلمات حيث ثلاث ماها لها نفس الدلالة أما الرابعة 
 فهي كلمة دخيلة )ليس لها نفس الدلالة مع الكلمات الثلاث الأخرى(.

 يطُبق تبعاً للخطوات التالية:كيفية تطبيق الاختبار:   ب /
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  :مبدأ هذا الاختبار هو عرض على الطفل سااالساااة تشااامل مجموعة من الكلمات وعليه أن يجد الكلمة الدخيلة من بين التعلخيمة
يه تذكر الكلمات سااااالة علالكلمات الأخرى التي لا تربطها أيه علاتة مع الكلمات الأخرى، وتحتفظ بها في ذاكرتك، وفي نهاية كل سااااال

 الدخيلة بالترتيب.
 :الأدوات المسااااااااااااتعملة في هذا الاختبار هي مجموعة كلمات مُتداولة ومعروفة لها نفس الدلالة، وكلمات أخرى دخيلة  الوســـــــــيلخة

 عليها ليس لها نفس الدلالة مع الكلمات السابقة.
 :مات، ونطلب تين بمحاولة واحدة، حيث نقُدّم له مجموعة الكلنبدأ الاختبار بتدريب التلميذ على سلسلة مجموع طريقة التطبيق

ماه التعرف على الكلمات الدخيلة التي لا تربطها علاتة دلالية مع الكلمات الأخرى، ومن ثمة التلفظ بها بصاااااوت مرتفع، وما عليه إلاّ 
 الاحتفاظ بالكلمات الدخيلة ليُعيد تذكرها في نهاية كل سلسلة.

 نقطة واحدة لكل كلمة دخيلة مسترجعة ومرتبة. ختبار:ج / تنقيط وتصحيح الا
 :)اختبار الحلخقة الفونولوجية )أرقـام 

ســــــنيوريك وأيضاااااااااً من طرف  Yuill et all (1989) يول ورفاقه: اسااااااااتُعمل هذا الاختبار من طرف أ / تعريف الاختبار
Seigneric (1998) والهدف ماه هو اختبار الحلقة الفونولوجية كذلك، وتد ارتأياا اساااتعمال هذا الفرع أيضااااً لملاحظة هل هااك ،

اختلاف بين تذكر الحروف، الكلمات، الجمل وحتى الأرتام، أي طبيعة المعلومة الواجب معالجتها، الاحتفاظ بها ومن ثمة اسااااااااااااااترجاعها، 
الأرتام مقساامة إلى ساالاساال مختلفة الطول ابتداءاً من ساالساالة مجموعتين إلى غاية ساالساالة خمس مجموعة من  42يحتوي هذا الاختبار على 

 مجموعات مع وُجود ثلاث محاولات لكلّ سلسلة.
 يطُبق تبعاً للخطوات التالية:ب / كيفية تطبيق الاختبار: 

  :خيرة من كلّ  يكون عليه التلفظ بالأرتام الأمبدأ هذا الاختبار يقوم على تقديم سلسة من الأرتام للطفل، وهذا الأخيرالتعلخيمة
 مجموعة، والاحتفاظ بها كي يتذكرها عاد نهاية السلسلة.

 :حيث أنّ كل مجموعة 9إلى  1الأدوات الواجب تواجدها في هذا الاختبار هي سااااالاسااااال من مجموعات الأرتام من  الوســــيلخة ،
 تتكون من ثلاث أرتام، مع تباين وتدرج السلاسل من مجموعتين من الأرتام إلى خمس مجموعات.

 :السلسلة للطفل،  موعتين من الأرتام ، إذ نقُدّمنستهلّ الاختبار بتدريب التلميذ على محاولة أولية من سلسلة مج طريقة التطبيق
ونطلااب ماااه تراءة المجموعااة الأولى، والاحتفاااظ بالرتم الأخير، ونفس المباادأ في المجموعااة الثااانيااة، مع احتفاااظااه بالرتم، وعاااد نهااايااة هااذه 

 لأخرى بافس الطريقة.يم السلاسل االسلسلة عليه أن يسترجع ويتذكر الرتمين اللذين احتفظ بهما بالترتيب، وعاد نجاحه نقوم بتقد
 .واحدة لكل رتم صحيح مسترجع ومرتبنعُطي نقطة ج / تنقيط وتصحيح الاختبار: 

 
 :النتائج .6
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 عرض ومناقشة النتائج الخاصة بالفروق بين المتوسطات الحسابية لدرجات مهارة الكتابة:  1.6

ات الحسابية " هناك فروق ذات دلالة إحصائية بين المتوسطلقد بيّن تحليل الاتائج المتعلقة بالفرضية الأولى والتي مفادها أنّ: 
 لدرجات مهارة الكتابة بين التلاميذ ذوي صعوبات تعلخم الكتابة والتلاميذ العاديين".

لم الكتابة الفروق بين المتوسطات فيما بين التلاميذ ذوي صعوبات تعلدلالة "ت" للتأكد من صحة الفرضية تماا بتطبيق اختبار و 
 والتلاميذ العاديين.

 
 (: يبُيّن الفروق في مهارة الكتابة لدى التلاميذ ذوي صعوبات تعلخم الكتابة مقارنةً بالتلاميذ العاديين ـ01ـ الجدول رقم )

 العياة    
 المتغيرات

مستوى  تيمة "ت" التلاميذ العاديين التلاميذ ذوي صعوبات تعلم الكتابة 
 الانحراف المعياري المتوسط الحسابي الانحراف المعياري المتوسط الحسابي الدلالة

 0.01 21.99 4.32 7.35 5.32 41 الكتابة  مهارة
 

لدى التلاميذ ذوي صااااااااااااااعوبات تعلم الكتابة مقارنةً با  41( أنّ متوسااااااااااااااط مهارة الكتابة بلغ 01يتبيّن لاا من خلال الجدول رتم )
هذا ما يؤُكد وجود فروق ذات دلالة إحصائية عاد مستوى دلالة  21.99لدى التلاميذ العاديين، حيث تُدرّت تيمة "ت" بااااااااااااااا  7.35
هااك فروق دالة إحصااااااااائياً من حيث مهارة الكتابة بين مجموعتي البحث مع احتمال  أنّ   %99. ما يعني أناا مُتأكدين باساااااااابة 0.01
 . % 1خطأ 

حيث ترجع هذه الفروق في مهارة الكتابة لأطفال فئتي الدراسة إلى أنّ التلاميذ ذوي صعوبات تعلم الكتابة لا يتُقاون شكل الحرف 
 ية.مها بين الكلمات، إضافةً للأخطاء المتكررة في التهجئة،  والأخطاء الإملائوحجمه، مع عدم تحكمهم في المسافة بين الحروف وعدم انتظا

 زدِ على ذلك عدم تُكاهم من مسك القلم بشكل صحيح، وحذف أو إضافة الحروف أو الكلمات مع عكسها أو إبدالها. 
 (92، ص: 2003) تيسير مفلخح كوافحة، 

بكتابة الكلمات والمقاطع من اليسار بدل من كتابتها من اليمين، بالإضافة إلى كما يعُانون من الخلط في الاتجاهات، فهو تد يبدأ 
هذا ما لا نشهده على التلاميذ العاديين من  (2000)جمال مثقال مصطفى القاسم، إهمال الاقاط وعلامات الترتيم والتشكيل وغيرها. 

 عياة دراستاا.
 
 عرض ومناقشة النتائج الخاصة بالفروق بين المتوسطات الحسابية لدرجات مهارة الذاكرة النشيطة:  2.6

  :عرض ومناقشة فروق الذاكرة النشيطة بين التلاميذ العاديين وذوي صعوبات الكتابة 
ين المتوســـــطات الحســـــابية إحصـــــائية ب" توجد فروق ذات دلالة لقد بيّن تحليل الاتائج المتعلقة بالفرضاااااااية الثانية والتي مفادها أنهّ: 

 لدرجات الذاكرة النشيطة لدى التلاميذ العاديين والتلاميذ ذوي عسر الكتابة ".
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علم الكتابة تلدلالة الفروق بين المتوسااااااااطات فيما بين التلاميذ ذوي صااااااااعوبات "ت" وللتأكد من صااااااااحة الفرضااااااااية تماا بتطبيق اختبار  
 .والتلاميذ العاديين

 ـ (: يبُيّن الفروق في درجات الذاكرة العاملخة لدى التلاميذ ذوي صعوبات تعلخم الكتابة مقارنة بالتلاميذ العاديين02)الجدول رقم ـ 
 العياة    

 المتغيرات
مستوى  تيمة "ت" التلاميذ العاديين التلاميذ ذوي صعوبات تعلم الكتابة 

المتوسط  الانحراف المعياري المتوسط الحسابي الدلالة
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

  42.34 4.42 34.28 5.58 13.11 يةالفضائ –المفكرة البصرية 
 

0.01 

الحلقة الفونولوجية
 14.26 3.74 32.93 5.53 26.20 ذاكرة الجمل  

 17.64 3.63 32.87 5.19 24.92 ذاكرة الكلمات
 18.33 2.99 37.64 5.71 29.39 ذاكرة الأرتام

 
لدى التلاميذ ذوي صاااااعوبات  13.11الفضاااااائية بلغ  –( أنّ متوساااااط نتائج المفكرة البصااااارية 02لاا من خلال الجدول رتم )يتبيّن 

هذا  42.34حيث تُدرّت تيمة "ت" بااااا ، 42.34لدى التلاميذ العاديين، حيث تُدرّت تيمة "ت" بااااا  34.28تعلم الكتابة مقارنةً بااااا 
 .0.01ة عاد مستوى دلالة ما يؤُكد وجود فروق ذات دلالة إحصائي

لدى التلاميذ  32.93لدى التلاميذ ذوي صعوبات تعلم الكتابة مقارنةً بااااااااااا  26.20أنّ متوسط نتائج ذاكرة الجمل  بلغ  في حين
 .0.01هذا ما يؤُكد وجود فروق ذات دلالة إحصائية عاد مستوى دلالة  14.26العاديين، حيث تُدرّت تيمة "ت" با 

لدى التلاميذ  32.87لدى التلاميذ ذوي صااااااااعوبات تعلم الكتابة مقارنةً باااااااااااااااااااااا  24.92أمّا متوسااااااااط نتائج ذاكرة الكلمات بلغ 
 .0.01هذا ما يؤُكد وجود فروق ذات دلالة إحصائية عاد مستوى دلالة  17.64العاديين، حيث تُدرّت تيمة "ت" با 

لدى التلاميذ  37.64لدى التلاميذ ذوي صعوبات تعلم الكتابة مقارنةً باااااا  29.39كما نجد متوسط نتائج ذاكرة الجمل  تدر باااااا 
 .0.01هذا ما يؤُكد وجود فروق ذات دلالة إحصائية عاد مستوى دلالة  18.33العاديين، حيث تُدرّت تيمة "ت" با 

املة بين مجموعتي البحث مع أنّ هااك فروق دالة إحصااااااااااااااائياً من حيث وظيفة الذاكرة الع  %99ما يعني أناا مُتأكدين باساااااااااااااابة  
 . % 1احتمال خطأ 

إذ ترجع هذه الفروق في درجات الذاكرة العاملة لأطفال بين فئتي الدراسة إلى أنّ التلاميذ ذوي صعوبات تعلم الكتابة يعُانون من عجز 
الفضائية،   –ة وى المفكرة البصريبصري إدراكي هو المسئول عن مشكلة التّعرّف على الكلمات وذلك من خلال التدهور الملحوظ على مست

 أرتام(،هذا ما تُؤكده الملاحظات الإكليايكية لقلب الحروف عاد –كلمات   –كذا على مستوى مختلف فروع الحلقة الفونولوجية )جمل 
ومعرفة حدودها،  ،الأطفال، ذلك أنّ عملية تعلم الكتابة تتطلب أيضاً من الطفل معرفة السمات الخاصة المميزة للحروف والكلمات بصرياً 

 نأشكالها، وإعادة إنتاجها من الذاكرة مرة أخرى، وفي العادة يعُاني الأطفال الذين يُظهرون صعوبات في تُييز الحروف والكلمات بصرياً م
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ة البصرية كصعوبة يصعوبة في إعادة إنتاجها أو كتابتها بصورة دتيقة، وهذا ما يؤُثر تأثير كبير في استاتاج الحروف ومعرفة العلاتات المكان
 (244، ص: 2004) قحطان أحمد الظاهر،                         التمييز بين اليمين واليسار، الأسفل والأعلى.

فغالباً ما يكون استخدام الذاكرة عاد هذه المجموعة بشكل غير سليم، إذ تبدو عليهم مظاهر صعوبات الذاكرة حين تصله المعلومة إما عن 
 طريق العين على مستوى المفكرة البصرية الفضائية، وإما عن طريق الأذن على مستوى الحلقة الفونولوجية، وتد يعاني من كليهما.  

 
  فروق الذاكرة النشيطة بين نظاميها لدى التلاميذ ذوي صعوبات الكتابة: عرض ومناقشة 

وسطات الحسابية " توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين المتلقد بيّن تحليل الاتائج المتعلقة بالفرضية الثالثة والتي مفادها أنهّ: 
 ابة ".ة الفونولوجية، لدى التلاميذ ذوي عسر الكتالفضائية والحلخق –لدرجات الذاكرة النشيطة بين نظاميها المفكرة البصرية 

وي لدلالة الفروق بين المتوساااطات فيما بين نظامي الذاكرة العاملة لدى التلاميذ ذ"ت" وللتأكد من صاااحة الفرضاااية تماا بتطبيق اختبار  
 صعوبات تعلم الكتابة.

 لاميذ ذوي صعوبات تعلخم الكتابة ـ(: يبُيّن الفروق في درجات الذاكرة النشيطة لدى الت03دول رقم )الجـ 

 المتغيرات
 العياااة

تيمة  الحلقة الفونولوجية المفكرة البصرية الفضائية 
 "ت"

مستوى 
 الانحراف المعياري المتوسط الحسابي الباود الانحراف المعياري المتوسط الحسابي الدلالة

التلاميذ ذوي 
صعوبات تعلم 

 الكتابة

 
13.11 

 
5.58 

  16.11 5.53 26.20 الجملذاكرة 
 14.54 5.19 24.93 ذاكرة الكلمات 0.01

 22.11 5.71 29.39 ذاكرة الأرتام

مقارنةً باااااااااااااااااااامتوسااااااط الحلقة   13.11الفضااااااائية بلغ  -( أنّ متوسااااااط نتائج المفكرة البصاااااارية 03يتبيّن لاا من خلال الجدول رتم )
هذا ما يؤُكد وجود فروق  16.11 لدى التلاميذ ذوي صاااعوبات تعلم الكتابة، حيث تُدرّت تيمة "ت" بااااااااااااااااا  26.20الفونولوجية جمل 

مقارنةً باااااااااااااااامتوسااط 13.11الفضااائية بلغ  -، في حين أنّ متوسااط نتائج المفكرة البصاارية 0.01ذات دلالة إحصااائية عاد مسااتوى دلالة 
هذا ما يؤُكد وجود  14.54 عوبات تعلم الكتابة، حيث تُدرّت تيمة "ت" بااا لدى التلاميذ ذوي ص 24.93الحلقة الفونولوجية كلمات 

مقارنةً باااااااااااااااامتوسااط   13.11الفضااائية بلغ  -، أما متوسااط نتائج المفكرة البصاارية 0.01فروق ذات دلالة إحصااائية عاد مسااتوى دلالة 
هذا ما يؤُكد وجود  22.1 لدى التلاميذ ذوي صااااااعوبات تعلم الكتابة، حيث تُدرّت تيمة "ت" باااااااااااااااااااا  29.39الحلقة الفونولوجية جمل 

أنّ هااك فروق دالة إحصااااااائياً من حيث   %99. ما يعني أناا مُتأكدين باساااااابة 0.01فروق ذات دلالة إحصااااااائية عاد مسااااااتوى دلالة 
 . % 1ابتدائي ذوي صعوبات الكتابة مع احتمال خطأ نظامي الذاكرة الاشيطة لدى تلاميذ الساة الثالثة والرابعة 

إذن ترجع هذه الفروق في درجات الذاكرة العاملة بين نظاميها لدى التلاميذ ذوي صعوبات تعلم الكتابة إلى أنّ مهارة الكتابة تعتمد 
اناة هؤلاء يرجع هذا الأمر إلى مع البصري أكثر من التخزين السمعي الصوتي الذي تعتمده مهارة القراءة، كما -على السجل الفضائي 

الأطفال من مشاكل في الذاكرة العاملة والمتمثلة في عدم تدرة الطفل التمييز بين الأشكال، الحروف، الكلمات والأعداد، ومن مظاهرها  
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ة ؤدي إلى صعوبكذلك صعوبة مطابقة الأشكال، الحروف، الكلمات والأعداد على نماذجها ورسم الخرائط أو استخدامها، وكل هذا يُ 
 (111، ص: 2000)نبيل عبد الفتاح حافظ،                                                القراءة والكتابة.                                

لخصائص احيث تظهر أيضاً من خلال عدم تدرة الفرد على تُييز الفرق بين مثيرين بصريين أو أكثر وتد يكون غير تادر على تُييز 
المتعلقة بالحجم، الشكل، المسافة والعمق، وغير ذلك من الظواهر والأحداث والأشياء التي تُشكل للطفل صعوبة في التعلم خاصة التي 

 (228، ص: 2002)سامي محمد ملخحم،                     ترتبط باستخدام الكلمات، الحروف والأعداد في القراءة والكتابة والحساب. 
 :خـــــاتــــمـــــة .7

لقد أسفرت الدراسة الحالية الكشف عن الفروق بين أداء الذاكرة العاملة لدى التلاميذ ذوي صعوبات تعلم الكتابة مقارنةً باظرائهم 
العاديين، وذلك من خلال إجراء مقارنة بين مجموعتي البحث على مستوى درجات الذاكرة الاشيطة، حيث تّ استخدام اختبار "ت" 
 للفروق بين المتوسطات، ما تؤكد وجود فروق دالة إحصائياً بين التلاميذ ذوي صعوبات تعلم الكتابة و أترانهم ذوي الكتابة السليمة عاد

 ، وذلك لصالح التلاميذ العاديين.0.01المستوى 
، اتضح أنّ التلاميذ مجموعتي البحث فمن خلال الاتائج المتحصل عليها بتطبيق كل من اختبار الكتابة واختبار الذاكرة العاملة على

الذين لديهم صعوبات تعلم الكتابة لم يتمكاوا من معرفة توجيه الحروف والكلمات أو حتى الجمل في فضاء الصفحة، وذلك اثر عدم تعرفهم 
 ق ، ومن ثمة يقرؤون حروف الكلمة الواحدة غير مرتبة أو غير ماتظمة. –غ / ف  –على الحروف المتشابهة ع 

ن هذه الدراسة تادرج في إطار البحوث الساعية وراء تحديد الملمح أو البروفيل الخاص بالتلاميذ ذوي صعوبات تعلم الكتابة، من إذ
 (Sprenger, Pascale Colé, 2006, pp : 169 – 175)حيث اضطرابات المعالجة البصرية ) إدراك، انتباه، وذاكرة (. 

ت الفرضية في البحث الحالي أثبتت تحقق الفرضيات الجزئية الثلاث، وبااءً على ما تقدم فقد تحقق وعليه كلّ الدراسات والاتائج الواردة
 العامة للدراسة، والتي تاصّ على أنّ: 

 " الذاكرة النشيطة تُؤثر علخى تعلخم مهارة الكتابة لدى التلاميذ المتمدرسين في السنة الثالثة والرابعة ابتدائي".
 ومااتشته من نتائج التي خلصت إليها الدراسة الحالية، وبتوازيها مع البحوث السابقة، نستخلص الاتتراحات:  بااءاً على ما تّ عرضه

 .ابة التشخيص الأوليالذين هم بمث تحسيس المجتمع بضرورة التكفل بهذه الشريحة وتوعيته بكيفية التعامل معها خاصةً الأولياء، - 1
إخضاع كلّ الأطفال المتمدرسين للمراتبة البيداغوجية للتمكن من اكتشاف صعوباتهم على مستوى اللغة المكتوبة مع استفادة   ضرورة - 2

كلّ الأطفال والتلاميذ ذوي صعوبات الكتابة من تكفلات نفسية معرفية من طرف المختصين، ولزُوم التشخيص المبكر لكلّ أنواع صعوبات 
 ديمية، وذلك للتخفيف من حدتها بالتكفل المبكر بها، و التقليص من حدتها على حياة المتعلم.التعلم الامائية والأكا

وجوب تأهيل وتدريب الأخصائين الافسانيين في الميدان، وتأطيرهم في المدارس من تبل أساتذة ومعلين مؤهلين لضمان سير حسن  - 3
عدَّة من تبل مج

ُ
 . Pluri - disciplinaireموعة تربوية متعددة التخصصات للجلسات الدورات والحلقات المدرسية الم

فعلى المختصين في هذا المجال من أخصائيي علم الافس المعرفي، العصبي، العيادي، الأرطفوني والمدرسي أو التربوي، وحتى المعلمين أن 
الحرص  مع سة وأولياء الأمورتعاوني المشترك بين المدر بالتأكيد بالعمل الوذلك يرُاعوا الجانب المعرفي للطفل ويدرسوا طرق لتاميته وتحفيزه، 
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على تكوين علاتات طيبة بين مختلف أطراف العملية التعليمية والتلاميذ لضمان راحتهم داخل القسم، ومن ثمة تسهل مهمة تدريبهم داخل 
 علمه.راته المساهمة في تالمؤسسة التعليمية، بالسهر على توفير برنامج تربوي مااسب لكلّ تلميذ حسب احتياجاته وتد
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