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ُالملخص:

غات يعد  حقل التُ   
 
ة أو علم تدريس الل من أبرز الحقول  didactique des languesعليمي 

ةالخصبة للسانيات التُ  ُ linguistique appliquèeطبيقي 
 
ين  ، وكانت محط اهتمام كثير من المرب 

غات لحل مشكلات التُ والمشتغ
 
ا لين في حقل تدريس الل

 
ة. ولم راسي  دريس، وكيفية اختيار محتوى المواد الد 

ة أهمية كان لموضوع التُ  غات الأجنبي 
 
ة وتعليم الل غة العربي 

 
ة مثل هذه الأهمية، وكان لتعليم الل عليمي 

ر التكنولوجي  بالغة سيما في ضوء الانفجار المعرفي  الهائل، والتُ  المتسارع الذي فرض على المدرسة طو 
ة انتهاج سياسة ممنهجة ومحكمة لمسايرة تلك التُ  رات، هدفت هذه الورقة الالجزائري  بحثية طو 

ُالموسومة  ُب
 
ة عْلِيمِيَّ

َ
ُ "ت

 
ُالل

 
ةِ وَالل ةِ العَرَبِيَّ

َ
ُغ

َ
ومَة

 
نْظ

َ
ةِ فِي الم جْنَبِيَّ

َ
اتِ الأ

َ
ُ غ

َّ
ةِ الجَزَائِرُِالت ةِ رْبَوِيَّ ُالوَاقُِ-يَّ اق 

َ
ف
َ
إلى  "-ع  وَالأ

ة في المدتسليط الضوء على واقع الممارسات التُ  غات الأجنبي 
 
ة والل ة للغة العربي  ة على عليمي  رسة الجزائري 

 ومحاولة تشخيصه وتحليله، وتقديم سبل علاجه.وجه العموم، 

ة  -ة عليميُ التُ  مفتاحيّة:كلمات  غة العربي 
 
ة –تعليم الل غات الأجنبي 

 
ُ.تعليم الل

Rèsumè: 

       le domaine de la pédagogie ou de la science de l'enseignement des 

langues est l'un des domaines les plus fertiles de la linguistique appliquée, et il a 

retenu l'attention de nombreux éducateurs et de ceux qui travaillent dans le 

domaine de l'enseignement des langues pour résoudre les problèmes 
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d'enseignement et comment choisir le contenu des matières académiques. Alors 

que la question éducative était d'une telle importance, et l'enseignement de la 

langue arabe et l'enseignement des langues étrangères étaient d'une grande 

importance, surtout à la lumière de l'énorme explosion des connaissances et du 

développement technologique rapide qui ont obligé l'école algérienne à mener une 

politique systématique et stricte pour suivre le rythme de ces développements. 

       Par conséquent, ce document de recherche visait à "Enseigner l'arabe à la 

langue arabe et les langues étrangères dans le système éducatif algérien réalité et 

perspectives" Faire la lumière sur la réalité des pratiques éducatives en langue 

arabe et en langues étrangères dans l'école algérienne en général, et essayer de la 

diagnostiquer, de l'analyser et de fournir des moyens de traitement. 

Mots clés: pédagogique - enseignement de l'arabe - enseignement des langues 

étrangères. 

ُُقدمة:م .1

    ُ
 
ة والث ة الوطني  ة، تعد  المدرسة الأساس الذي يساعد في الحفاظ على الهوي  قافي 

د منه المعارف، وسبيلا لتنوير الأجيال، ونظرا للتُ والقناة النُ  ستم 
 
رات اقلة للقيم، ومنهلا ت غي 

ظام التُ  ي من تلك التُ  عليميُ التي اجتاحت مختلف القطاعات لم يسلم أيضا الن  رات الت  طو 

ُسارُ
 

هوض بمستوى الش ة لمسايرتها باعتبار أن  التعليم أساس الن  عوب عت دول عد 

ول التي حاولت إحداث ترميمات وإصلاحات عميقة والحضارات. وكانت الجزائر من بين الد ُ

اس منذ فِترة الاستقلال إلى يومنا هذا الذي تمر  فيه المدرسة  في هذا القطاع الحس 

ة بمرحلة حرجة وصفها  ها مريضة أو منكوبة.الجزائري  ُكثيرون بأن 

ة عبر أطوارها   ا كان لسان تدريس جميع المواد  في المدرسة الجزائري 
 
ُولم

 
لاثة الث

ُ ُ)الابتدائي، والمتوس 
 
ة بوصفها ترتبط بهوية المجتمع ط، والث غة العربي 

 
( يتم  بالل انوي 

. راسة الموسومة  الجزائري  العربي  الإسلامي 
عُْبُ"جاءت هذه الد 

َ
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وء على واقع تعليم " لإلقاء الضُ -الوَاقِع  وَالأ

ة إجمالا وأيضا غة العربي 
 
ة كونها نافذة  تشخيص وتحليل واقع الل غات الأجنبي 

 
تعليم الل

ة هذه تسا واصل مع العالم لا الولاء لأصحابها. وتمحورت إشكالي  مين على الت 
 
عد المتعل

ة؟، هل  غة العربي 
 
ي تعليم الل ة وراء ترد  ة: ماهي الأسباب الحقيقي  راسة في الأسئلة التالي 

الد 
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ة كما يشاع عنها في حد   غة العربي 
 
ة ترجع إلى صعوبة الل غة العربي 

 
أسباب ضعف ملكة الل

غة؟، وفيما أم أن  الضُ  ،ا؟ذاته
 
ة خارجة عن الل عف سببه اختلالات ترجع إلى أطراف عد 

بعة لترميم هذه الاختلالات؟. بل المت  ة؟، وماهي الس  غات الأجنبي 
 
 يكمن خلل تحصيل الل

2. ُ
ّ
ُعليميّة:الت

 ُ ة، والتُ حديد، مفهوم التُ أهم  المصطلحات، وأولاها بالتُ  إنَّ عليم، وتعليم عليمي 

غ
 
ة، فهي الكلمات المفاتيح في هذه ةات الأجنبيُ الل ُ.الورقة البحثي 

ُففي ما يخص  مفهوم التُ       ة فقد لقت اهتماما كبيرا في الس  نوات الأخيرة عليمي 

ُ
 

ا جعلها تكتسب الش ة لتصبح حقلا مستقلا بذاتهرعيُ نظرا لموضوع بحثها، مم   ة العلمي 

ة(ا )التُ تصاعدت فيه حيث ُ عليمي  ة عوات اُلإالد  عن  من قبل باحثين ودارسين1نفصالي 

ُ
 
ةات التُ سانيُ الل ُ طبيقي  ُولم تعلو هذه الد 

 
ُ ،بعد زمن كبير عوات إلا

 
الميدان  ت فيهظل

ة من منطلق ات وتطبيقاتها، هذه اُلأخصب للسانيُ ال خيرة وإن انفتحت على ميادين عد 

خذت ذلك كذري
 
غة قاسم مشترك بين جميع البشر، وات

 
عة لتبرير شرعية واحد هو أن  الل

لها في مختلُِ
 
ُتدخ

 
 . شاط الإنساني ُف قطاعات الن

ه يصعب علينا ذلك نظرا وإن رمنا تقديم تعريف جامع مانع للتُ       
 
ة فإن عليمي 

د وكثرة التُ  ُلتعد 
 
ه لا يترك جل

 
مة لها، ولكن كما يقال: ما لا يدرك كل ه، قمنا عاريف المقد 

في كتابه  J.C.GAGNONكلود غانيون فها جان عرُ  حيث بإيراد جملة من الأفهومات لها.

la didactique dˈune discipline  ُة( الت ها "إشكاليُ )ديداكتيك الماد  ة بأن  ة ة إجماليُ عليمي 
ُوديناميُ  ة الد  لا وتفكيرا في طبيعة الماد  ن تأم  ة وكذا في طبيعة وغايات تدريسها ة تتضم  راسي 

ة انطلاقا عة باستمرار لعلم  وإعدادا لفرضياتها الخصوصي  دة والمتنو  من المعطيات المتجد 

ة وعلم الاجتماع" فس والبيداغوجي  ة انطلاقا. فالتُ 2الن  من تعريف جون كلود غانيون  عليمي 

ة تهتم ُ ها فلسفة تربوي  ة  تعني أن  ة الدراسي  ل ركيزتها والهدف من وراء  التيبمعطيات الماد 
 
تشك

ة، ودائما في ظل   رات المصاحبة لميادين قريبة منها علم المعطيات والتُ تقديم تلك الماد  طو 
ة الد ُفس، وتعريف غانيون اقتصر على جعل التُ النُ  ة مقتصرة على الماد  ة،عليمي  لكن  راسي 

م )المدرُ 
 
م، وعلى من يتعل

 
ُتعتمد أيضا على من يعل ارسون( ليكتمل المثلث سون، والد 
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ُ ُالد  فرعا من فروع البيداغوجيا  A.LALADE دلالانم اعتبرها 8811. وفي سنة يداكتيكي 
ُدريس.موضوعه التُ 

ُ R.LEGENDERم 8811 لجوندرفها ويعرُ        ها علم إنساني  مسبق  على أن 

ة  ات البيداغوجي  تتيح بلوغ  التيموضوعه إعداد وتجريب وتقويم وتصحيح الاستراتيجي 
ة والنُ  ُالأهداف العام 

 
ة للأنظمة الت ةوعي  ت تعريفاتها، وأيضا ع. وعليه فالتُ 3ربوي  ة تعدد  ليمي 

غة العربيُ 
 
غات، والتُ مقابلاتها في الل

 
ة(.ة ) ديداكتيك، وبيداغوجيا، وعلم تدريس الل ُدريسي 

3. ُ
ّ
ُعليم:الت

مة للتُ ع كل  التُ عب حصر وتتبُ من الصُ        ُعليم والتُ عريفات المقد 
 
كشف  إذ، معل

يصعب  التيدة عاريف المعق ُتُ أن  هذين المصطلحين يندرجان ضمن ال دوجلاس براونُ

ُا، لذا اقتصرنا على ثلاثة منها، وهي كالآتي:متقديم ضبط مفاهيمي لكل  منه

ُالتُ  -
 
فاعل قد م والتلاميذ بغية تحقيق الأهداف المرجوة، وهذا التُ عليم هو تفاعل بين المعل

ن، يدعو  يكون من خلال مناقشات أو توجيه أسئلة أو إثارة مشكلة، أو تهيئة موقف معي 
ُالتُ 

 
ُ.4ساؤل أو لمحاولة الاكتشاف أو غير ذلكلاميذ إلى الت

ي شيئا ما.  -أ(عليم هو: التُ  - م كيف يؤد 
 
أو تقديم  -ب(مساعدة شخص ما على أن يتعل

ُ -د(وجيه في دراسة ش يء ما أو التُ  -ج(تعليمات. 
 
ُأو الت فع للفهم زويد بالمعرفة أو الد 

ُ.5والمعرفة

ُمن  ةعليم هو جملالتُ  -
 
ة الن ة العمدي  متستهدف الوصول إلى التُ  التيشاطات القصدي 

 
ُ.6عل

  ُ
 
فاق على أن   رغم اختلاف الصياغة والتعبير عن ماهية التعليم إلا

 
ه يمكن الات

 
أن

م هدفها تقديم المعلومات وُِالتُ 
 
مة يقوم بها المعل

 
م، عليم عملية منظ

 
د لمتعل فق منهج محد 

ة للمعرفة.من خلال هذه العملية اكت ويتم ُ م الأسس العام 
 
ُساب المتعل

ا التُ    م فقد عرُ أم 
 
ُساندر ميردين فته عل ه نشاط إنساني 

 
: يمكن القول طبيعيُ  بأن

ه غريزي، كل  الحيوانات تبدو وكأن  لها القدرة على التُ 
 
م من الخبرة، ولكن الإنسان بأن

 
عل

أحمد . ويضيف 7الأدنى يمتلك قدرة عجيبة أعلى بكثير من كل  الحيوانات ذات المستوىُ

ق أن  التُ  حساني م، وتستجيب لها، وتحق 
 
م "هو اكتساب طرائق ترض ي دوافع المتعل

 
عل
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اة من عملية التُ 
 
م في تذليل العوائق الغاية المتوخ

 
ة للتعل ى الصورة الواقعي 

 
م، كما تتجل

 
عل

م" التيعوبات، وحل المشاكل والصُ 
 
ُ. 8تعترض سبيل المتعل

 Gènèral)في مؤلف له بعنوان  J.Guilford لفوردجوُ كما يرىُ      

psychology)  ُُأن  الت م لا يعدو أن يكون تغييرا في الس 
 
لوك ناتجا عن استثارة هذا عل

ُالتُ  هات بسيطة وقد يكون أحيانا نتيجة لوك، وقد يكون نتيجة لأثر منبُ غيير نفسه في الس 

دة" م يهدف الحيوانات من التُ بقى ، وي9لمواقف معق 
 
قتصر على غاية واحدة هي تحقيق عل

ا التُ  ة، أم  م الحاجات البيولوجي 
 
الإنسان فهو أرقى بكثير من ذلك، حيث يتجاوز عند عل

ها تحقيق التُ  ة لأغراض أخرى أهم  ُ.مع بني جنسه واصلالحاجات البيولوجي 

4. ُ
 

ُ 10استراتيجيّات
ّ
مالت

ّ
learning strategiesُ: عل

ُيقصد بها مجموعة من العمليات    
 
تستعمل  التيات الحديثة قنيُ رائق والتُ والط

ة، وهي "الخطط في العملية التُ  ها تحكم معلومات معيُ  التيعليمي  نة وتعالجها )...(، أي أن 

ُ
 
ع داخل الفرد، إذ إن  كل  فرد فينا يمتلك حشدا هائلا من الط  رق المحتملة لحلُ تتنو 

ُ.11نة"ة معيُ مشكل لحل ُ -عددا منها-ا، ثم نختار واحدة أو مشكلة م

ات موضوعة،         عة منها استراتيجي  دة ومتنو  م متعد 
 
إن  استراتيجيات التعل

ب، ويورد 
 
لا

 
ات توجد في الط ات  روبينومنها استراتيجي  سبعة من هذه الاستراتيجي 

ُ
 
ة نذكر منها: مراقبة الط خصي 

 
خرين، وانتباهه للمعنى، وأيضا ينتبه الب للغته ولغة اُلالش

ُللأشكال، 
 
ات  ستيرنُ. وأضاف 12خمين ...إلخته في التُ ورغبته ودق لهذه الاستراتيجي 

ة التُ  ة ،خطيطجريب، والتُ استراتيجي  غة ،ومراقبة ذاتي 
 
ة لاستعمال الل ة نقدي  ُ.13وحاس 

ات هو الوصول إلى تحقيق تواصل فعليُ         والهدف وراء هذه الاستراتيجي 

قةسواء كانت م-وسليم، علاوة على ذلك، تعمل  على تنظيم عملية  -جتمعة أم متفر 
م، وتضيف التُ 

 
ة  ربيكا أكسفوردعل ات فوق المعرفي  ، metacognitiveالاستراتيجي 

ة  مين بأنفسهم، وكذلك في  يالت -affective strategiesوالتأثيري 
 
تزيد من ثقة المتعل

ة  غة، والاجتماعي 
 
م الل

 
ةsrategies social مثابرتهم في تعل ة...إلخ، والتُ ، والمعرفي  ُ.14ذكري 

 بالجانب    
 
ق إلا

 
م ولا تتعل

 
ق بمختلف جوانب المتعل

 
ات تتعل وهذه الاستراتيجي 

ات التُ   استراتيجي 
 

، كما تحث م على المزيد من التُ المعرفي 
 
ُعل

 
ه الذ مين، "وتقبع  اتي ُوج 

 
للمتعل
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مين لكي ي
 
م لن يتواجد طوال الوقت بجانب المتعل

 
ههم حينما ضرورتها في أن  المعل وج 

غة خارج الفصل الد ُ
 
ُ.15"راس يُ يستخدمون الل

د      
 
م هي استقلاله، وأن  أهم  أهداف التُ  وندنوأك

 
ات المتعل دريب أن  استراتيجي 

ُ
 
ر هذا الاستقلال، ومن ثم  يستطيع المدر س أن يفيد من فهم ما يجعل الط غوي  تسي 

 
الب الل

ات  ناجحا أو غير ناجح، وأن  عليه أن يهيء في رس بيئة لتحقيق استراتيجي 
قاعة الد 

ُ.16جاحالنُ 

5. ُ
َ
ُيَُّيمُِلُِعُْت

 
ُ ة

 
ُالل

َ
ُمَُوَُ ةُِيَُّبُِرَُالعَُ ةُِغ

َ
ُك

َ
ُا:هَُتُ ان

      ُ ها لسان  إنَّ ح مكانتها، إذ يكفيها أن  ة لا تحتاج اليوم إلى من يوض  غة العربي 
 
الل

دية، شرُ  ُفها القران بنزوله مصداقا لقوله تعالى الرسالة المحم 
َّ
ا ﴿إِن ا عَرَبِيًّ

ً
رْآن

 
اه  ق

َ
ن
ْ
زَل

ْ
ن
َ
ا أ

ون﴾
 
عْقِل

َ
مْ ت

 
ك

َّ
عَل

َ
ون﴾( و -20-)سورة يوسف  ل

 
حَافِظ

َ
ه  ل

َ
ا ل

َّ
رَ وَإِن

ْ
ك ِ

ّ
ا الذ

َ
ن
ْ
ل زَّ

َ
حْن  ن

َ
ا ن

َّ
)سورة  ﴿إِن

ُأو حتُ  -خصوصا الغرب-(، ولا ينكر منصف اليوم -28-الحجر
 
كين من ى بعض المتشك

ة أنُ  غة العربي 
 
مي الل

 
لت ها متكل

 
ل فيما مض ى حيث كتبت بها مختلف العلوم شك نقطة تحو 

ُ"إن  سيلا ع :زغريد هونكهتقول  ، ومواد الحقيقة والعلم، قد رما من نتاج الفكر العربي 

ُنق ُ مته وعرضته بشكل مثاليُ  حته أيد 
 
ة ونظ ، وقد اكتسح أوروبة ولو في رداء ركيك من عربي 

غة اللاتينيُ 
 
صدرت في أوروبا  التيد من بين الكتب ولم يكن هناك كتاب واح (...)ة الل

 وقد ارتوت صفحاته بالرُ 
 
ة، وأخذ عنها إيماءاته وظهر آنذاك إلا ي العميم من اليانبيع العربي 

ة المترجمة بل في محتواه  فيه تأثيرها واضحا كل  الوضوح، وليس فقط في كلماته العربي 

ُ. 17وأفكاره"

غة " يوهان فكويضيف المستشرق الألماني        
 
ه لم يحدث في تاريخ الل

 
أن

رها في ظهور الإسلام ونزول القرآن، ففي ذلك  ة أبعد أثرا في تقرير مصيرها وتطو  العربي 

ُ 8022العصر قبل أكثر من  ت رابطة قوية وثيقة بين لغته والد  ين الجديد، كانت عام تأكد 
غة"ذات دلالة عظيمة النُ 

 
هد شاهد من غير ، وبهذا يكون قد ش18تائج في مستقبل هذه الل

كبات المتوالية ة رغم النُ أهلها على مكانتها وأهميتها، فالقرآن ضمن لها الحماية والاستمراريُ 

ُ التي
 
را كبيرا مر ت بها عبر تاريخها الط ر تغي  ويل، ورغم ذلك "حافظت على نظامها فلم تتغي 
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ُفي نحوها وصرفها وأصواتها وأساليبها )...( والنُ 
 
فيها وقع في مفرداتها ذي حدث مو الكبير ال

غات ببعضها، وثانيا التُ  ، وهذا أمر طبيعيُ 19)معجمها("
 
لا احتكاك الل م الهائل يفرضه أو  قد 

ُ
 
ة لاستيعاب ال ع معجمها ضرورة ملح  ى الميادين الأمر الذي يجعل من توس  ذي حصل في شت 

ُكل  المفردات الوافدة.

ها  ة بما كان في الماض يوإذا ما قارنا حال العربيُ     البعيد، وحالها اليوم لوجدنا أن 

غة المشتركة لأكثر من حق ُ
 
قت انتشارا واسعا على مستوى الاستعمال "حيث أصبحت الل

022 ُ دة لأكثر من ، وأكثر من مليار ونصف مسلم، فهي لغة رسميُ مليون إنسان عربي  ة موح 

ُاعتبرته التيدولة عربية، ولكثير من دول العالم بما فيها إسرائيل  00
 
غة الث

 
ة بعد ا الل اني 

ُ ة، وأيضا الكثير من المنظمات الد  غة العبري 
 
ة، كالأمم المتُ الل ُولي  ، وليُ حدة، ومجلس الأمن الد 

ُ. 20حدة"ابعة للأمم المتُ ومنظمة اليونيسكو، ولعشرات المنظمات التُ 

ها من بين أكثر  وتم ُ تنعت فقدرغم هذه الإحصائيات         تصنيفها على أن 

غات 
 
ة، وهذا حسب معهد الخدمة صعوبة إلى جانب الصُ الل ة، والكوري  ة، والياباني  يني 

ة[، الأمر الذي  ة الأمريكي  ة يتبع وزارة الخارجي  غات الأجنبي 
 
ة ]وهو معهد لتعليم الل الخارجي 

ُ
 
عوبة؟، هل هو في أصواتها؟، أم في كتابتها؟، أم هل هو في ساؤل: أين مكمن الصُ يدفعنا للت

؟، أم أن  هذه ا ومعجمها؟، أم أن  الصُ نحوها وصرفه غوي  ككل 
 
عوبة تكمن في نظامها الل

ها لغة صعبة ماهي الصُ  غة؟، وإذا سلمنا فرضا أن 
 
ة عن الل عوبة ناتجة عن أسباب خارجي 

ها صعبة؟. التيالمعايير  ة على أن  غة العربي 
 
ُتم  على أساسها تصنيف الل

غة في حد ُعوبة لا تبدو في اويبدو أن  الصُ        
 
ة  لل ما هي "مسائل نفسي 

 
ذاتها وإن

غة ذاتها... ولو ك
 
ة في طبيعة الل ة تعود إلى خصائص جيني  ة وليست لغوي  ان الأمر كذلك تربوي 

غات الت
 
ُ يلكانت الل ها صعبة يتم  اكتسابها كلغة المنشأ في مد  ة زمنية أطول قياسا زعموا أن 

غات الت
 
ها سهلة وبسيطة يبالل . ولكن الواقع يثبت أن  جميع أطفال العالم أينما اعتقدوا أن 

ا" ة جد  ة قياسي  ة 21وجدوا، يكتسبون لغة المنشأ في مدة زمني  غة العربي 
 
. والحقيقة أن  الل

تتعر ض باستمرار إلى محاولة "تشويه صورتها، نظرا لفكرة عدم الجدوى من تعليمها، 

ُواعتقادا في عدم قدرتها على مواكبة العصر، وهذا مق
 
ة التارنة بالل غزت  يغة الإنجليزي 

ُ ُاحة االس  ة نظرا لارتباطها بالفكر التُ لد  22ُ"والإعلامي ُ كنولوجيُ ولي  ُ ، وأعتقد أن 
 
شويه هذا الت
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ة ة دين يدعو حسب نظرهم إلى العداوُد كونها لغة وحسب بل في كونها لغلى مجرُ إلا يعود 

ُأ
 
ُا".سلام فوبيطلح "اُلإصسامح وهو ما يظهر في مكثر من الت

  ُ ُلى التُ إرورة حساب لغة أخرى لا يعود بالضُ رواج لغة على  إن  ُ م العلميُ قد 
 
ذي ال

ُأ
 
ُحرزته تلك الل

 
ه يلعب دورا في ترويج الل

 
ُغة، صحيح أن خطيط التُ  غة، لكن لا ننس ى أن 

ُ
 
باع سياسة راشدة تسهم للغة على المستوى القريب والبعيد له أهميته، ضف إلى ذلك، ات

ُا قوُ مخصوصا بعد في نشر لغة ما،
 
ُات مبدأ الأفضليُ سانيُ ضت الل

 
غات الذي وإن ة بين الل

ُوجهة نظر أنثروبولوجيُ صح من "
 
ُاحيُ ه لا يصح من النُ ة، فإن

 
ُسانيُ ة الل الوظيفة  ة، لأن 

ة للغة البشريُ  ُُةالأساسي 
 
غات"واصل والتُ لة في التُ والمتمث

 
، فالأمر 23بليغ موجودة في كل  الل

ُيعود إلى وعي متكلم
 
ُ واضحة غة، وأيضا انتهاج سياسةي الل

 
غة سواء على تسهم في نشر الل

ُالمستوى الإقليمي أم العالميُ  لغات العالم تملك المؤهلات لأن تصبح لغة علم  كل ُ ، لأن 

ُ
 
 ر أدوات مساعدة لذلك.شريطة توف

ة في المنظومة   غة العربي 
 
نون أن  الحديث عن واقع تعليم الل نا اليوم متيق 

 
إن

ُ
 
ُة عربيُ منظومة تربويُ  ة أو أي ُة الجزائريُ بويُ رُالت ُ ة لا يخص 

 
ُ ة في حد ُغة العربيُ الل

 
ما ذاتها، وإن

ة أالحديث عن أساليب تعليمها، وعن اختلالات   -أسهمت قليلا أم كثيرا-نتجتها أطراف عد 

ُ
 
م الل

 
ُ- عليم ما قبل الجامعيُ ة، سواء في التُ غة العربيُ في تأزيم تعليم وتعل

 
 -لاثةبأطواره الث

ُ
 
ُال

 
، ورغم الجهود المبذولة في ترقية عليم الجامعيُ لميذ أم في التُ التُ  ل لبنة في تكوينذي يشك

ُ
 
ُإة غة العربيُ تعليم الل

 
ة بعيدا جربة والخبرة الميدانيُ ة تحكمها التُ ها لم تزل جهود فرديُ نُ أ لا

ُ
 
ُم لبحث جذور هذه الاختلالات، وسبل علاجها.عن العمل المؤسساتي المنظ

6. ُ
َ
ُيَُّيمُِلُِعُْت

 
ُ ة

 
ُالل

َ
ُفُِ ةُِيَُّبُِرَُالعَُ ةُِغ

َ
ُي الم
ْ
ُن

 
ُ ةُِومَُظ

َّ
ُةُِيَُّرُِائُِزَُالجَُ ةُِيَُّوُِبَُرُْالت

َ
ُ: الم

َ
ُمُ وَُ ل ُاكُِش

ْ
ُق
َ
ُحَُرَُت

 
ُعُِ ات

َ
ُا.هَُجُِلا

       ُ
 
ُإن  الل

 
ة عنصر أساس ي للهوية الث ُقافيُ غة العربي 

 
ُة للش حسب  عب الجزائري 

ُ ُ ما تنص  ُ تيالولة، ورغم العناية عليه قوانين الد 
 
ُلقاها تدريس الل

 
ة إلا ُ غة العربي  تعليمها  أن 

ُ
 
ة حيث لوحظ في الواقع اللا يختلف كثيرا عن الل ُ عليُ فغات الأجنبي 

 
ة غة العربيُ لتعليم الل

ُقليضعف عام في اكتسابها وتحصيلها، وت ة سات الرُ ص رقعة استخدامها في المؤس  سمي 

ُراف عد ُطوذلك يعود إلى جملة من الأسباب أحدثتها أ
 
ُل في:ة، وتتمث
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ُللتُ  الواقع الفعليُ ن يبيُ  -8    
 
ُلميذ اقتصار استخدام الل ة الفصحى على المؤس  سات غة العربي 

ة، وأحيانا غير الرُ الرُ  ُسمي  ة وهذه المؤس  ة كالزوايا والمدارس القرآني  ما سات التُ سمي 
 
ة قل عليمي 

ُ
 
ُفيُ خل الغرف الصُ ، إذ غالبا ما تدور المناقشات داىغة العربية الفصحتعتمد الل

 
هجة ة بالل

ُالعاميُ 
 
ة الل ة التة بحجة تقريب المفاهيم، فهذه الإزدواجي  ُيشهدها محيط التُ  يغوي 

 
ر لميذ تؤث

ُ ُثنا عن الأمازيغيُ بشكل  أو بآخر في تحصيله، سيما إذا تحد 
 

ُ التية اويُ ة أو الش
 
فل في يبدأ الط

ُ
 
ُ يدخلها لغته الأم، فعند ما مها منذ صغره فتكون وكأنُ تعل ة التُ  سن  مدرس يجد بيئة لغوي 

ُ
 
ة الفصحى، يقول عبد تحصيله للغة العربيُ  فير تختلف تماما عن بيئته الأمر الذي يؤث

ُ
 
ُالمجيد عيساني: "الواقع الل

 
مهم غوي  عندنا في الجزائر يجعل كثيرا من أطفال الجزائر تعل

ُللغة العربيُ 
 
ُة يكون بمثابة الل

 
ُ هم لا يعرفونُانية لأنُ غة الث

 
يات ة، ولا عام ُغة العربيُ مطلقا الل

ُ
 
ُالل

 
ة، وأعرف عددا من المعل ين يدرسون في مناطق أقص ى الجنوب ذمين الغة العربي 

ُ
 

ة ة يعانون معاناة شديدة مع أطفال المرحلة الابتدائيُ اويُ الجزائري، ومناطق أخرى لدى الش

ُ
 
ُبحكم عدم معرفة هؤلاء المعل

 
طق  وعدم معرفة الأطفال ة لتلك المناهجات الأصليُ مين بالل

ُللعام ُ
 
ة"ية من الل ُ.24غة العربي 

ة واضحة سوُ -0        ُاغياب سياسة لغوي 
 
غة ء على المستوى القريب أو البعيد لتعليم الل

ُالعربيُ  بادر بها بعض  التية ادُ عي إلى تعميمها، فعلى الرغم من المحاولات الجة والس 

ُ ة قيقة والعلميُ صات الد ُخصُ وتدريس التُ  عليم الجامعيُ راسين كمحاولة تعريب التُ الد 

ُ
 
ها كانت جهودا ارتجاليُ غة العربيُ بالل ُة، غير أن 

 
عد كامل وبُ مول والتُ ة متناثرة تفتقد إلى الش

ُدُ ظر، بل إن  هذه المحاولات بدأت تظهر عليها بوادر الرُ النُ 
 
ر أن  الحل لا . وأتصوُ 25راجعة والت

ُها تيكمن في هذه المحاولات، صحيح أنُ  الباحثين ومختلف راسين وُعلب دورا في تنوير الد 

ُ
 
ة الط ُبقات الاجتماعي 

 
ُغة العربيُ إلى أهمية توسيع استخدام الل

 
غة ة، خصوصا  تعريب الل

ُ غيرُالعربية  ُالحل يحتاج إلى إرادة سياسيُ  أن   ، وإصدار مرسوم رئاس يُ ىرجة الأول ة بالد 
ُيقض ي بضرورة التُ 

 
احل أو لنقل سنوات بعيدا عن أصوات عبر مرُ ذي أكيد سيتم ُعريب، وال

ُ ُبعض المفرنسين الد 
 
ُ.ة على أوسع نطاقغة الفرنسيُ اعين إلى استعمال الل

ة ومحاولة تطبيقها على المنظومة  -0     استعارة مناهج وتطبيقات من البيئة الغربي 

ُ
 
ة لتغطية الضُ الت ة كمحاولة ترقيعي  ُلاميذ.عف الواضح لدى التُ ربوي 
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ُصوُ التُ  -0    
 

ُائع بين التُ ر الخاطئ الش ُ لاميذ أن 
 
ُغة العربيُ الل

 
قات ة لغة الأشعار والمعل

ة، وأنُ  ُالجاهلي 
 
ة جاف  واصليُ ة، وتغييب الجانب التُ ها عبارة عن قواعد صرفية ونحوي 

ُ
 
ُ-عبير بنوعيه ل في التُ والمتمث

 
ُالش ُ فوي  ُمطيُ ورة النُ ، وتغيير تلك الصُ -والكتابي 

 
غة ة عن الل

ُة أو دالعربيُ  ُ ارسيها لا يكون إلا بإدراك أن 
 
ُالل

 
ة الفصحى الت ُراثيُ غة العربي 

 
غة ة تختلف عن الل

ُ
 
اقي )...( الذي يساير مستجدات العصر، ولا يتم  غوي والرُ المعاصرة و"إشاعة الاستعمال الل

 إذا حرص التُ 
 
ُهذا إلا

 
ُ افيُ قعليم والمحيط الث

 
ُمين يتذوُ على جعل المتعل

 
ون غة، ويعتز ُقون الل

ُبه ُ.26سلامتها" ىون بأهمية الحفاظ علا، ويحس 

م أحد زوايا المثلث التُ  -5       
 
ة من دونه، عليمي ولا تقوم العملية التُ يعد  المعل عليمي 

ُة توج ُعليميُ ولأهمية موقعه في العملية التُ  ة له لغرض تحيين ورات التُ ب تكثيف الد  كويني 
ُ لت له مستجداتمكتسباته، وتزويده بأحدث ما توصُ 

 
ربوي  وقد استطاعت القطاع الت

ة التُ  ه لهذه المسألة ودورها في إعادة تجديد معلومات الأساتذة "الجامعات الغربي  نب 

ُ
 
ة من حين لُآوخبراتهم الت كوين جربة أهمية التُ التُ  ت، وقد أثبتر وتحسين طرق أدائهمخربوي 

ُ.27رس"قاعات الد ُدريس داخل ة التُ يداكتيكي ونجاعته في نجاح الأساتذة في مهم ُالد ُ

ة لا تتناسب ومستوى  -6      ، إذ غالبا ما يتم  حشوه بماد  ة الكتاب المدرس ي  ضحالة ماد 
ُالتُ 

 
ة عن طريق الذ ُلميذ، وتوضع هذه الماد  ة وق والانتقاء بعيدا عن الد  راسات الميداني 

ُ ة الفئة المستهدفة، ومعلوم أن  م "لا يحتاج إلى كل ُ لنوعي 
 
ُ المتعل

 
غة للتعبير ما هو ثابت في الل

ة على المفاهيم العاديُ  تدل ُ التيعن أغراضه بل تكفيه الألفاظ  ة وبعض المفاهيم العلمي 

ة  ُا تقتضيه الحياة العصريُ ة ممُ و الحضاريُ أوالفني 
 
ا الل سيحتاج إليها  التية قنيُ غة التُ ة. أم 

نة ثم ُ ُ بعد اختياره لمهنة معي 
 
ُالث

 
ة الواسعروة الل ة فهذا سيكون من مكتسباته غوي 

ُ
 

ة يتحصُ الش ُ مل عليها على مر الأياخصي 
 
ُفي مسيرته الث ى الد  ة وفي تلقيه لشت  روس غير قافي 

ُ
 
ُ التيقائص عموما هذه جملة من النُ  .28غة"دروس الل

 
ة، يكشفها واقع تعليم الل غة العربي 

ُ
 
ُال

 
ة لينكشف ضعف اكتساب الل ية، ولهذا نحن غة العربذي لا يحتاج إلى بحوث ميداني 

ُ ة لإصلاح المنظومة التُ  اليوم بأمس  ة الحاجة إلى قرارات مضبوطة وإرادة سياسي  عليمي 

ُ
 
واء من ة على وجه الخصوص كونها في وضع مريض ينتظر الد ُغة العربيُ ككل، وتعليم الل
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ُآقائص المذكورة أهله، ومظلوم يستشرف العدل. وجملة النُ  ى موضع الوعظ نفا لا تتعد 

ُد كما قال والإرشا على  حمن الحاج صالح إذا لم يساندها العمل الجادُ عبد الرُ كتور الد 
ا. عليميُ تغيير الوضع التُ  ُتغييرا جذري 

7. ُ
َ
ُ يم ُلُِعُْت

 
ُالل

َ
ُ اتُِغ

َ
ُجُْالأ

َ
ُ 29: ةُِيَُّبُِن

ُيثير موضوع تعليميُ        
 
ة عموما جملة من الت غات الأجنبي 

 
قبيل: ساؤلات من ة الل

ة غة الأجنبي 
 
؟، ي؟ وكماهي الل غة الأم 

 
غة الأم عقبة في وُف تتفاعل مع الل

 
ل الل

 
هل تشك

ة؟،  غات الأجنبي 
 
م وُاكتساب الل

 
ة بينما متعل ة قياسي  لماذا يكتسب الطفل لغته الأولى في مد 

ُ
 
ة والث غة الأجنبي 

 
ُوُانية يأخذ وقتا أطولا؟، الل ُما الس  ة لغة؟ ن  م أي 

 
ما هي أفضل وُ ،الأمثل لتعل

م 
 
بل لتعل غة؟، الس 

 
ُوُالل

 
ُما دور الذ

 
غااكرة والذ

 
م الل

 
ت؟، والعديد من كاء في عملية تعل

راسون التُ  يالأسئلة الت
ل وصُ كانت ومازالت مثار جدل منذ قرون حاول فيها الباحثون والد 

غة في الد ُ
 
ماغ إلى إجابات تشفي غليل المشتغلين في هذا الحقل حول كيفية تحصيل الل

ُ غات والتُ عصرنا الرُ  ليزداد البحث في .البشري 
 
-حكم فيها اهن الذي أصبح فيه اكتساب الل

ُ -قراءة ونطقا وكتابة
 
حدثت في  يورة الكبيرة التمن الأولويات الواجب تحصيلها، نظرا للث

 
أ

ُ
 
م الل

 
دت نظريات تعل ى المجالات، وتبعا لذلك تعد  غة سواء بوصفها لغة أولى أم لغة شت 

 ثانية.

ُ
 
كان بعضها يظهر  يات التظريُ هائل من النُ  غة ظهر كمُ ولأهمية ميدان تعليم الل

وبعضها يخبو أو يتوارى لعدم جدواه في هذا الميدان الذي أشبه ما يكون بما وصفه ألبرت 
ات عرض يُ ظرُكة حيث كان الهدف وراء هذه النُ مال المتحرُ رة والرُ ياح المتغيُ ماركوارت بالرُ 

م وكيفية نقل المعأساليب جديدة عن التُ 
 
م، وحسن تطبيق هاته الأساليب عل

 
رفة للمتعل

ة لبداية الاهتمام يُ وإذا ما التفتنا التفاتة سريعة إلى الانطلاقة الحقيق على أرض الواقع.
ُ الفعليُ 

 
م الل

 
ُ غاتبتعل راسات حليل المقارن ]حيث هدفت[ الد ُذلك يعود إلى "ظهور التُ  فإن 

ُة المقارنة إلى تحديد فروقات بين لغة حليليُ التُ 
 
م والل

 
نبؤ غة المستخدمة/المنشودة للتُ المتعل

ُ.30يمكن أن تحدث" يالتعوبات بموقع الصُ 

ُوُ         مام إلى اُلأ فع بالبحث العلميُ ريقة للد ُأحسن ط: "باشلارمقولة  يبدو أن 
انتقلت إلى ميدان تعليم وُ ،اقتنع الجميع بهاقد " ة القائمةات العلميُ ظريُ هو دحض النُ 
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ُ
 
ُالل

 
ضت نظرية التحليل المقارن فتأ يشهد ظهور نظريات؛ إذ سرعان ما تعرُ ذي ما غات ال

ة أفرزت ظهور النُ  م ظريُ لنقودات عد 
 
ة. وفي حقيقة الأمر، يفرض الحديث عن تعل ة المعرفي 

ُ
 
ُات. ظريُ غات واكتسابها تقديم نظرة موجزة عن هذه النُ الل

1 .ُ
َّ
ُالن

َ
ُيَُّرُِظ

 
ُ ة ُالس 

 
ُيَُّوكُِل

 
 behavioral theories: ة

ة زعيمها واطسون، وثورندايك، وبافلوف، وسكينر، ارتكزت نظريُ          ة نفسي 
ة المعرفيُ  ُة للمنعلى "المرجعي  ستجابة كما هو المثير واُلإ ةلوكي القائم أساسا على آليحى الس 

ُ شائع ومألوف ُ .31لوكيين"عند الس  ُفكرة المثير واُلإ وتعد  ز ما ميُ  لوك أهمُ ستجابة وتعزيز الس 

ُ ُأفكار الس 
 
ُلوكيين، فالل

 
ُغة بالن

 
ا على مثيرات ما م ردُ سبة لهم "استجابات يصدرها المتكل

ُأفها حافز البيئة، تأخذ يكيُ  ُشكال الس 
 
ُلوك الل ُ.32القابل للملاحظة والمعاينة المباشرة" فظي 

ُنموذج سكينر من أشهر النُ إن         ُلوكيُ ماذج الس  عليم بالآلة ث عن التُ ة؛ إذ تحد 
ُعليم المبرُوالتُ  الا دون مثير ملحوظ، وهذا ينتج عنصرا فعُ  الجهاز العضوي ُ مج، وأشار إلى أن 

م بالتُ 
 
ُ.33عزيزالعنصر يتعل

      ُ
 
ُوبعد الث

 
ُ ية التشومسكيُ ورة الت

 
ُأ ُحدثت في الد 

 
ات ة خمسينيُ سانيُ راسة الل

ُفة الإبداعيُ صُ ة عن "تفسير الظريُ ن عجر هذه النُ القرن الماض ي تبيُ 
 
 ثغة حية في الل

ُ.34يوم" ن ينتج وأن يفهم مئات من الجمل الجديدة كل ُأتطيع طفل صغير يس

2. ُ
ّ
ُالن

 
ُ ظرية

 
 cognitive theories :المعرفيّة

ُنظرية عقلية يتزعُ       
 
كتسب مها تشومسكي، تبحث في خبايا العقل وكيف ت

ُ
 
ُة داخل العقل، جوهرها أن  "غالل

 
غة، فهو يمتلك نماذج الطفل يولد مهيأ لاستعمال الل

ُن الكليُ تكوُ  يماذج هي التة، وهذه النُ ة ذهنيُ تركيبيُ 
 
ة عند البشر"ات الل . فالانسان 35غوي 

ُ ُحسبهم يولد وهو مزو 
 
ُد بجهاز يمك

 
م الل

 
ُغة، والنُ ننا من تعل

 
كامن في العقل، وإن  غوي ُظام الل

ُ
 
ُكان هذا الجهاز لم يتم الكشف عنه بدق  أن 

 
راسة ت المجال لدحة فتيُ ظرُأفكار هذه النُ  ة إلا

ُ
 

ُائكة في الاكتساب مثل قضايا المعنى والتُ الجوانب الش
 
ة، وتخط ت نظرية جريد والإبداعي 

ظام التُ المثير واُلإ للغة،  جريدي ُستجابة، كما أتاحت أيضا البحث في مسائل مطلقة كالن 
ة، ونظرية المعنى، وطبيعة المعرفة البشريُ والكليُ  غوي 

 
ُ.36ةات الل
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     ُ ُع البحث فيما بعليتوس 
 
غات د إلى المقارنة بين اكتساب الل

 
غة الأولى )الأم( والل

ُ
 
ة تعقيدات، وتتم  الث كتسب بطريقة عجيبة ليس فيها أي 

 
غة الأولى ت

 
انية، حيث لوحظ أن  الل

ة قياسيُ  ُفي مد 
 
غة الث

 
ا الل ها تستغرق وقتا أطولا، ويصحبها اختلالات ة، أم  ة فإن  انية والأجنبي 

ُوتحكم جزئي فيها، لذا أ
 
ُصبح "متعل

 
غة الث

 
م الل

 
غة الأولى هو حلم معل

 
انية، أي: تلميذ م الل

ة بطريقة لا نعرفها، وينطق نطقا سليما  فظي 
 
ي ثروته الل  -رغم الهفوات العارضة-ينم 

ها حلم، بدل أن تكون صداعا دائما" ة كأن  حوي  ة والن  رفي  ُ.37وتنساب لديه الأنماط الص 

ُاقُِوَُ 1. 7 ُ ع 
َ
ُ ةُِيَُّيمُِلُِعُْت

 
ُالل

َ
ُ اتُِغ

َ
ُجُْالأ

َ
ُ:ةُِيَُّبُِن

  ُ
 
ُغتين الأجنبيتيُ إن  الل

 
ة ربويُ ن المعتمدتين في المنظومة الت ة هما الفرنسي  ة الجزائري 

ُ يوالت
 
ُبدأ تعليمها في الط ة يبدأ نة ثالثة ابتدائي، في حين الإنجليزيُ ور الابتدائي من الس 

ُ ُنة أولى متعليمها من الس  ُتل يغم من العناية التط، وعلى الرُ توس 
 
ة جنبيُ غات اُلأقاها الل

لميذ لمرحلة ة في تكوين التُ باعتباره لبنة مهم ُ عليم ما قبل الجامعيُ سيما في مراحل التُ 
ُعليم العالي، حيث جاء في وثيقة إصلاح التُ التُ 

 
ُعليم الث م بخصوص تعليم 0225 انوي 

ُ
 
ها "تهدف إلى ضمان التُ الل ة بأن  ن لغة إلى أخرى دون ة بالترجمة مدريبات الخاصُ غات الأجنبي 

كوين لاميذ لمختلف مسارات التُ ر التُ ة، وتحضُ مه للمواد العلميُ إهمال ما يمكن أن تقد ُ

ُيلم ُ يراسات العليا التادين الد 
 
ة، كما لا يمكن تجاهل غات الأجنبيُ تتناول أساسا الداب والل

ُهميتها في تحقيق التُ أ
 
تاح على ثقافات قافات الأخرى في إطار العولمة والانفواصل مع الث

ُ
 

ُ.38عوب"الش

   ُ
 
ُويضيف وزير الت ُربية الس 

 
ُابق علي بن محمد عن أهمية تعل

 
ة م الل غات الأجنبي 

ُ
 
ُبقوله: "إن

 
ُ ة، بوصفهاغات الأجنبيُ نا نؤمن بضرورة تدريس الل

 
قافة روافد تثري نهر الث

ُ
 
ة المتدف ُالوطني   ما تحمله من ثمار المعرفة، ومكاسب العلم فيه بكل ُ ق، وتصب 

ُ التيكنولوجيا والتُ  م" يعج   .39بها العالم المتقد 

   ُ
 
ة بوصفها لغة أجنبيُ إن  اختيار الل كما لا يخفى -ة أولى في الجزائر غة الفرنسي 

ة التيعود إلى الظروف التُ  -على أحد ة والاستعماري  مر ت بها الجزائر طيلة قرن  ياريخي 

ُدونصف من الاست
 

حاولات ورغم الم .ب الجزائري ُعمار الذي حاول طمس لغة وهوية الش

ُ
 
ُنصُ  التيقارير ة لغة أولى وذلك من خلال التُ غة الإنجليزيُ العديدة لجعل الل

 
جنة ت عليها الل
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ُالوطنيُ 
 
ة برئاسة رابح خدوس ي غير أنُ ة لإصلاح المنظومة الت ت بالفشل، وقوبلت ءها باربوي 

ُليم العى أنواع المغالطات من قبل بعض أنصار فرنسة التُ بشتُ  ُ- جزائري 
 
ذين لم تخرج من ال

ُ وصف رابح خدوس يأن  ، إلى درجة -ذهانهم فرنساأ
 
بت نصُ  الوطنية التي جنةأعمال الل

ها ب تسعة أشهر عليم في الجزائر والتي دامتلإصلاح التُ  ُأنجأن  ه ا لكنُ بت طفلا جميلا جد 

ُ
 
ُشوه، وهل يصلح العأحول إحدى عينه تنظر صوب فرنسا فهل من طبيب يعالج الت

 
ار ما ط

ُ ُ.40هرأفسده الد 

ة أولى في الجزائر، فقد ة لغة وجب اعتمادها كلغة أجنبيُ وبعيدا عن مشكلة أيُ    

ُ
 
م الل

 
ر يوغالبا ما تشعليم، ة على اختلاف مراحل التُ غات الأجنبيُ لوحظ ضعف كبير في تعل

ُهام إلى التُ صابع الاتُ أ
 
لا عن الضُ لميذ أو الط ُف النُ عالب باعتباره مسؤولا أو 

 
ي في ذاتج، وال

نأحقيقة الأمر لا يخص  مرحلة  ما  و طور معي 
 
ة أى إليعود وإن سهمت في أطراف عد 

ُيُ رضُِاختلالات واضحة ونتائج غير م ُ م، وأسلوب ة في مقد 
 
مة، والمعل ة المقد  متها الماد 

ُدريس. التُ 

غات اُلأإن  ال 
 
ُجنبيُ حديث عن مشكلات تعليم الل

 
ى الاة في الأطوار الث ليم علتُ ثة وحت 

لا تشخيص  الجامعيُ  ُأيستوجب أو  ة لمدرسة الجزائريُ اء الذي يستشري في اعراض الد 

ُإو كما قيل أواء لمعرفة الد ُ ُبب بَُذا عرف الس 
 
ُ العجب. لَُط

  ُ
 
ُأمعرفة ماذا يجب علينا وجب  بداية ُن نقد 

 
غة؟ وكيفية تقديمها م من هذه الل

م؟
 
ات دقيقة، ة يقتض ي تحريُ بموضوعيُ والإجابة عن ذلك، ومعالجة الموضوع  ،للمتعل

ُ
 
ُ صال فعليُ وات ُودائم بالمؤس 

 
ة، وعلى أساس المعطيات المستقاة من الواقع من ربويُ سات الت

ُ
 
ُسان واجهة وفي ضوء ما أثبتته علوم الل

 
خرى يمكن الحكم بأحكام سليمة أة من جهة ربيُ لت

ة لا على المشاهدة سديدة نتيجة اعتماد الاستقراء الواسع وعلى القوانين الموضوعيُ 
ُأرة صة القاالجزئيُ 

 
ة المشبوهةو الانطباعات الذ ُ.41اتي 

ُضف إلى ذلك، ينبغي معرفة دقيقة بالفئة المعنيُ   
 
م الل

 
غة، واهتماماتها ة بتعل

ُ
 
ُراكيب المنتقاة للتُ وميولاتها، وهل الألفاظ والت

 
ه وُعل مستواه؟، وهل م تتناسب مع سن 

 ة أو بين دفتيُْلا تخرج عن جدران الحجرة الصفيُ  هاأنُ  يستفيد منها حقيقة في الواقع أم
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ُإالكتاب الذي يدرسه؟،  د إضافة إلى التُ  ن  ة يساعد الانتقاء الجي  درج في تقديم هذه الماد 
ة المعرفيُ حصيل والالميذ على سرعة التُ التُ  ُكتساب وهضم الماد 

 
مة، ودق ُة المقد 

 
ل ة في تمث

م، وعملية الانتقاء ت
 
ة لا على يضا عبر دراسات وإحصاءات ميدانيُ أ تم ُوتوظيف ما تعل

ُ
 
ُة. وذلك حتُ اتيُ الارتجال واعتماد الخبرات الذ ة كما يقول الد  كتور ى لا تصيبه تخمة لغوي 

ُ حمن الحاج صالح.عبد الرُ 
ُف الملموس عند التُ عوالضُ 

 
جزء منه إلى ضعف تكوين لبة يعود لاميذ والط

ُأساتذة اُلأ
 
ة تهم وفق المستجدات الحضاريُ ابتحيين مكتس غة، وعدمنفسهم في هذه الل

ُ
 
ة، وتحسين طرق تدريسهم وتكييفها وفق البحوث التُ والل ُعليميُ غوي 

 
ةة والت ُ.42ربوي 

ة في محيط التُ  - ُوجود لهجات متعدد 
 

ى إلى ضعف ية( أدُ ة، والعام ُاويُ لميذ )الأمازيغية، والش
ُحصيل قراءة وكتابة ونطقا.في التُ 

ُخاتمة:. 8 

  ُ غة العربيُ  حديث عن واقع تعليم كل ُال إن 
 
ُمن الل

 
ة لا يحتاج غات اُلأة والل جنبي 

ة لينكشف الضُ اإلى دراسات ميد والبحث عن الأسباب  ،ل في الاكتسابصاعف الحني 

ت إلى هذا الضُ  التيالعميقة  ه أصابع الاتُ أد  ة ولا توج  هام إلى عف يتجاذبها أطراف عد 
ُالتُ 

 
ُلاميذ والط

 
ُلا

 
ُ .لبعضل اب كما يتعل

 
قائص اعية للإصلاح وإبراز النُ عارات الد ُومختلف الش

يسانده العمل الجاد على تغيير الوضع التعليمي  تغييرا  تقديم الحلول لا يجدى نفعا ما لموُ

ا، ومن جملة الاقتراحات ما يلي: ُجذري 

تها تس - ةمختلف جوانب العملية التُ  وء علىيط الضُ لتنصيب لجنة مهم  وإدراك  عليمي 

يمس   عليم بغية إحداث تغيير شامل وجذري ُل للظروف المحيطة بواقع التُ مل ومفصُ كا
ُجميع جوانبها )العملية التُ  ة( كالمناهج والحجم الس  ، وتكوين عليمي  اعي، والكتاب المدرس ي 

ُالمؤطرين ....إلخ.

، ه إليها الكتابوضع الكتاب المدرس ي  من قبل خبراء يكونون على دراية بالفئة الموج ُ -

، والقيام بتحيينه بين مرحلة لميذ خلال كل ُستوى وعمر التُ وتضمينه بما يتماش ى مع م

ُترات مختلفة.فُِ
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ة يتبعها تخطإرادة س - ُيياسي  ُ ط لغوي 
 
غة على المستوى القريب والبعيد لتوسيع رقعة الل

ة  ُ التيالعربي 
 
ُيات. واستبعاص بين أبنائها نتيجة انتشار العام ُبدأت رقعتها في التقل  د فكرة أن 

ُكلل ُ عبة رب  ُ يحميها وأن 
 
ُ.لها ة محفوظة بحفظ القرآنغة العربيُ الل

ة، وابتداع مناهج تتناسب وهويتنا إعادة النُ  - ظر في المناهج المستجلبة من البيئة الغربي 
ة وطبيعة التُ  ُبدل عليم في المدارس العربي 

 
ة.بات ُاع مناهج ثبتت نجاعتها في بيئتها الغربي 

ُ ة كخطوة أولى، ثم ُة والعلميُ قنيُ صات التُ خصُ ريب التُ محاولة تع - سات الإدارات والمؤس 

ة. ُالحكومي 

مإضرورة  -
 
ُ ،دارك المعل

 
ُوجعل المتعل للغة مستويين؛ مستوى فصيح  مين يدركون أن 

ة، سميُ ( يستخدم في الخطابات الرُ الإنقباضحمن الحاج صالح بمستوى يه عبد الرُ يسم ُ)

ُ
 
ُة ولكنُ شات اليوميُ قاستعمل في المنف يُ خفيصيب بالتُ ومستوى أ

 
صطلح عليه ه فصيح ) أ

ُوى تبمس
 
ُ(.نسالأ

ُالإحالات:. 9
 

 
ُمن بين المنادين إلى انفصال التُ  -1

 
ة عن الل روبرت وُة نجد ماكاي، وميشال دابان، ودونيس جيرار، سانيات التطبيقيُ عليمي 

ُارسين قائلا: لماذا لا نتحد ُليسون...إلخ، وقد تساءل أحد الد ُغا
 
ة الل  didactique desغات ث نحن أيضا عن تعليمي 

langues ُ
 
ة ات التُ سانيُ بدلا من الل linguistique appliqueeُ طبيقي 

 
مبس ويفهذا العمل سيزيل كثيرا من الغموض والل  قد 

ُ
 
ة الل ُتستحقها. ي التيغات المكانة لتعليمي 

 
ُات التُ سانيُ نظر، أحمد حساني، دراسات في الل

 
ة الل ة حقل تعليمي  غات، طبيقي 

ة، وهران، الجزائر، ط 808ُ، ص 0ديوان المطبوعات الجامعي 
 
بعد زمن كبير وانطلاقا من كون  . وهذه الدعوات لم تقم إلا

ُة في نظر دعاة اُلاعليميُ التُ 
 
ة عد انفتاحها على حقول معرفيُ سيما ب تاسانيُ نفصال أصبح لها موضوع مستقل عن الل

ُ .مختلفة ُي أنُ لام المسد ُويرى عبد الس 
 
ُة بتعليميُ طبيقيُ ات التُ سانيُ ه وإن كانت صلة الل

 
ُة الل

 
قت، فليس من المقبول غات توث

ُ
 
ا )...( فنحن لا نربط بين الل ُطبيقيُ ات التُ سانيُ أن نربط بين الأمرين ربطا آلي 

 
ا مهجتان دا إذ همغات ربطا مقيُ ة وتعليم الل

ُمتميُ 
 
ُسانيُ زتان، وتطبيق المعارف الل

 
ة ات التُ سانيُ ة في حقل من الحقول يعد  اختصاصا قائما بذاته، والل مثلما -طبيقي 

ُا، وإنُ ليست علما نظريُ  -تنطق عن نفسها ُراسة النُ ما تستفيد من منجزات الد 
 
ُظرية، ومعل

 
ة ولا ظريُ غات يستخدم النُ م الل

ُ
 
ُغاينشئها... فتعليم الل

 
ُينظر، ة". طبيقيُ ات التُ سانيُ ت اختصاص بذاته وليس هو جوهر الل ُعبد الس 

 
ات سانيُ لام المسدي، الل

ة، الد ُ ُونسيُ ار التُ وأسسها المعرفي  ُ.801م، ص 8816ة للكتاب، الجزائر، سة الوطنيُ ة للنشر، تونس، المؤس 

ة النُ  -2  ُ.21م، ص 0221، 8ب الحديث، إربد، الأردن، طة والتطبيق، عالم الكتظريُ صوص بين النُ بشير إبرير، تعليمي 
ُ.06م، ص 0282، 21ع بسكرة، نور الدين أحمد قايد وحكيمة سبيعي، مجلة الواحات للبحوث والدراسات،ينظر،  -3
ة لطلاب الدراسات العليا، دار الكتب، القاهرة، ينظر،  -0 م، ص 0225عبد الر حمن كامل، أساليب تدريس اللغة العربي 

88 .ُ



عْلِيمُِ
َ
ُت

 
ة ُ يَّ

 
ُالل

 
ةِ وَالل ةِ العَرَبِيَّ

َ
ُغ

َّ
 الت

َ
ومَة

 
ظ

ْ
ن
َ
ةِ فِي الم بِيَّ

َ
جْن

َ
اتِ الأ

َ
ةِ الجَزَائِرُِغ ةُِرْبَوِيَّ ُ-يَّ اق 

َ
ف
َ
 الوَاقِع  وَالأ

  

 
317 

 

 

 
ُد -5

 
ُوجلاس براون، أسس تعل

 
غة وتعليمها، ترجمة عبده الراجحي، وعلي أحمد شعبان، دار النهضة العربية، بيروت، م الل

ُ.05م، ص8880لبنان، 
ُ عبد الرحمن كامل، -6

 
ُأساليب تدريس الل

 
ة لط ُغة العربي 

 
ُ.88راسات العليا، ص ب الد ُلا

يم عبيد وعبد الرحمن الأحمد، منشورات ذات السلاسل، ساندر ميردين، النجاح في التعليم الجامعي، ترجمة ول -7

ُ.81م، ص 8885الكويت، 
سانيُ  -8

 
ُيُ طبيقات التُ أحمد حساني، دراسات في الل

 
ة الل ة، الجزائر، طة حقل تعليمي  ، 0غات، ديوان المطبوعات الجامعي 

ُ.01م، ص 0228
ُ.01-01المرجع نفسه، ص ص  -9
ُانتقلت هذه الكلمة من الميدان ال -28

 
ُعسكري إلى الميدان الت

 
ة.ربوي  لتشير إلى القيادة المنظ ُمة للعملية التعليمي 

ُأدوجلاس براون،  -11
 
ُسس تعل

 
ُم الل

 
ُ.820مها، ص غة وتعل

ُ.802المرجع نفسه، ص  -12
ُ.808المرجع نفسه، ص  -13
ُستراتيجيُ اكسفورد، أربيكا  -14

 
م الل

 
م، 8886نجلو مصرية، غة، ترجمة وتعريب السيد محمد دعرور، مكتبة اُلأة تعل

ُ.00ص
ُ.00المرجع نفسه، ص -15
مها، ص  -16

 
غة وتعل

 
م الل

 
ُ.800دوجلاس براون، أسس تعل

ة في أوروبة–زغريد هونكه، شمس العرب تسطع على الغرب  -17 ، ترجمة فاروق بيضون وكمال -أثر الحضارة العربي 

ُ.026-025م، ص ص 8880، 1لبنان، ط دسوقي، راجعه مارون عيس ى الخوري، دار الجيل ودار الأفاق، بيروت،
18- ُ

 
ُ.801م، ص 0286، 81، ع1نمية في الوطن العربي، مجلة الباحث، المجلدة والتُ غة العربيُ بوجمعة وعلي، الل

19- ُ
 
ة وأثرها في تقويم تدريس الل ُمحمد صاري، التعليمي 

 
ة وترقية استعمالها في الجامعة، مجلة الل ة، غة العربيُ غة العربي 

ُ.811م، ص 0220، 8، ع0لمجلد االجزائر، 
ة والتنمية في الوطن العربي، ص -20 غة العربي 

 
ُ.802بوجمعة وعلي، الل

ُمحمد صاري، التُ  -21
 
ة وأثرها في تقويم تدريس الل ة وترقية استعمالها في الجامعة، ص عليمي  ُ.811غة العربي 

22- ُ
 
ة الل ةالسعيد جبريط وعبد المجيد عيساني، واقع تعليمي  ة، مجلة الذاكرة،الفصحى في المدرس غة العربي   ة الجزائري 

ُ.811م، ص 0281، 82ع الجزائر،

ُمحمد صاري، التُ  -23 
 
ة وأثرها في تقويم تدريس الل ة وترقية استعمالها في الجامعة، ص عليمي  ُ.811غة العربي 

ُ السعيد جبريط -24 
 
ة الل ة الفصحى في المدرُوعبد المجيد عيساني، واقع تعليمي  ة، ص غة العربي  ُ.812سة الجزائري 

 25- ُ
 
ة وأثرها في تقويم تدريس الل ة وترقية استعمالها في الجامعة،محمد صاري، التعليمي  ُ.880-815ص  غة العربي 

26-  ُ
 
ُغة العربيُ عبد القادر فضيل، واقع تدريس الل

 
ة، الجزائر، المجلد ة في مدارسنا وسبل تطويره، مجلة الل ، 88غة العربي 

ُ.051م، ص 0228، 8ع
ة وأثرها في تقويم وترقية استعمالها في الجامعة، ص  -27 ُ.880محمد صاري، التعليمي 
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ُعبد الر حمن  -28

 
سان الحديث: أثر الل

 
ُسانيُ الحاج صالح، مدخل إلى علم الل

 
غة ات في النهوض بمستوى مدرس ي الل

 .00ة،  ص العربيُ 

 29- ُ
 
ُكثيرا ما يقع الخلط بين مصطلحيْ الل

 
ُيُ انية والأجنبغة الث المصطلحين  ة فيستعمل أحدهما مقابل الخر، غير أن 

ُ ؛مختلفين
 
ُحيث يطلق مصطلح الل

 
ُ التيغة غة الثانية على الل

 
ُيتعل ُامها الد  ُ رس في بيئتها كالعربي 

 
ة في م الإنجليزيُ الذي يتعل

ُبريطانيا أو الولايات المتُ 
 
في التعليم وفي الإدارة ارس استعمالا واسعا غة مستعملة في وطن الد ُحدة حيث تكون هذه الل

ُ
 
ا الل ة فتطلق على أيُ اُلأغة الحكومية وفي مجالات الأعمال، أم  ة كالإنجليزيُ اة لغة يستعملها الد ُجنبي  ة رس في بيئته الأصلي 

ة والألمانيُ  ةوالفرنسي  دة بهذين المعنيين  .ة في البلاد العربي  وقد استخدمت هذين المصطلحين في بعض المواضع المحد 

ُالمختل
 
ُفين. انظر دوجلاس براون، أسس تعل

 
ُ. 865غة وتعليمها، ص م الل

50- ُ
 
ُديفد ولكنز، الل

 
ُغات الثانية كيف نتعل

 
ُمها ونعل

 
ة، تحرير ن.ي. كولنج، ترجمة محي الدين حميدي مها، الموسوعة الل غوي 

ُ.502م، ص 8888 ،جلد الثانيالم وعبد الله الحميدان، النشر العلمي والمطابع، جامعة الملك سعود، الرياض، السعودية،
31- ُ

 
ُة حقل تعليميُ سانيات التطبيقيُ أحمد حساني، دراسات في الل

 
ُ.82غات، ص ة الل

ُ.88المرجع نفسه، ص  -32
33- ُ

 
ُانظر دوجلاس براون، أسس تعل

 
. ولمزيد من المعلومات عن نموذج سكينر ينظر الفصل 01غة وتعليمها، ص م الل

ُ
 
م الل

 
ُغات(، لنايف خرُالثاني )تعل

 
مها-ة غات الأجنبيُ ما وعلي حجاج، الل

 
م، ص 8811، عالم المعرفة، الكويت، -تعليمها وتعل

50-51.ُ
ُ.10المرجع نفسه، ص  -34

35- ُ
 
ُات التطبيقيُ سانيُ أحمد حساني، دراسات في الل

 
ة الل ُ.85غات، ص ة حقل تعليمي 

36- ُ
 
م الل

 
ُ.08غة وتعليمها، ص دوجلاس براون، أسس تعل

ُ.51المرجع نفسه، ص  -37
38- ُ

 
ة لنتائج البكالوريا، مجلة غات الأجنبيُ بن صافية عائشة ودريس سفيان، الل ة بين الحاجز والمستوى: دراسة تحليلي 

ُ.81م، ص 0281، 0، ع6المجلد الجزائر، أفكار وأفاق،
جنة الوُ 822رابح خدوس ي، المدرسة والإصلاح   -39

 
ة نية لُإطيوم في الل ، دار -اهدمذكرات ش-صلاح المنظومة التربوي 

ُ.85م، ص 0285، 0الحضارة، الجزائر، ط
ُ.808المرجع نفسه، ص  -40
ُعبد الر حمن  -41

 
سان الحديث: أثر الل

 
ُات في النُ سانيُ الحاج صالح، مدخل إلى علم الل

 
غة هوض بمستوى مدرس ي الل

ُالعربيُ 
 
ُ.00م، ص 8818، 8، ع8المجلد الجزائر، ات،سانيُ ة، مجلة الل

 42- ُ
 
ُ %52ية وإدارتها ما يقارب ربيوجد في حقل الت

 
ُمن المعل

 
ربوي  فيهم من مين والأساتذة لم يعودوا قادرين على العطاء الت

ورات صبح تكثيف الد ُأ. لذا (هو )قادر وغير راغب، وراغب وغير قادر، وفيهم غير قادر وغير الراغب لسبب أو لأخر
ُلتحيين معارفهم وفق متطلبات المن ساتذة ضروري ُة للُأكوينيُ التُ 

 
ه لا يمكننا أن ننتظر من ة لأنُ ة الجزائريُ ربويُ ظومة الت

جنة الوُ 822دة. ينظر رابح خدوس ي، المدرسة والإصلاح  ن تنتج لنا غلالا جيُ أرض الجرداء اُلأ
 
صلاح ة لُإنيُ طيوم في الل

ُ
 
ة المنظومة الت ُ.80-80،  ص ص -مذكرات شاهد-ربوي 


