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 ملخصال

م، ويعد  جيييحتل  التق زءا م بمفهومه الحديث مكانة مهمة في عملية التعليم والتعل 
م الة في ضبط سلوك المتعل  داة فع 

 
ناتها، فهو ا ساسيا من مكو 

 
نا ا  منها ومكو 

 
ا كم والح لا يتجز 

ال  على منسوب تحصيله المعرفي. عليم الفع  ن يصحبه التقييم المستمر  فالت 
 
 ظهرت الذيلا بد  ا

و التكويني، 
 
مة، مثل التقييم البنائي ا فكار واتجاهات جديدة ومتقد 

 
 الذي حظيفي مجاله ا

م ما يلزم لتصحيح مسا م، كونه يقد  م عل  ر التباهتمام كبير نظرا لدوره في عملية التعليم والتعل 
عوبات التي تعترضه في الوقت الم د ناسب؛ فهو الذي يحرك عملية التعليم لتحديويعالج الص 

م لا،
 
م يسير وفق بناء الك فاءات المستهدفة ا ييم إلى تقوبالتالي الوصول  ما إذا كان التعل 

داء المهام لا تقييم المعارف والمعلومات 
 
 قط. فالك فاءة بمعنى تقييم القدرة على الإنجاز وا

ق في مقالنا إلى واقع تطبيق التقييم وفي إطار المستجدات التي عرفها التقييم، سنتطر 

 التكويني في ظل المقاربة بالك فاءات في المدرسة الجزائرية.
 .الجزائرية المدرسة ؛الك فاءات ؛التعل م ؛التكويني التقييم الکلمات المفاتيح:

 

                                                
  :ة بودلعحبيبة المؤلف المرسل lamboudel@yahoo.fr   
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Abstract: Evaluation plays an important role in the teaching and learning 
process, being an integral part of it and one of its important components. 
Evaluation is used as an effective tool to judge the achievement of the 
learning goals. In this context, our study focuses on the formative evaluation 
as a way of continuous and constructive evaluation that allows to provide the 
necessary information about the learner’s performance in his way of 
constructing his competencies and the difficulties that may occur in the 
learning process in order to provide the necessary help and correction on 
time. 
In the current paper, we will try to examine the use of this type of evaluation, 
namely the formative evaluation, in the Algerian school within the scope of 
the competency based approach. 

Keywords: Formative evaluation; Learning; Competencies; Algerian 
school. 

  
 مقدّمة:.1

ساسية يعد           
 
هم  عناصر المنظومة البيداغوجية ومن المرتكزات الا

 
في العملية  التقييم من ا

مية لكونه المعيار الحقيقي للتشخيص والمعالجة.  التعليمة والتعل 

فإذا كان التقييم في ظل  بيداغوجيا المحتويات يعتبر عملية ختامية منفصلة عن عملية 
م على إظهار ما اك تسبه من معارف با التعليم والتعل م، ز على تقييم قدرة المتعل  م ستخداويرك 

ز فإن  التقييم بمنظوره الجديد في ضوء بيداغوجيا الك فاءات يرك  فقط، موضوعية  اختبارات
نة، هي بمثابة وضعيات  على تقييم ك فاءة المتعلم، من حيث قدرته على إنجاز نشاطات معي 

م اعتمادا على مك تسباته السابقة والبرهنة علإدماجية تتطلب إيجاد حل   ى ما من قبل المتعل 
ة.   هو قادر على فعله وإنجازه بطريقة مستقل 

ولاها الإصلاح التربوي للتقييم بدمج التقييم 
 
همية البالغة التي ا

 
غم من الا وبالر 

داة قياس وتقدير لمدى تط
 
مية، باعتباره ا عليمية والتعل  ر الك فاءات التكويني في العملية الت  و 

ن  ن  الواقع يبي 
 
م، إلا  ا مين بوعامل تكوين المتعل  غلبية المعل 

 
ن  ا

 
لازالت ممارساتهم في تقييم ا

داء المتعلمين ممارسات تقليدية، لا تتعدى التقييم وإعطاء النقطة وانتقاء 
 
مينا ، دون المتعل 
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عوبات التي مهم ومساعدتهم على مواجهة الص  تعيق اك تسابهم  العمل على تصحيح مسار تعل 
ن تعاملوا مع هذا الك فاءة اللازمة؛ وبالتالي تطبيق التقييم التكويني 

 
نهم لم يسبق لهم وا

 
لا

هم يجهلون بعد هذا النوع من التقييم  الي فإن  ابقة؛ وبالت  وع من التقييم في المقاربة الس  الن 
مي عوبات التي تعترض المتعل  نه تعديل المفاهيم ومعالجة الص 

 
م في الذي من شا ن قبل التقد 

م.   التعل 

قا وما يهمنا في هذا الإطار هو التوقف عند التقويم التكويني المرتبط ارتباطا وثي
ببيداغوجيا الك فاءات في المدرسة الجزائرية وخاصة عرض بعض الصعوبات التي تعترض 

 المعلم في تطبيقه.

  الك فاءات بيداغوجيا مفهوم .2

ساليب الترويض والتنميط والتلقين التي هي بيداغوجية وظيفية، جاءت كبدي
 
ل لا

زت بها البيداغوجيا التقليدية، وتنصب  على تكوين متعلم ك فء وتعني بتطوير الك فاء ات تمي 
ولوية للمتعلم، ومساعدته على اك تس

 
ن هذه البيداغوجيا تعطي الا

 
اب والقدرات لديه؛ بمعنى ا

ظرية وتح نه من إدماج معارفه الن  دائية وسلوكية.الك فاءات التي تمك 
 
  ويلها إلى معارف ا

ن من تجني با يمك  ز هذه البيداغوجيا بطابع الإدماج باعتباره مسارا مرك  د وتتمي 
م نحو إقا ابقة وتكييفها مع الوضعيات الجديدة، وبالتالي توجيه المتعل  مة المك تسبات الس 

ر التل ة في تطو  راسية، لتساهم كل  ماد  ة ميذ وتكوين شخصيعلاقات بين مختلف المواد الد 
اتي في الحياة.  مستقلة وقادرة على التكوين الذ 

هم إيجابيات بيداغوجيا الك فاءات هو إعادة النظر في عملية التقييم التي 
 
ومن ا

مي، والتركيز على تطبيق التقييم التكويني للحكم على ت مي تعل  ر ينتهي بها كل مسار تعل  طو 
 الك فاءات والقدرات.

   وينيالتّقييم التّك. 3

مية،  عليمية والتعل  ل في كل  مراحل العملية الت  ويقصد بهذا التقييم النوع الذي يتدخ 
اليتها بواسطة إجراءات جزئية؛ وهو عملية تكوينية مشتركة تخص   فع من فع  لتصحيحها والر 
م وإخباره بصفة مستمرة ومرحلية عن  م والمتعل م؛ من خلال مساعدة المتعل  كل  من المعل 

د من صعوبا ك 
 
عمال تلاميذه ورصد نتائجهم بانتظام للتا

 
ع ا م من تتب  م. وتمكين المعل  ت التعل 

عف لدى التلاميذ بهدف استدراكها  هداف التربوية والوقوف على مواطن الض 
 
ق الا تحق 
و المرحلي ؛وتقييمها

 
قييم البنائي ا يضا بالت 

 
جي إذ يعمل على "تقييم السيرورة   ويسمى ا و التدر 

 
ا
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مية )التعليمي مية  Evaluation de processus")1ة والتعل  ؛ فهو عملية "تتم  في نهاية مهام تعل 
ل عليها، واك تشاف مواطن  م المحص  س عن درجة التحك  م والمدر  نة بهدف إخبار المتعل  معي 
نه  جل جعله يك تشف استراتيجيات تمك 

 
مه، من ا م خلال تعل  الصعوبة التي يصادفها المتعل 

ر"  2من التطو 

م العاجلة، وإخباره بصفة مستمرة ومرحلية عن إ يضا نحو "مساعدة المتعل 
 
ه ا ه موج  ن 

م، ومنهجه قصد اقتراح وسائل  ره، وعن خطوات هذا التعل  صعوبات التعل م، ودرجة تطو 
قص عليم ورفع   3التطوير وتغطية مواطن الن  م والت  جل تحسين وتصحيح عملية التعل 

 
من ا

اليتها بواسطة إجراءات م جزئية. وهو عملية تكوينية مشترك فع  ة تخص  كل  من المعل 
هداف 4والمتعل م

 
مهما في الا ساسية هي: إخبارهما عن درجة تحك 

 
، لذلك فإن  وظيفته الا

ك  
 
عمال تلاميذه، ورصد نتائجهم بانتظام للتا

 
ع ا م من تتب  ن المعل  ا "يمك   د منالمرحلية، مم 
هداف التربوية والوقوف على موا

 
ق الا عف بهدف استدراكها وتقويمهاتحق   .5"طن الض 

م في دور  م على التحك  م والمتعل  ل عليها "كل  من المعل    .6ه"كما تساعد النتائج المتحص 

دوات
 
ا بخصوص ا م 

 
رس، وا ثناء سير الد 

 
م ا هها المعل  سئلة التي يوج 

 
ه فهي جميع الا

م للتلاميذ في البيت، والاختبا طبيقات التي تقد  مارين والت  حصيلية القصوالت  من ويرة، رات الت 
ة نات العملية التعليمية وجزءامنها، وعنصرا 7تم  تعتبر عملية المراقبة المستمر  هم  مكو 

 
من ا

عليمي شاط الت  مي.و مصاحبا للن   التعل 

همية تطبيق التقييم التكويني في القسم4
 
 .ا

خرى من خلال المكانة ال
 
نواع الا

 
همية التقييم التكويني على الا

 
ها فتبرز ا ية ي عملتي يحتل 

ه "مسار للتقييم المستمر  الذي يهدف إلى ضمان تدر ج كل  فرد ن 
 
م، لا عليم والتعل  سعى في م الت 

م" عوبات التي 8التعل  حرزها والص 
 
جاحات التي ا م والن  شواط التي قطعها المتعل 

 
، وتوضيح "الا

ج 9اعترضته"
 
و وتيرة هذا التدر ج من ا

 
م ا و بغرض تعديل وضعية التعل 

 
ل إدخال التحسين ا

م فالتقييم التكويني في ال قسم التصحيح المناسبين عند الحاجة، بالإضافة إلى تحسين التعل 
نية؛ فهو 

آ
ن من المعالجة الا ه يمك  ن 

 
م لا عني يليس غاية في حد  ذاته، بل هو في خدمة التعل 

م التلميذ والعمليات العقلية  ي "بطريقة تعل 
 
ك ثر من النتائج، ا

 
 التي يقوم بهبالمسار ا

 
جل ا من ا

رس  وكذلك لمجموع الخصائص التي يتميز بها. 10تحقيق هدف الد 
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هل الاختصاص نظرا لدوره البنائي في عمل
 
قييم باهتمام ا وع من الت  ية لقد حظي هذا الن 

م ما يلزم لتصحيح مسار  م ويقد  ل مباشرة في عملية التعل  م كونه "يتدخ  ها التعليم والتعل 
عوبات  . 11التي تعترضها في الوقت المناسب" ومعالجة الص 

م الش   م بكل عناصرها نقد  عليم والتعل  كويني عملية الت  قييم الت   ولتوضيح مواكبة الت 
آ
  تي:كل الا

 

 
 مواكبة التّقييم التّكويني عملية التعليم والتعلّم( 1شكل )

 

 

 

 

دريس قاسمي، خالد المير، ،سلسلة التكوين التربوي خرون ا 
 
 .12 83ص ، 1996 ،وا

ك ثرية من  إن  
 
حو الملائم، يجعل الا قييم على الن  وع من الت  استخدام هذا الن 

عليمية المرسومة، وتحقيق نجاح ملموس في  هداف الت 
 
مين قادرين على تحقيق الا المتعل 

م.  على من مستويات التعل 
 
مامهم للوصول إلى مستوى ا

 
ا يتيح الفرصة ا م، مم   التعل 

 التّقييم التّكويني خصائص.5

م في ضب م والمتعل  كويني بشروط وخصائص تساعد كل  من المعل  قييم الت  ط يتميز الت 
هم  هذه الخصائص:

 
 عملهما التربوي، ومن ا

كويني عملية شاملة- قييم الت   الت 

ربوية تلك المتعلقة بالمعرفة ) - هداف الت 
 
كويني تقييم شامل لجميع الا قييم الت  (، savoirالت 

لوكية )savoir faireلمعرفة الفعلية )وا د المعايير التي savoir être(، والمعرفة الس  ي؛ يحد 
 
( ا

م. فمن الضروري تحديد مستوى  ربوية على مستوى المتعل  هداف الت 
 
تقيس مدى تحقيق الا

هداف
 
كويني الا قييم الت   الت 

 المتعل م

 المعل م
 التصحيح الارتجاعي

Feed-back 

الشروط والعمليات 
 :التعليمية

 الطرائق-
 الوسائل-
 الحصص الزمنية-
 ظروف القسم-
خرى...-

 
 عناصر ا
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و 
 
م بالفشل ا م من إصدار حكمه على المتعل  م فيها، لتمكين المعل  اك تساب الك فاءات والتحك 

جاح  قييم بمعايير النجاح.الن   لذا سميت معايير الت 

كويني عملية مستمرة  قييم الت   الت 

قييم طوال الفترة التعليمية ميةو يستمر  هذا الت  داء إذ  13التعل 
 
م باختبار ا يقوم المعل 

م بها  م من خلال سيرورة اك تساب المعلومات، بناء على معايير نجاح واضحة تعل  المتعل 
ى يعمل ع م حت   لى تحقيقها وبلوغها. المتعل 

قييم التكوني تقييم تحليلي  الت 

سس علمية،  
 
قييم من الكشف عن نتائج نشاط المتعل م حسب ا ن هذا الت  يمك 

عليم وو  م لتوجيهه وتطوير مناهج الت  م بالاطلاع على مستوى ك فاءات المتعل   سائلهتسمح للمعل 
عليمية.  الت 

 مراحل التّقييم التّكويني-6

فق المختصو كويني يتم في ثلاثة مراحل ميت  قييم الت  ن  الت 
 
قييم على ا ة ستمر  ن في الت 

صها فيما يلي: رة نلخ   ومتكر 

   Etape prédictive- pronostiqueمرحلة التنبؤ -6-1
ن 
 
م ا م بتحديد مستوى الك فاءات التي يمكن للمتعل  تسمح هذه المرحلة للمعل 

هداف التربوية المراد تحقيقه
 
م الإعلان عن يك تسبها، حسب الا ا يتطل ب من المعل  ذا ها، مم 

مه" م، حتى يكون على "دراية بمستواه وبما يجب تعل   14للمتعل 

شخيصية  م فتسمح له هذه المرحلة بإدراك الإمكانات الت  سبة للمعل  ا بالن  م 
 
وا

دوات الفحص التربوي 
 
جل ذلك، وهي من بين ا

 
مين، بواسطة شبكات موضوعة لا للمتعل 

(Outils diagnostiques نة لشخصية (، التي تسمح بتشخيص مستوى الك فاءات المكو 
ا يساعده على الكشف عن الاستعداد فس حركية، والوجدانية، مم  م المعرفية، والن  ات المتعل 

حد 
 
صه ا عليم. ويلخ  والقدرات الفردية، وضبط المساعي البيداغوجية، وتنظيم مادة الت 

خذ
 
ك ثر واقعية.15القرارت" المختصين بقوله "جمع البيانات بغية ا

 
ر ا  ، وذلك لبناء تصو 

  Etape diagnostique مرحلة التشخيص -6-2
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عليمية، وتسمح   تي هذه المرحلة بعد مرحلة التنبؤ، وتستمر طيلة الفترة الت 
 
تا

قييم، وض ا يساعده على اختيار وسائل الت  م، مم  م باك تشاف مستوى ك فاءات المتعل  بط للمعل 
ا م 
 
م، فتسمح له هذه المرحلة بإدراك النقائص، والص   عملية التعليم. ا سبة للمتعل  ت عوبابالن 

م عل شخيصية ذات وجهين؛ لكونها تساعد المتعل  ا يجعل المرحلة الت  مه مم  ة بتعل  ى الخاص 
م بتصحيح تعليمه بالرجوع إلى الوراء، والتفكير في التخطيط الملا  م وتسمح للمعل  ئم التعل 

  16للموقف

  Etape inventaireجرد مرحلة ال -6-3
رس(، وهدفها عليمية القصيرة المدى )الد  ك تتم  عملية الجرد في نهاية الفترة الت 

 
يد "تا

م من إحصاء الك فاءات  17الوصول إلى مستوى معين من التعلم" من خلال ما قام به المعل 
ترة خلال ف المعرفية )المعلومات(، والك فاءات الفعلية، والوجدانية، التي اك تسبها المتعل م

م.   التعل 

دنا مراحله في هذا المجال،  كويني، الذي حد  قييم الت  ن  الت 
 
 يساعدسلا بد  من الإشارة إلى ا

ريقة والوسائل 
 
م، والط زمة حول المتعل  م على جمع المعطيات والمعلومات اللا  المعل 

عليمية، والبرامج، والمقررات، والمناهج التربوية المعتمدة.  الت 

 التّقييم التّكوينيوسائل  -7
عة منها: ه يعتمد على وسائل متنو  كويني فإن  قييم الت  ا بخصوص وسائل الت  م 

 
 وا

شاطات المختلفة وتسجيلها في دفتر الملاحظات الخا ثناء الن 
 
مين ا داء المتعل 

 
ة *ملاحظة ا ص 

شاطات الملاحظ م. ومن تلك الن   . 18ةبالمعل 

قاش الذي يتم   - مين في الن  رس. مساهمة المتعل   حول موضوع الد 

مين بحل  بعض التمارين. -  تكليف المتعل 

لة على السبورة. - ة حسب المحاور المسج  رس المهم   مساهمتهم في تلخيص لنقاط الد 

ة. - ور بدفاترهم خلال دقائق من الحص  شكال والص 
 
ع إنجازهم لرسم الا  تتب 

مين على استخدام الوسائل التعليمية ب -  فعالية.تقييم قدرات المتعل 
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ثناء وبعد ن-
 
مين ا هها للمتعل  رس ثم  يوج  ة الد 

 
ها المعل م ضمن خط سئلة التي يعد 

 
رس اهاية الا لد 

سئلة؛
 
مين. ومن بين هذه الا  للكشف عن مستويات الاك تساب المختلفة للمتعل 

نة. - اء قضايا معي   ما يكشف عن مشاعرهم وميولهم إز 

 غوية والحركية.ما يكشف عن قدراتهم ومهاراتهم الل   -

 ما يكشف عن مستواهم المعرفي.  -

دراج التقييم التكويني في العملية التعليمية والتعلّمية -8   الفترة الزمنية ل 
مية، لذلك فإن  وظيفته  كويني العملية التعليمية والتعل  يصاحب التقييم الت 

مهما في ا م عن درجة تحك  م والمتعل  ساسية هي إخبار كل  من المعل 
 
هداف المرحلية،الا

 
لهذا  لا

ة وغير منقطعة عليمية يكون بصفة مستمر   فإن  إدماجه في العملية الت 

ظرة الجديدة للتقييم بإجراء وقفات للتقي يم يتماشى مع المبادئ المنهجية التي تترجم الن 
سئلة شفاهية وك تابية، تمارين، اختبارات، الخ...( على فترات منتظمة ومراح

 
ل التكويني )ا

رس، الموضوع، الخ...( مستمر  رة في نهاية كل  فترة تعليمية قصيرة المدى )الد  قوم ية ومتكر 
هداف الت

 
م، وتقدير مدى تحقيق الا م بإحصاء الك فاءات التي اك تسبها المتعل   ربويةفيها المعل 

 المنشودة.   

 صعوبات تطبيق التقييم التكويني في الواقع التعليمي -9

بحاث وا
 
كدت العديد من الا

 
ي إصلاح تربوي مرتبط بقدرة ا

 
ن نجاح ا

 
راسات ا لد 

يه فيما يتعل ق باءات التدريسية التي يتمتع بهاالمعلم والك ف
 
ات ممارس، لهذا لا يمكن إغفال را

كويني، والصعوبات التي  عاني يالتقييم في ظل  بيداغوجيا الك فاءات بمعنى تطبيق التقييم الت 
ساتذة في بعض مؤسسات التعليم  وجهناه 19لهذا قمنا بإعداد استبيان ،منها

 
لمجموعة من الا

سئلة حول 
 
صلنا على الإجابات والنسب فتح الصعوبات تلك المتوسط طرحنا فيه بعض الا

تية
آ
 :الا

 صعوبات تطبيق التقييم وفق بيداغوجيا التعليم الجديدة-10



  74ص 61ص (2021وان ج) 01 /  العدد: 02د:المجل   مجلة  تعليميات

 

69 
 

ف على  ثناء تطبيق التقييمصلفرضية مواجهة المعلمين للتعر 
 
 بصفة عامة عوبات ا

تي:" هل تعاني من صعوبات في تطبيق ،بيداغوجيا التعليم الجديدة وفق
آ
ؤال الا  طرحنا الس 

 
 
تية فيما يخص  الا

آ
سب الا لنا على الن   :جوبةالتقييم وفق بيداغوجيا التعليم الجديدة؟"، فتحص 

 

 

 

 صعوبات التقييم 2الشكل 

 

 

 

 

ن ن  نسبة كبيرة من المدونة في الشكل نتائج ال ت لنابي 
 
ما ر ب :  ينالمعل   % 65.98تقد 

قييم وفق المقاربة بالك فاءات يواجهون تطبيق  وفي، بصفة عامة صعوبات في تطبيق الت 
شاروا الذين  المعلمينبعض  مقابل. في التقييم  التكويني بصفة خاصة باعتباره جزء منه

 
لى إا

هم  ن 
 
قييم صعوبات ونواجهيلا ا ثناء الت 

 
ي تحكمهم فب ما يوحي ،%29.90 :وتقدر نسبتهم ب  ا

 .وفق المقاربة بالك فاءات التقييمطريقة 

نواع الصعوبات التي يواجهها المعلمون في تطبيق التقييم التكويني:-11
 
 ا

نواع الصعوبات التي يواجهها المعلمون 
 
ين تكمن وعن ا

 
تي: "ا

آ
درجنا السؤال الا

 
ا

ة احتمالات في ما يخص  تطبيق ال-إن وجدت–الصعوبات  تقييم " والذي طرحنا فيه عد 
تي:

آ
كل الا حة في الش  سب الموض  لنا على هذه الن   التكويني فتحص 

نواع الصّعوبات 3شكل 
 
 ا
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عوبا ن  هناك تفاوتا في النسب المئوية فيما يخص  الص 
 
ظهرت لنا نتائج الجدول ا

 
ت ا

ساتذة
 
ط في تطبيق التقييم التكويني وفق المقاربة  التي يعاني منها ا التعليم المتوس 

رة ب : بالك فا ساتذة والمقد 
 
سبة العالية من الا البرنامج  يرجعونها إلى ك ثافة % 59,79ءات. فالن 

مين، م إلى الاستغناء عن تقييم الواجبات المنزلية للمتعل  ا يؤدي بالمعل  راسي مم   وصعوبة الد 
ر على وظيفة تعديل مسار عملية ما يم على حدة، وهذا متعل   تقييم وتقويم ك فاءة كل   ؤث 

م، بمعنى الاستغناء عن تطبيق التقييم التكويني. بينما نسبة الت    نهمم % 38,14عليم والتعل 
ثنا
 
م ا م" في التقييم ووضع الاختبارات يعيين المعل  رونها بعدم وجود "دليل للمعل  ء يفس 

ا نسبة  م 
 
م وت  28,87%التقييم، ا كيد على غياب شبكة يحتكم إليها المعل 

 
سهل تشترك في التا

قعليه إجر 
 
م في القسم لاك تظاظ الا سام اء التقييم، زيادة على صعوبة تقييم ك فاءة كل  متعل 

ثناء المعاينة الميدانية التي  45إلى  40التي تضم  من 
 
تلميذ، وهذه حقيقة لاحظناها ا

ر ب   خرى تقد 
 
جريناها، وهناك نسبة ا

 
عوبات إلى نقص في التكوين   % 11,34ا ترجع الص 

ساتذة يف
 
يسانس، عالبيداغوجي للا ساتذة حاملي شهادة الل 

 
ره غلبة النسبة الكبيرة للا  س 

 
ن  لما ا

دريس، ويبقى  ستاذ للت 
 
ظري، ولا يعد  فيه الا كوين الجامعي يغلب عليه الجانب الن  ركاالت  يز لت 

را ام الد  ي 
 
م على كيفية التقييم ضمن البرامج التكوينية والا سية على ضرورة مساعدة المعل 

دوات والمحاض شون.  والن  مها المفت 
 
 رات والملتقيات التي ينظ

ساتذة بنسبة 
 
مي % 10,31ويرى بعض الا ن  إدماج التقييم في العملية التعليمية/التعل 

 
ة يعيق با

ي به إلى الاستغناء عن الت ر، وهذا ما يؤد  م في تنفيذ البرنامج الوزاري المقر  قييم المعل 
ثناء المعاينة ال

 
 ميدانية. التكويني. وهذا ما لاحظناه ا
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هداف الذ
 
راءهم بين غياب الصياغة الإجرائية للا

آ
ي وتبقى النسب القليلة الباقية تتراوح ا

ب عملية التقييم بنسبة  داة المناسبة للتقييم بنسبة % 8,25يصع 
 
 7,22، و صعوبة اختيار الا

خيرا نسبة %
 
م في % 5,15، وا ساتذة يجدون صعوبة في تحديد ما يتم  تقييم المتعل 

 
 ه. من الا

شكاله وفق  
 
ساتذة في محاولة تطبيق التقييم بكل  ا

 
رغم الخطوة الكبيرة التي خطاها الا

ن  الواقع ا
 
ة تطبيق التقييم التكويني، إلا  ا د وجلتعليمي المقاربة بالك فاءات خاص  ك 

 
 ودا

ساتذة صعوبات تطبيق هذا النوع من التقييم 
 
ة عوكما استخلصناه من إجابات الا امل نظرا لعد 

 بعضها:  نذكر

-  
 
كويني الذي يجد الا ساتذة لإدراج التقييم الت 

 
ل صعوبات لدى الا  ساتذةك ثافة البرنامج تشك 

مية.  صعوبات كبيرة في زمن إدماجه في العملية التعليمية والتعل 

م في تنفيذ البرنامج ال- مية يعيق المعل   وزاري إدماج التقييم في العملية التعليمية والتعل 
ر، والذي  ي به غالبا إلى الاستغنالمقر  د، وهذا ما يؤد  اء عن هو مطالب بإنهاءه في وقت محد 

ل في جمي ه يتدخ  ن 
 
ساس التجديد في المقاربة بالك فاءات، لا

 
ع التقييم التكويني الذي هو ا

ر على وظيفة تعديل مسار مية، والتقصير في إجراءه يؤث  ة عملي مراحل العملية التعليمية التعل 
م  .التعليم والتعل 

ظرة الجديدة في المقاربة بالك فا - م في القسم عملا بالن  ءات، صعوبة تقييم ك فاءة كل  متعل 
م على حدة في بناء ك فاءاته، وتشجيعه على المشاركة ف ي والتي توصي بالاهتمام بكل  متعل 

قسام التي تضم  من 
 
عماله، وهذا لاك تظاظ الا

 
ربع )40(عملية تقييم ا

 
ربعين إلى خمسة وا

 
ين ا

ة فرص تحقيق النتائج المرجوة وهذه حقيقة لاحظناها ) 45(  تلميذ، وهذا ما يؤدي إلى قل 
 
ثناء ا

 المعاينة الميدانية.

 خاتمة ونتائج 

مي را جديد ،إن  المنظور الجديد للفعل التعليمي والتعل  ا استدعى في المقابل تصو 
ي  نظ

 
ساسية في ا

 
كيزة الا صبح ينظر إليه باعتباره الر 

 
و تربللتقييم الذي ا

 
وي، ام تعليمي ا

م ومتابعة التغيير الذي يحدث في سلوكه وتعل   ر إنجاز المتعل  مه، ويهدف إلى الكشف عن تطو 
رورة ك فاءة عل مي إلى غاية نهايته، وهذا يتطل ب بالض  مية منذ بدء الفعل التعليمي والتعل 

سالي
 
ة مختلفب التقييم الوتربوية وخبرة بيداغوجية ومهنية وتكوينا إضافيا للمعل م، ومعرفة با

 .والملائمة لكل  مرحلة تعليمية
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تية كحلول لبعض المشاكل التي 
آ
م الاقتراحات الا وبناءا على هذه المعطيات نقد 

 طرحت:

ساس التجديد في المقاربة بالك فاءا-
 
ك ثر بالتقييم التكويني الذي هو ا

 
را ت، نظضرورة الاهتمام ا

ل في كل  مراحل لانسجامه مع مبادئ التكوين التي تدعو إليها نه يتدخ 
 
 هذه المقاربة، لا

ل لتصحيحها ر المتعل م والتدخ  ف على مواطن تعث  مية؛ للتعر  و العملية التعليمية والتعل 
 
، ا

م.  لتغيير المسار التعليمي للمعل 

مين، والعمل ع - ة ومتواصلة على مدار السنة لفائدة المعل  لى تنظيم دورات تكوينية مستمر 
ساس

 
لساني حديث، لإكسابهم مهارات وخبرات قصد تمكينهم من التحكم في  تكوينهم على ا

 :  تطبيق التقييم التكويني وفق المقاربة بالك فاءات، مثلا فيما يخص 

مين وفي تقيي- شكال التقييمية التي تساهم في تكوين المتعل 
 
م ضرورة التركيز على بعض الا

داءهم بصورة متتابعة ودورية؛
 
 ا

- 
 
م في ضوء البيداغوجيا الجديدة، وفي كيفية إدماج التتحديد المهام التي ا قييم سندت للمعل 

مية والتقييمية؛ م في العملية التعليمية والتعل   التكويني والتحك 

 كيفية إعداد وتنظيم الوضعيات التعليمية، وكيفية تقييم هذه الوضعيات. -

الا - صبح له دورا فع 
 
م الذي ا في  جديدة في البيداغوجيا الفيما يخص  كيفية التعامل مع المتعل 

 التعليم والتقييم، من خلال تطبيق التقييم التكويني لذا نقترح ضرورة إقحامه في عملية
خطاءه بمساعدة المعل م، وهذا هو 

 
عماله وتحديد ا

 
التقييم وجعله يشارك في تقييم ا

 المستهدف من التقييم التكويني.

شكال المختلفة ل -
 
ثناء العمليفيما يخص  كيفية تطبيق الا

 
ة لتقييم وزمن إدماج كل  نوع ا

كبر.
 
مية، وإعطاء التقييم التكويني الاهتمام الا  التعليمة والتعل 
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