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 :ملخصال

في تعليم اللغة العربية  المعجمي ابن دريد مشروعإعادة قراءة  مقالال اروم هذي  
بنائها، من خلال معجمه جمهرة اللغة، في

أ
 الربط بين ضوء المفاهيم العرفانية، محاوِل ل

هم الستراتيجيات ها، واشتغالمكوناته البنية الداخلية للمعجم وكيفية نظمنة 
أ
لكها التي س وا

ل عليها   في إنجاح العملية التعليمية.  ابن دريد وعو 
 اللغة العربية. ؛العرفانية؛ منهج؛ جمهرة اللغة؛ التعليميةالکلمات المفاتيح:

 
Abstract:This article aims to re-read the curriculum of Ibn Duraid in 

teaching Arabic to native speakers, throught his lexicon Jamharat A- Logha , 
in the light of cognitive concepts, attempt to link internal structure of the 
lexicon and how its components are organized and fonctioning, and the 
important strategies relied upon for the success of didactic process. 

Key words:Didactic; Jamharat A-logha; curriculum; cognitive; Arabic 
language. 
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 مقدّمة:  -1
غات اختيارنا معجم جمهرة اللغة  ن نقف عند مُسو 

أ
مر ا

أ
اه دون سوحقيقٌ بنا في بادئ ال

ساس؛ برمتهممثلا للمشروع المعجمي العربي 
أ
سباب منهجية بال

أ
في المقام  ذات صلة، وهي ا

شا
أ
ة المعالم، وهو ما ا غراض تعليمية جلي 

أ
ول بخصوصية هذا المعجم من حيث ارتباطه با

أ
ر ال

ملينا هذا الك تاب  والنقصُ في ال»ه( في مقدمة الك تاب بقوله: 321إليه ابن دريد )ت 
أ
ناس وا

ن بطريقة ل يرقى إليها الل  1...«اشٍ والعجزُ لهم شامل ف بس الدوافع التعليمية التي ؛ حيث بي 
، معدا عصرهرماها من وضع المعجم كرد  فعل على الواقع المعرفي واللغوي المترديين في 

لتلافي هذه المعضلة مجموع خبرات ومحتوى يتناسب وظروف البيئة الجتماعية والثقافية 
 لتلك الفترة. 

ينا، تلك التعديلات التي 
أ
إن  ما يجعل من هذا المعجم متفردا عن غيره، حسب را

بنائها؛ وع
أ
دخلها ابن دريد على مفهوم المعجم اللغوي الموجه لتعليم اللغة العربية ل

أ
لى ا
نهج تلقينها؛ بتكييف المنهج والمحتوى للطبيعة المخصوصة للمتعلم في عصر ابن دريد، م

ول
أ
؛ حيث رسم لنفسه منهجا لتلقين هذه المعارف للمتعلمين يضمن لهم استيعابها وإتقانها ا
في  ثم توظيفها بمهارة ثانيا، إذ ل يخفى على قارئ هذه الورقة ما اتسم به المعجم العربي

ه( في ك تابه العين، حين 175ه من شمول وتعميم تحديدا عند الخليل )ت بدايات نشوئ
 لما استعملته العرب في كلامها، متبعًا منهجًا حصرهسعى فيه إلى استقصاء كلام العرب و

عند ابن منظور لحقا ، وهو ما نلفيه كذلك 2دقيقًا، بحصر المفردات ومعانيها حسابيا
ن صاحب النزعة الموسوعية، اله( 711)ت

أ
ذي حاول جمع اللغة في معجم متحف، دون ا

و يجعل حاجات 
أ
 .3محل  اعتبار ث إمكاناتهبح  ت  المتعلم ا

ن نُعيد قراءة مشروع المعجم العربي من خلال جمهرة اللغة 
أ
وبناء عليه، يمكننا ا

هم الوسائل التي استقامت ب
أ
ها مبرزين، في إطار منهج ابن دريد في تعليم اللغة العربية، ا

لاقة التعليمية، ودور المفاهيم )التجريدية والإجرائية( في تشييد محتوى المعجم وع العملية
ليات اشت

 
ل ابن دريد للعملية التعليمية بوصفها ذات طبيعة إدراكية مرتبطة با غال ذلك بتمث 

ساس.
أ
منهج ابن دريد في  وصفتحليلي؛ نسعى في هذا المقال بتوسل منهج وصفي الذهن بال

د بها محتوى المعجم، بالإضافة إلى المن هم المفاهيم التي شي 
أ
هج تعليم العربية؛ وتحليل ا

ة: الإجابة عن الإشكالية التالي نحاول من خلاله،ائي في سياق تفكيك مكونات المعجمالسيمي
ة؟ غة العربيما منطلقات ابن دريد العرفانية في نظمنة محتوى الك تاب لضمان نجاح تعليم الل

ط ل مقولة الجذر عتبة مهمة في تفكيك منهج ابن دريد؛ ترتبمث  : تُ ترحةومن الفرضيات المق
 طريقة تصنيف الدللت في المعجم بالتصور العرفاني لها. 



 45ص 34 ص  (2021وان ج)01/  العدد: 02د:المجل   مجلة  تعليميات

 

36 
 

 دور المتعلم في العملية التعليمية:.2
يطرح معجم جمهرة اللغة فعل التعليم بك ثير من الخصوصية، إذ ل تدور العملية 

ك ثر باعتباره موجها لها
أ
ي حول المتعلم بوصفه محورا لها، بل بإبراز المعلم )ابن دريد( ا

أ
؛ ا

عملية ذات اتجاه واحد، بتنزيل المتعلم منزلة المستهلك الذي ينحصر نشاطه في  بوصفها
في المؤسسات التربوية في  مدروج عليه، خلافا لما هو 4يقة حياديةاك تساب المعلومات بطر
سال يقل  العصر الحديث، حيث 

أ
، دور المتعلم عن دور المعلم قيمة إذ يعد غاية وجودها را

ن يشارك المتعلم في تحصيل المعرفة، تإذ تق
أ
ضي بناء على ذلك منهجية التعليم والتعلم ا

ن نعلل ذلك بطبيعة مناهج التدريس دور المعلم في توجيه ا ينحصربينما 
أ
لعملية، ويمكن ا

لُ الشائعة قديما، التي  و مالكا للحقيقة المط صاحب   المعلم   تتمث 
أ
، 5لقة(المعرفة اللغوية )ا

رد في جميع المعاجم العربية المبتكرة منها والتقليدية دون استثناء، ولع
 
ل  وهو ملمح مط

ية إطار العملر في رسم حدود العلاقة بينهما في تصور ابن دريد عن قارئه قد ساهم بشكل كبي
المسند " وتقول" "تقولفعل القول "إلى المتعلم بفي نصوصه  يشيرنلفيهإذ  ،التعليمية

نت" 
أ
 نحو:للمخاطب المفرد "ا

ذا كان غريبا  - جناب، ا 
 
 6وتقول: رجُلٌ جُنُب من قوم ا

ي-
 
ن تقول: هذا شيء ليس عليه بهجَة، ا

 
ليس عليه  للبهجة موضعان، فمنها ا

لاوة
ُ
 7ط

ن  ابن دريد
أ
د تنصيبه شاهدا ع حيث يُفهم من صيغة استحضار المتلقي )المتعلم( ا لى تعم 

 حيث ل يتعدى دوره في العملية التعليمية التعلمية الوعي بها دون تدخل منه فيالمعنى 
فقه الضيق يقول واصفا إياه: 8إنتاج المعنى

أ
هل »، وذلك راجع ل

أ
يتُ زهد ا

أ
هذا العصر إني لما را

 
أ
مون )...( ورا دب، وتثاقلهم عن الطلب، وعداوتهم لما يجهلون، وتضييعهم لما يعل 

أ
يتُ في ال

لكة الجهل لقياده بة الغباوة عليه وم  ل  هل دهرنا لغ 
أ
؛ ما يوحي بمحدودية 9«ذا السن  من ا

ظ فاك تفى بحضور رمزي )سلبي( له، فكان ابن دريد هو من يتلف   ،همدركاته وقصور في ملكات
و القارئ الضمني للمعجم  وبناء على ذلكبالعبارات وهو من يُقدم دللتها، 

أ
سبُه ح  فالمتعلم ا

ن يتلقى هذه المعلومات ويقوم بتخزينها، وهذا راجع _ علاوة على الطريقة التقليدية ف
أ
ي ا

نذاك _ إلى طبيعة المعجم في ذاته، الذي ل يسمح برصد حوارا
 
يت ا ت التعليم الذائعة الص 

نه مح
أ
 كوم بنسق واحد من العلامات وهيذات طبيعة ملموسة قائمة بين المعلم والمتعلم، ل

 المك توبة منها.
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 :  هوتنظيمالمحتوى اختيار .3
ر ابن دريد مدونة معجمه في اللغة العربية الفصيحة؛ وهي اللغة التراثية  حص 

مثا
أ
شعارهم وا

أ
لسنة العرب في خطبهم وا

أ
لهم، المتداولة في شبه الجزيرة العربية الجارية على ا

، وبغية الإفادة المثلى منه فإنه اختار لنفسه منهجا خاصا 10هموعقودهم ومعاهداتهم ووصايا
رها بعناية شديدة لتتلاءم وتصوره عن "ك تاب جمهرة اللغة" تلك المادةلعرض مادته،  ، تخي 

لة الوضع عدة نقاط الخليل_ وإن كان قد حاكاه في إذ لم يسلك مسلك 
أ
برزها في مسا

أ
تصب  ا

ن  »كلام العرب، قائلا: _ وإنما حصر مدونته في الجمهور من 
أ
عرناه هذا السم  ل

أ
نا ا اختر وإنما ا

نا الوحشي المُستنكر
أ
رجا

أ
؛ وبناء على تحديده لمفهوم 11«له الجمهور  من كلام العرب وا

"الجمهور" فإنه قد قصد به المعروف والمتداول، بينما صرف نظره عما دون ذلك، مسقطا 
ي متن الك تاب تغافله عن ذكر ك ثير من من معجمه كل ما هو غريب مستنكر، لذلك يلاحظ ف
لفاظ والدللت كونها ل تتناسب مع قدرة المتعلم 

أ
جراء في ذلك العصر، وهذا الإوإمكانته ال

ل في صلب نها العملية التعليمية القائمة على اختيار المضامين المعرفية المراد تلقي يتنز 
 للمتعلم )القارئ( بناء على خصوصية القارئ.

 _التي قدمها ابن دريد بطريقة بعيدة عن العشوائية إلى صوتية المعارف  تتفر ع هذه
التي تكاد تكون وقد حصرها في صحائ ف من مقدمة الك تاب وبعض الإشارات في المتن، و

ر تتعذتناوله مسبقا _ كان الغرض من ذلك إمداد المتعلم بقاعدة صوتية؛ إذ  تكرارا لما قد
متدرجا في عرضها من البسيط إلى المركب، إذ يقول: دونها من مضمون الك تاب، الإفادة 

بنيتهم المستعمل»
أ
ول ما يحتاج إليه الناظرُ في هذا الك تاب ليحيط علمُه بمبلغ عدد ا

أ
ة فا

نْجمُه بمخارجها ومدا مة التي هي قطب الكلام ومُحر  ن يعرف  الحروف  المعج 
أ
رجها والمهملة ا

 
أ
تلف منها وما ل يا

أ
بدءا بتحديد مخارج الحروف، وتعيين ما  12«تلفوتباعدها وتقاربها وما يا
تلف منها.

أ
تلف وما ل يا

أ
 يا

لة اختلاف 
أ
ثم  انتقل ليعرض ببعض الإسهاب الحروف التي استعملتها العرب، ومسا

يه، إلى اختلاف في نطق بعض الحروف لسبب إلحاق مخارج 
أ
اللغات والتي تُعزى، حسب را

خرى، على غرار بني تميم الذين يقولون
أ
لحق به بابا في صفة 13للقوم: الكوم بعض با

أ
، ثم  ا

جناسِها، تناول فيه الحروف المصمتة والمذلقة، يليه باب مخارج الحروف 
أ
الحروف وا

جناسها، إذ خصه لمجاري الحروف ومدارجها وصفاتها كالجهر والهمس والشدة والرخاوة 
أ
وا

ين والإطباق في الحروف الزوائد التي ، بينما عقد باب معرفة الزوائد ومواقعها 14والمد  والل 
بنية

أ
ن نعلل 15تدخل في ال

أ
ابن دريد ك تابه بالدرس الصوتي بما للصوت  استهلال، ويمكن ا

صوات على 
أ
ساسا من ا

أ
ن  اللغة تتكون ا

أ
ي  معرفة لغوية، ل

أ
في ذاته من قيمة بوصفه منطلق ا
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صواتها بتعلم نطف، 16حد  قول ابن جني
أ
قها من لا يستقيم تعلم لغة دون الإحاطة بقائمة ا

عضاء النطق نفسها فعلى الرغم منمخارجها الصحيحة، 
أ
ن  الإنسان يمتلك ا

أ
نه لكل 17ا

أ
، إل ا

مجموعة لغوية ولكل لغة نظام تصويت خاص بها، وهذا ما دفع الخليل ومن بعده ابن دريد 
 .18إلى إدراج دراسة صوتية مفصلة في مقدمة الك تاب

ا بخصوص مستوى التركيب على مستوى اللفظ؛ ف م 
أ
يظهر في قائمة المداخل التي ا

لفاظ التي قصد تعليمها للقارئ، حيث كل مدخل يتشظى 
أ
تتعاقب على محور الغياب، وهي ال

لى إلى صيغ ومشتقات مختلفة، فنراه على سبيل المثال ينتقل من الفعل المجرد إلى المزيد إ
جّ،المصدر، ومن الصفة إلى اسم المكان والزمان، نحو ما ساقه في مدخل 
 
حيث حصر في  ا

ةنصه سبع صيغ هي:  جَّ
 
جاج، ا

 
جيج، ال

 
ا، ا جًّ

 
، ا ، يؤجُّ ، يئجُّ جَّ

 
بنية 19ا

أ
ر من ال ، غير مك ث 
ك ثرها تداول، وهو بذلك يسعى 

أ
م عنده المادة، فحسبُه الإحاطة با يغ حتى ل تتضخ  لى إوالص 

ي لغة يكون بحفظ م
أ
ن  مفتاح تعلم ا

أ
 عجمها،إثراء المعجم الذهني للقارئ باحتراز شديد، ل

شرنا إلى ذلك،
أ
ول الإلمام بنظامها الصوتي، مثلما ا

أ
 وحفظ كلمة من معجم لغة ما يقتضي ا

حرف( حيث كل لفظ يقابله معنى )شيء  كون
أ
صوات )ا

أ
لفاظ تتشكل من توليف بضع ا

أ
ال

و متصور(، وإذا تم  التلفظ به فهم منه المعنى مباشرة
أ
ثار صورة ذهنية لدى ؛مادي ا

أ
و ا

أ
 ا

ل المدخل إلى صورة )بصرية( والنص المعجمي الذي يعقبه  ما في المعجم فيتحو 
أ
المتلقي، ا

إلى صورة ذهنية، ومن خصائص النص المعجمي في جمهرة اللغة عموما اشتماله على تعريف 
 اته غيرجامع لدللة اللفظ، فهو يحيط بالخصائص العامة للشيء، دون الإغراق في تحديد سم

 (، وهذا الإجراء يضعنا إزاء فكرة شبيهة بالسابقة وهي Traits non pertinentsالمميزة)
أ
ن  ا

 ، نحو قوله في تعريف الغاية: 20الإدراك الحسي يكون بالتقاط الشيء في صورته الكلية
 21والغاية: القَصَبَة التي يصاد بها العصافير بالرّبق-

 ت الممكنة التي ينفتح عليها الجذر المعجمي،ومع ذلك فهو لم يقصد حصر كل الدلل
و الجمهور مثلما يصطلح عليه، وهو ما نتج عنه اختزال في حجم

أ
 وإنما اقتصر على الشائع ا

سطر، نحو ما ذكر في:في عينات عدة النص  المعجمي الواحد الذي قد ل يتعدى 
أ
 بضعة ا

ذا قام -  شوا، ا  شَّ
 
ا، وتا شًّ

 
ون ا شَّ القومُ يؤشُّ

 
 ش ش: ا

 
لى بعض وا ، وهذا تحرّكوابعضهم ا 

شَّ غنمه يَؤُ 
 
نهم قد قالوا: ا

 
ن شاء الله ا حسب ا 

 
شًّ القيام  للشر ل للخير. وا

 
 ا، مثلش ا

قفُ على حقيقته
 
 .22هشَّ سواء، ول ا

كما حظي النحو باهتمام ابن دريد، وإن كان تصوره ل يقوم على تقديم معرفة تجريدية 
نتقال مباشرة إلى مستوى الممارسة الفعلية وإنما بال، )الموجود بالقوة( في قوالب جامدة

غراض )الموجود بالفعل( 
أ
لفاظ في التراكيب للتعبير عن ال

أ
ساليب استعمال ال

أ
بعرض ا
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فق المتعلم على الستعمالت المختلفة للفظ الواحد، 
أ
ن يفتح ا

أ
نه ا

أ
المختلفة، وهو ما من شا

ن  امتلاك رصيد لغوي جاف دون دعمه بمعرفة ع
أ
لفاظ في ذلك ل

أ
ن طرق استعمال ال

 
 
مثال السياقات المختلفة يعد  ضربا من التعليم القاصر، وهو ما يفسر اط

أ
شعار وال

أ
راد ال

نية ونصوص الحديث والعبارات البليغة، والتي كانت الغاية منها جميعها تمكين 
 
يات القرا

 
وال

صو
أ
ابن دريد ذلك لم يحصر ل الكلام من وجهة تطبيقية صرفة، في مقابل المتعلم من ا

فسح المجال للقارئ لتفعيل قدراته الإبداعية، إذ بإمكانه  بلجميع الستعمالت الممكنة 
لفاظ معلومة 

أ
و بدللت جديدة ل

أ
لفاظ جديدة ا

أ
إنتاج تراكيب ل حصر لها انطلاقا من إحاطته با

 لديه نحو ما ساقه في:
سّ"-

 
لصقوا الحسّ بال

 
مثالهم"ا

 
 س س: ومثل من ا

 
 23ا
ضداد. وفي التن-

 
: والوراءُ: الخلف، والوراء: القُدّام، وهو من ال

 
وكانَ ﴿زيل: و ر ا

 24وَراءهم مَلِكٌ﴾
لفاظ تحديدا، إن  ابن دريد يمكن القول 

أ
في باب النحو والتركيب، على مستوى ال

لٍ في ذهن المتعلم )القارئ( لدللة اللفظ بعد  راهن على فكرة مسبقة؛ وهي حصول تمث 
 العباطلاعه ع

أ
ارات واستعمالت اللفظ المختلفة لى مضمون المعجم، ما يسمح له وهو يقرا

 فاعلتقصد إحداث  تحفيز معارفه باستدعائها من الذاكرة البعيدة، ونقلها إلى الذاكرة القصيرة
ن هذا 25صور ذهنية يحصل تخزينها ثم إرسالها إلى الذاكرة البعيدة ينتج عنه ؛بينها

أ
، ذلك ل

ن القارئ يمتلك معرفة لغوية معينة ت اجهالمعجم كان مو
أ
بناء اللغة؛ ما يعني ا

أ
ساسا ل

أ
حتاج ا

ساس فإن الذهن يقوم بمقارنة المعلومة 
أ
خرى، وعلى هذا ال

أ
و تُستبدل با

أ
ب ا ن تصو 

أ
إلى ا

 نها.يخزقوم بتالطارئة بالقديمة فيعدلها بناء على المعطيات الجديدة ثم ي
نه ظاهرة عرفانية _  لبعض العينات _ حسب تحليلناابن دريد المجاز  فهمي  

أ
على ا

(cognitif ،)ر عليه إدراك المعنى المجازي  كون قي دون الإحاطة بالمعنى الحقيالذهن يتعذ 
 
أ
بسبب منه، ومن مظاهر ذلك تقديم المعاني الحقيقية )المستوى الصفر للغة( عن  نهل

ساس البلاغة وغيرهما، ثم  إن  الس
أ
في  تعارة والكناية ما هماالمجازية في جمهرة اللغة وا

ه القارئ لوجود منافرة  جُنّ النّبتُ ؛ ففي العبارة 26بعدهما الإدراكي إل نمطان للتفكير يتنب 
ول للفعل جُنَّ الذي 

أ
ج ذر جبه ابن دريد استهل  دللية في العبارة بعد إدراكه للاستعمال ال

ابقوله:  ن ن إتباع بعض القتضاءات المنطقية التي ما القارئ إلى ما يدفع، 27جُنَّ الرّجلُ جنون 
 كان ليدرك ضرورتها دون الإلمام بالمعنى الحقيقي. 
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 التصور العرفاني لمقولة الجذر:.4
ل عليها المعجم العربي ومعجم جمهرة اللغة على وجه التحديدمن المفاهيم التي   عو 

ساسي، مكو
أ
صوات صامتةمفهوم الجذر، بوصفه تمثيلا تجريديا للعنصر اللغوي ال

أ
. 28نٌ من ا

ن  المعجميين العرب إنما ابتكروا مقولة الجذر لترتيب مواد المعجم بشكل يسهل 
أ
ه بحقيقٌ ا

ا على القارئ بلوغ غايته من تصفح الك تاب بالرهان على منوال طرازي؛ بالتدرج في انتظامه
قل نظامية

أ
صل وانتهاء إلى النموذج ال

أ
ن  ذلك كان نابعا من رغبة في 29بدءا بالنموذج ال

أ
، إل ا

ساس 
أ
ن تصور المعجميين العرب للجذر بالبناءتحقيق هدف تعليمي بال

أ
 على تصور عرفاني، ل

 تعالق الجذر بالصيغ التي حرص المعجمي  يضع محل  والنص المعجمي 
أ
على العتبار مبدا

و حروف، نحو 
أ
تِ تقديمها، بوصفها تمثيلات مختلفة للجذر بزيادة حركات ا ، ك ُ ب  ت  ، قولنا ك   ب 

ك تبٌ.... ، وهو تصور مسلوخ عن طبيعة التفكير الإنساني  ك توبٌ، م  تُبْ، وكاتبٌ، م  لذي ااك ْ
لفاظ( بناء على الت  (catégorisation)ينزع إلى مقْولة المفاهيم 

أ
شياء، ال

أ
لتي يمكن ماثلات ا)ال

و خلقها بينها، وذلك بغية تسهيل عملية تذكرها بعد حفظه
أ
وبناء على ا وتثبيتها، رصدها ا

قارئ جمهرة اللغة والمعجم العربي بصورة عامة بفضل هذا الإجراء ذلك، لن يصعب على 
لفاظ لرتباطها ببعضها وبالجذر الذي انحدرت منه.تعل  

أ
س به من ال

أ
 م عدد ل با

نه اختار دللة واحدة 
أ
 نفسه طبقه ابن دريد على الدللة في المعجم، ذلك ا

أ
المبدا

غلب الصيغ المتشظية عن الجذر الواحد، إضافة إلى ابوصفها د
أ
اد لجتهللة مركزية ترتد  إليها ا

ويل ربطها ببعضها م
أ
ما في تقديم الدللت المختلفة للجذر بشكل تعاقبي، محاول بلطف التا

 ، نحو:واسترجاعها يسهل على القارئ عملية حفظ هذه الدللت
حسُبه حَسْباَ من الحس-

 
 ابوحسبت الحسابَ ا

حسِبه حسبانا من قولهم: حسبتُ كذا: في معنى ظننتُ -
 
 وحسِبتُ الشيء ا

ي يك فيني)...(-
 
 30وحسبي كذا وكذا، ا

خذ بعين العتبار خصائص الذهن  صلبفي  تنزلوهي عملية 
أ
العرفانية، التي تا

ضد في مدخل ليل "ب ابن دريد لة الرموز والدللت، نحو استباقالبشري الذي يميل إلى مقْو
 النهار" قائلا:

ليل: ضد النهار-
ّ
 ليل: وال

 واللّيل: فَرخُ الحُبارى -
يَلُ -

ْ
ي صعبة، وكذلك ليل اَل

 
 31وليلةٌ ليلَاءُ، ممدودة، ا

تستند إلى فهم إن  هذه الطريقة التي اعتمدها ابن دريد في ترتيب الصيغ والدللت 
 
 
، فقارئ 32المعلومات ما لم تتخذ منوال محدداالذي يتعذر عليه تخزين ، لية اشتغال الذهنل
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وردها بها ابن دريد في 
أ
جمهرة اللغة من اليسير عليه استيعاب المعلومات نظرا للطريقة التي ا

 النص المعجمي، ومن ثم  تخزينها واسترجاعها.
 
 العلاقات:.5

 
 مبدا

برزها الترادف 
أ
نساق من العلاقات ا

أ
؛ تنزع مكونات المعجم إلى تكوين ا والضد 

ل 33والناتجة من طريقة إدراك وتجريب الواقع في حالته المتغيرة ولى على تمث 
أ
، إذ تقوم ال

ه إدراك ابن دريد تشابها 34دللة واحدة بين شكلين لغويين مختلفين من اعتبار واحد ؛ مرد 
دلليا بين زوجين من الوحدات المعجمية، حيث يفترض ابن دريد مقبولية استبدال الوحدة 

( بالوحدة )ب( في سياق الستعمال؛ وهو ما يظهر في كيفية تصنيفها وتبويبهالم
أ
ا، عجمية )ا

ك ثر عوض الشروع في تقديم تعريف شامل عن دللة 
أ
و ا
أ
إذ يك تفي باستدعاء وحدة معجمية ا

 المدخل نحو:
 35القِرفُ: القِشْر-
ي شُتم-

 
: ا  36سُبَّ

 37البوصيّ: السفينة-
 ابن دريد إلى مقابلة زو 

أ
ك ثر يفترض بناء على إدراكه الخاص وجودكما يلجا

أ
و ا
أ
 جين ا

، ما ينبه ال لفاظ مساعدة نحو خلاف وضد 
أ
قارئ تعاكس في الدللة بينهما، وهو ما يعبر عنه با

 لنوع العلاقة المراد تكريسها نذكر على سبيل المثال:
: خلاف البحر-  البَرُّ
: ضد العقوق-  38والبِرُّ

منطلقات  تستمد إجراءاتها منجمهرة اللغة  هذه الطريقة في عرض المعارف في صلب
نها 

أ
سا؛ ل

أ
لية اشتغال الذهن، باعتباره مركز معالجة المعلو تستند إلى فهمعرفانية را

 
مات؛ ا

ولة من خلال تصنيفها وتبويبها بطريقة تسمح باستدعائها، فالعلاقة الضدية المستثمرة في مق
مثل للمعارف؛ الدل 

أ
ته المتعلم واع بهذا النوع من العلاقات منذ سنوا كونلت تضمن فهما ا

ولى
أ
 . 39ال

 
 خاتمة: .6

جمهرة اللغة تعليم اللغة العربية مشروعه المعجمي المجسد في حاول ابن دريد في 
بنائها، ولإنجاح العملية 

أ
دل لية استمد  حلول لها من مشكلات قارئه في التعلم، و حد 

 
فهمه ل

 كونها رهينة عمليات محددة كالمقْولة والذاكرة طبيعة إدراكية ذاتووعيه بها بوصفها التعلم 
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ما، والذكاء على نهج يضمن استيعابها وحفظها  مصنفا إياهامعارف تتناسب وقارئه،  مقد 
لت الدراسة إلى مجموعة من النتائج واستعمالها،  برزها:نذكر وقد توص 

أ
 ا

ل طرفين يحركان عمليةيقوم المشروع المعجمي لبن دريد في جمهرة اللغة على ت-  مث 
 هذهتعليم وتعلم المعارف، هما ابن دريد بوصفه معلما، وقارئ افتراضي باعتباره متلقيا ل

 المتنوعة الصوتية والصرفية والدللية والنحوية. لمعارفا
 ، وهوفي جوهرهاة نابعا من رغبة تعليمية اختيار ابن دريد لمحتوى جمهرة اللغكان -

لفه ما يؤكده اقتصاره عل
أ
لسنى الجمهور من كلام العرب، وتركه للغريب وما لم تا

أ
، العامة ا

 ن المتعلم مما هو مفتقر له دون السقوط في ما ل يتناسب وإمكاناته.مك  قد وهو بذلك 
الوعي مقولة الجذر التي صاغ ابن دريد على منوالها فحوى المعجم هي حاصل -

ماره لمعلومات واسترجاعها، وهو ما تم  استثتشفير ا بالذهن وكيفية حصول التعلم المبني على
 . في عصرنا الحديث في حوسبة اللغة العربية وفي صناعة المعاجم ذات الطابع الرقمي

ه إليها الك تاب تتمتع بقدر- ن  الفئة التي وج 
أ
من  انطلق ابن دريد من حقيقة مفادها ا

تقوم على خلق تفاعل بين معارف موجودة سلفا التعلم عملية ، ما يجعل المعرفة اللغوية
خرى جديدة. 

أ
 وا

 لتعلمية ما يسمحا تهرفع قدر  للقارئ التدرج في عرض المادة في جمهرة اللغة  يتيح-
مناهج تعليم اللغات في تضاهي إلى حد بعيدإنماء رصيده اللغوي، من خلال وضع ضوابط ب

 العصر الحديث.
خير

أ
،  ندعو الباحثين إلى إعادة بعث التراث اللغوي العربي والمعجمي تحديدا ،في ال

ن يضيء جوانب من المعجم  ؛قراءته في ضوء المقاربات الحديثة ضرورةو
أ
نه ا

أ
ما من شا

ر وتع من منطقها الخاصنابعةالعربي، للرقي باللغة العربية بحفظها وتعليمها ووضع مناهج   ب 
 .عن عبقريتها الخاصة

 
 مصادر البحث ومراحعه:  -5

 باللغة العربية:-1-
 ،2009إبراهيم بن مراد، المعجم العربي بين التنظير والتطبيق، نشر:  -1

https://www.academia.edu/34073775/%D8%A5%D8%A8%D8%B1%D8%A7%D9
A8%D9%86_%D9%85%D8%B1%D8%A7%D8%AF_%%87%D9%8A%D9%85_%D8%

D8%A7%D9%84%D9%85%D8%B9%D8%AC%D9%85_%D8%A7%D9%84%D8%B9%
D8%B1%D8%A8%D9%8A_%D8%A8%D9%8A%D9%86_%D8%A7%D9%84%D8%AA

https://www.academia.edu/34073775/%D8%A5%D8%A8%D8%B1%D8%A7%D9%87%D9%8A%D9%85_%D8%A8%D9%86_%D9%85%D8%B1%D8%A7%D8%AF_%D8%A7%D9%84%D9%85%D8%B9%D8%AC%D9%85_%D8%A7%D9%84%D8%B9%D8%B1%D8%A8%D9%8A_%D8%A8%D9%8A%D9%86_%D8%A7%D9%84%D8%AA%D9%86%D8%B8%D9%8A%D8%B1_%D9%88%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%B7%D8%A8%D9%8A%D9%82.pdf
https://www.academia.edu/34073775/%D8%A5%D8%A8%D8%B1%D8%A7%D9%87%D9%8A%D9%85_%D8%A8%D9%86_%D9%85%D8%B1%D8%A7%D8%AF_%D8%A7%D9%84%D9%85%D8%B9%D8%AC%D9%85_%D8%A7%D9%84%D8%B9%D8%B1%D8%A8%D9%8A_%D8%A8%D9%8A%D9%86_%D8%A7%D9%84%D8%AA%D9%86%D8%B8%D9%8A%D8%B1_%D9%88%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%B7%D8%A8%D9%8A%D9%82.pdf
https://www.academia.edu/34073775/%D8%A5%D8%A8%D8%B1%D8%A7%D9%87%D9%8A%D9%85_%D8%A8%D9%86_%D9%85%D8%B1%D8%A7%D8%AF_%D8%A7%D9%84%D9%85%D8%B9%D8%AC%D9%85_%D8%A7%D9%84%D8%B9%D8%B1%D8%A8%D9%8A_%D8%A8%D9%8A%D9%86_%D8%A7%D9%84%D8%AA%D9%86%D8%B8%D9%8A%D8%B1_%D9%88%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%B7%D8%A8%D9%8A%D9%82.pdf
https://www.academia.edu/34073775/%D8%A5%D8%A8%D8%B1%D8%A7%D9%87%D9%8A%D9%85_%D8%A8%D9%86_%D9%85%D8%B1%D8%A7%D8%AF_%D8%A7%D9%84%D9%85%D8%B9%D8%AC%D9%85_%D8%A7%D9%84%D8%B9%D8%B1%D8%A8%D9%8A_%D8%A8%D9%8A%D9%86_%D8%A7%D9%84%D8%AA%D9%86%D8%B8%D9%8A%D8%B1_%D9%88%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%B7%D8%A8%D9%8A%D9%82.pdf


 45ص 34 ص  (2021وان ج)01/  العدد: 02د:المجل   مجلة  تعليميات

 

43 
 

D9%86%D8%B8%D9%8A%D8%B1_%D9%88%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%B7%
Il .D8%A8%D9%8A%D9%82.pdf%،   :21/05/2021تاريخ الإطلاع. 

 
بو بكر محمد بن الحسن بن دريد، جمهرة اللغة، تح: رمزي منير بعلبكي، دار العلم للملايين، ط-2 ، 1اأ

 .1987بيروت_لبنان، 
 .1952، 1ابن جني، الخصائص، تح: محمد علي النجار، المك تبة العلمية، د.ط، مصر، ج -3
، الجزائر، 4امعية، طحنفي بن عيسى، محاضرات في علم النفس اللغوي، ديوان المطبوعات الج -4

1993. 
طروحة دك تو  -5

أ
راه(، رادية حجبار، شكل الصيغ الصرفية ودللتها في المعجم الوسيط مقاربة عرفانية، )ا
داب واللغات، جامعة مولود معمري تيزي_وزو، الجزائر، 

 
دب العربي، كلية ال

أ
 .2020قسم اللغة وال

، 10لسان العرب، حوليات الجامعة التونسية، عرشاد الحزاوي، طريقة ابن منظور في تحرير مادة -6
 .1973تونس، 

صول الحوار وتجديد علم الكلام، المركز الثقافي العربي، ط -7
أ
، المغرب، 2طه عبد الرحمان، في ا

2000. 
صل، مجلة سياقات، ع8-

أ
، 3عبد الحميد عبد الواحد ومحمد خروف، المقْولة في نظرية النموذج ال

 .2016صفاقس، تونس، 
 عبد الله معروف، تعليم وتعلم اللغة العربية مقاربة لسانية تطبيقية، -9
 .21/05/2021، تاريخ الطلاع: https://www.alukah.net/library/0/129014/.01/09/2018نشر:  

سيس المعجمي في تونس، -10
أ
، تونس، 53حوليات الجامعة التونسية، عالحبيب النصراوي، التا

 .278، ص2008
 .1الخليل، العين، تح: مهدي المخزومي وإبراهيم السامرائي، دار الهلال، د.ط، د.س، ج -11
همية دور المتعلم في إنجاح العملية التعيمية، نشر: -12  ،14/03/2016ناصر عبد الحميد يونس، اأ

-D8%B1educ.com/%D8%AF%D9%88%-ttps://www.new
-%D9%81%D9%8A-D8%A7%D9%84%D9%85%D8%AA%D8%B9%D9%84%D9%85%
-D8%A5%D9%86%D8%AC%D8%A7%D8%AD%
-D8%B9%D9%85%D9%84%D9%8A%D8%A9%

D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%B9%D9%84%D9%8A%D9%85%الطلاع: ،تاريخ
24/05/2021 ،15:00. 

جنبية:-6-2
 
 باللغة ال

1-: Pascal Roulois, La gestion mentale,publié : 28/04/2010, https://www.iigm.org/gestion-
mentale/. consulté : 23/05/2012. 

                                                
بو بكر محمد بن الحسن بن دريد، جمهرة اللغة، تح: رمزي منير بعلبكي، دار العلم للملايين، ط -1

أ
، 1ا

 .40، ص1987بيروت_لبنان، 
سيس المعجمي في تونس، حوليات الجامعة التونسية، ع -2

أ
، 2008، تونس، 53يراجع: الحبيب النصراوي، التا

 . 278ص

https://www.academia.edu/34073775/%D8%A5%D8%A8%D8%B1%D8%A7%D9%87%D9%8A%D9%85_%D8%A8%D9%86_%D9%85%D8%B1%D8%A7%D8%AF_%D8%A7%D9%84%D9%85%D8%B9%D8%AC%D9%85_%D8%A7%D9%84%D8%B9%D8%B1%D8%A8%D9%8A_%D8%A8%D9%8A%D9%86_%D8%A7%D9%84%D8%AA%D9%86%D8%B8%D9%8A%D8%B1_%D9%88%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%B7%D8%A8%D9%8A%D9%82.pdf
https://www.academia.edu/34073775/%D8%A5%D8%A8%D8%B1%D8%A7%D9%87%D9%8A%D9%85_%D8%A8%D9%86_%D9%85%D8%B1%D8%A7%D8%AF_%D8%A7%D9%84%D9%85%D8%B9%D8%AC%D9%85_%D8%A7%D9%84%D8%B9%D8%B1%D8%A8%D9%8A_%D8%A8%D9%8A%D9%86_%D8%A7%D9%84%D8%AA%D9%86%D8%B8%D9%8A%D8%B1_%D9%88%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%B7%D8%A8%D9%8A%D9%82.pdf
https://www.alukah.net/library/0/129014/
https://www.alukah.net/library/0/129014/
https://www.new-educ.com/%D8%AF%D9%88%D8%B1-%D8%A7%D9%84%D9%85%D8%AA%D8%B9%D9%84%D9%85-%D9%81%D9%8A-%D8%A5%D9%86%D8%AC%D8%A7%D8%AD-%D8%B9%D9%85%D9%84%D9%8A%D8%A9-%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%B9%D9%84%D9%8A%D9%85
https://www.new-educ.com/%D8%AF%D9%88%D8%B1-%D8%A7%D9%84%D9%85%D8%AA%D8%B9%D9%84%D9%85-%D9%81%D9%8A-%D8%A5%D9%86%D8%AC%D8%A7%D8%AD-%D8%B9%D9%85%D9%84%D9%8A%D8%A9-%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%B9%D9%84%D9%8A%D9%85
https://www.new-educ.com/%D8%AF%D9%88%D8%B1-%D8%A7%D9%84%D9%85%D8%AA%D8%B9%D9%84%D9%85-%D9%81%D9%8A-%D8%A5%D9%86%D8%AC%D8%A7%D8%AD-%D8%B9%D9%85%D9%84%D9%8A%D8%A9-%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%B9%D9%84%D9%8A%D9%85
https://www.new-educ.com/%D8%AF%D9%88%D8%B1-%D8%A7%D9%84%D9%85%D8%AA%D8%B9%D9%84%D9%85-%D9%81%D9%8A-%D8%A5%D9%86%D8%AC%D8%A7%D8%AD-%D8%B9%D9%85%D9%84%D9%8A%D8%A9-%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%B9%D9%84%D9%8A%D9%85
https://www.new-educ.com/%D8%AF%D9%88%D8%B1-%D8%A7%D9%84%D9%85%D8%AA%D8%B9%D9%84%D9%85-%D9%81%D9%8A-%D8%A5%D9%86%D8%AC%D8%A7%D8%AD-%D8%B9%D9%85%D9%84%D9%8A%D8%A9-%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%B9%D9%84%D9%8A%D9%85
https://www.iigm.org/gestion-mentale/
https://www.iigm.org/gestion-mentale/


 45ص 34 ص  (2021وان ج)01/  العدد: 02د:المجل   مجلة  تعليميات

 

44 
 

                                                                                                              
، 10يراجع: رشاد الحزاوي، طريقة ابن منظور في تحرير مادة لسان العرب، حوليات الجامعة التونسية، ع -3

 . 57، ص1973تونس، 
همية دور  -4  ، د.ص.يميةلعملية التعالمتعلم في إنجاح اليراجع: ناصر عبد الحميد يونس، اأ
بة دليلا على سعة علم ابن دريد ورسوخ ملكاته، نذكر منها؛ الشتقاق،  -5 وهو ما تشير إليه قائمة المراجع المنص 

ن، وتقويم اللسان، والمتناهي في اللغة. ابن دريد، جمهرة اللغة، ص
 
 .13_11ولغات القرا

 .271ابن دريد، جمهرة اللغة، ص -6
 .272المرجع نفسه، ص -7
صول الحوار وتجديد علم الكلام، المركز الثقافي العربي، ط -8

أ
، 0002، المغرب، 2يراجع: طه عبد الرحمان، في ا

 .41ص
 .39ابن دريد، جمهرة اللغة، ص -9

 د.ص.لسانية تطبيقية،  يراجع: عبد الله معروف، تعليم وتعلم اللغة العربية مقاربة -10
 .41جمهرة اللغة، صابن دريد،  -11
 المرجع نفسه، ن ص. -12
 .42يراجع: المرجع السابق، ص -13
 .46_45يراجع: ابن دريد، جمهرة اللغة، ص -14
 .47يراجع: المرجع نفسه، ص -15
 .33، ص1يراجع: ابن جني، الخصائص، تح: محمد علي النجار، المك تبة العلمية، ج -16
، الجزائر، 4س اللغوي، ديوان المطبوعات الجامعية، طيراجع: حنفي بن عيسى، محاضرات في علم النف -17

 وما يليها. 109، ص1993
وما  51، ص1يراجع: الخليل، العين، تح: مهدي المخزومي وإبراهيم السامرائي، دار الهلال، د.ط، د.س، ج -18

 يليها.
 .54ابن دريد، جمهرة اللغة، ص -19
طروحة دك توراه(، يراجع: رادية حجبار، شكل الصيغ الصرفية ودللتها -20  في المعجم الوسيط مقاربة عرفانية، )اأ

داب واللغات، جامعة مولود معمري تيزي_وزو، الجزائر، 
 
دب العربي، كلية ال

أ
 .134، ص2020قسم اللغة وال

 .244ابن دريد، جمهرة اللغة، ص -21
 .57المرجع نفسه، ص -22
 .57ابن دريد، جمهرة اللغة، ص -23
 .236المرجع نفسه، ص -24
همية دور المتعلم في إنجاح العم -25  د.ص.لية التعليمية، يراجع: ناصر عبد الحميد يونس، اأ
يراجع: صابر الحباشة، المجاز المرسل محاولة لفهم منزلته في اللسانيات العرفانية، مجلة اللسانيات العربية،  -26
 .36، ص2017، المملكة السعودية، 5ع
 .92ابن دريد، جمهرة اللغة، ص -27
 13، صبين التنظير والتطبيقيراجع: إبراهيم بن مراد، المعجم العربي  -28
صل، مجلة سياقات، ع -29

أ
، 3يراجع: عبد الحميد عبد الواحد ومحمد خروف، المقْولة في نظرية النموذج ال

 .100، ص2016صفاقس، تونس، 



 45ص 34 ص  (2021وان ج)01/  العدد: 02د:المجل   مجلة  تعليميات

 

45 
 

                                                                                                              
 .277ابن دريد، جمهرة اللغة، ص -30
 .247المرجع نفسه، ص -31

32- Voir : Pascal Roulois, La gestion mental,n.p. 
فريقيا الشرق، د.ط،  -33

أ
.كروس، علم الدللة المعجمي السيمنطيقا المعجمية، تر: عبد القادر قنيني، ا

أ
يراجع: د.ا

 .120_119، ص2014الدار البيضاء_المغرب، 
 .402يراجع: السيوطي، المزهر، ص-34
 .67ابن دريد، جمهرة اللغة، ص-35
 .69المرجع نفسه، ص-36
 .87ابن دريد، جمهرة اللغة، ص-37
 .67المرجع نفسه، ص -38
فريقيا الشرق،-39

أ
.كروس، علم الدللة المعجمي السيمنطيقا المعجمية، تر: عبد القادر قنيني، ا

أ
د.ط،  يراجع: د.ا

 .255، ص2014الدار البيضاء_المغرب، 


