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 :الممخص
تيدف الدراسة الحالية إلى الكشف عن الفروق في تطور ميارات الكتابة تبعا لممستويات الدراسية    

)السنة الأولى والثانية والثالثة إبتدائي( لدى التلاميذ الناطقين بالمغة العربية. تكونت عينة الدراسة من 
استخدمت  ( سنوات من تلاميذ الطور الأول من التعميم الإبتدائي.8-6تراوحت أعمارىم بين )تمميذ  240

ختبار الكتابة والإملاء.الباحثة كل من إختبار رسم  وبعد التأكد من صدق وثبات ىذه الإختبارات الرجل وا 
إحصائيا في تطور  تم تطبيق الدراسة الأساسية. وتوصمت الدراسة إلى النتائج التالية: توجد فروق دالة

موضح حسب نموذج أوتا )السنة الأولى والثانية والثالثة( كما ىو ميارات الكتابة تبعا لممستويات الدراسية 
التي ترى بأن ىناك ثلاثة أنواع من الإستراتيجيات التي يجب أن يتعمميا الطفل حتى  (Uta Frith)فريت

 لموقوغرافية والأبجدية والكتابية.يتمكن من معرفة الكتابة وتتمثل في الإستراتيجية ا
  ميارة الكتابة، نموذج أوتا فريت، تناول معرفي. ،إكتساب الكممات المفتاحية:

Abstract:  
   The present study aims to reveal the differences in the development of writing skills 

depending to the levels of study ( the first, the second and the third year ) among 

Arabic speaking pupils. The sample of the study consisted of  240  pupils aged 

between (6-8) years from the first  primary stage.The researcher used the test of :draw 

a man, writing and spelling test. After the confirmation of the validity and the 

reliability of these tests, we applied the fundamental study. The result were as follow: 

There are significant statistical differences in the development of writing skills 

depending to the levels of study ( the first, the second and the third year ) as it 

explained by Uta Frith model that sees that there are three types of strategies that the 

child must learn to be able to know the writing ; this is the logographic and alphabetic 

and orthographic strategy. 

Key words: acquisition, writing skill, Uta Frith model, cognitive approach.   
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 مقدمة: 
عنصرا أساسيا يعد أصبح تعميميا، وتعمميا  أىم وسيمة من وسائل الإتصال وليذه الأىمية تعتبر الكتابة   

ائية ومن بين في العممية التربوية بل نستطيع القول بأن الكتابة ىي من الوظائف الأساسية لممدرسة الإبتد
 .كما تعتبر من أكثر الميارات اىتماما في العمل المدرسي مسؤولياتيا وأبرزىا

من بين الوسائل الأساسية والشرط لمنجاج في كل المواد الأخرى والصعوبة في الكتابة  وتعد الكتابة   
ما يعتبر كمرحمة تمييدية نحو الفشل الدراسي. كما أنيا تتميز بمكانة ىامة في عمم النفس المعرفي ىذا 

يدان عمم النفس ، فمنذ أن انطمقت الدراسات في مأدى إلى العديد من الباحثين والعمماء إلى الإىتمام بيا
فيم السياقات المعرفية في النشاط ليدف من تمك الدراسات ىو معرفة و المعرفي حول دراسة الكتابة، كان ا

المغوي بالإضافة إلى فيم السياقات المعرفية التي تمكن التمميذ من تعمم الكتابة والعوامل التي تعرقل 
كتساب القراءة والكتابة لمعالمة النفسية الإنجميزية تطورىا، ومن بين ىذه الدراسات نجد النموذج التطوري لإ

( نموذج نمو القراءة ذا المراحل 1985عندما ناقشت فريث سنة )، ف (Uta Frith,1985)أوتا فريث
الثلاث، فإنيا ناقشت أيضا نمو القدرة عمى الكتابة، حيث اقترحت نماذج استعرضت فييا ميكانيزمات 
اكتساب الكتابة، حيث طبق عمى المغتين الفرنسية والإنجميزية ولوحظ أن الإكتساب يكون بنفس تسمسل 

 .في الإستراتيجية الموقوغرافية والأبجدية والكتابية تتمثلو ىذه المراحل 
ارتأينا أن نتبنى نموذج أوتا فريث عمى تلاميذ عاديين ناطقين بالمغة العربية انطلاقا من ىذا المنظور   

لمعرفة إن كان التمميذ  يمر بنفس مراحل اكتساب الكتابة التي يمر بيا التمميذ الإنجميزي والفرنسي، حيث 
خلال ىذه الدراسة الإلمام بمختمف الإىتمامات الخاصة بعممية الكتابة، كعممية معرفية وىذا  سنحاول من

بالتعرف عمى طبيعة العمميات المعرفية المتدخمة في عممية معالجة المعمومات الكتابية عند تلاميذ الطور 
 معرفي المعقد.الأول من التعميم الإبتدائي وىذا من أجل إعطاء نظرة واضحة حول ىذا النشاط ال

 وبناءا عمى ما سبق فإن مشكمة الدراسة تتحدد في التساؤل التالي:   
)السنة أولى، الثانية والثالثة إبتدائي( ىل توجد فروق في تطور ميارات الكتابة تبعا لممستويات الدراسية  -
التي ترى بأن ىناك ثلاثة أنواع من الإستراتيجيات  (Uta Frith)ما ىو موضح  حسب نموذج أوتا فريتك

قوغرافية والأبجدية التي يجب أن يتعمميا الطفل حتى يتمكن من معرفة الكتابة وتتمثل في الإستراتيجية المو 
 الكتابية؟.و 
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 فرضية الدراسة 
) السنة الأولى والثانية توجد فروق دالة إحصائيا في تطور ميارات الكتابة تبعا لممستويات الدراسية -

 Uta)فريت  موضح حسب نموذج أوتا الناطقين بالمغة العربية كما ىووالثالثة إبتدائي( عند التلاميذ 

Frith). 

 المبحث الأول: الإطار النظري لمدراسة
 وأهدافها أهمية الدراسة :المطمب الأول

 أهمية الدراسة :أولا
من الموضوعات الميمة بمجال التعميم، حيث أن ميارة  ترجع أىمية الدراسة في تناوليا موضوع    

الكتابة تمعب دورا رئيسيا في الأنشطة الدراسية وفي ميام الحياة العممية لدى التمميذ، فيي تتميز بمكانة 
نموذج التطوري لأوتا الفي اعتمادىا عمى  ىامة في عمم النفس المعرفي. كما تتجمى أىمية ىذه الدراسة

لإكتساب الكتابة والقراءة، حيث حاولنا الإلمام بمختمف الإىتمامات الخاصة بعممية  (Uta Frith)فريت 
الكتابة، كعممية معرفية وىذا بالتعرف عمى طبيعة العمميات المعرفية المتدخمة في عممية معالجة 

  بالمغة العربية في الطور الأول. المعمومات الكتابية عند التلاميذ العاديين الناطقين 
 أهداف الدراسة :ثانيا

) السنة الأولى والثانية والثالثة  الكشف عن الفروق في تطور ميارات الكتابة تبعا لممستويات الدراسية -
 .(Uta Frith)موضح حسب نموذج أوتا فريت إبتدائي( عند التلاميذ الناطقين بالمغة العربية كما ىو 

يمر بنفس مراحل اكتساب الكتابة التي يمر بيا التمميذ معرفة ان كان التمميذ الناطق بالمغة العربية   -
 الإنجميزي والفرنسي.

 تحديد المفاهيم :المطمب الثاني
  مفهوم الإكتساب أولا:

لغة: في معاجم المغة اكتساب: اسم مصدر اكتسب ويقصد بو الربح، أي بمعنى: طمب الرزق  -1 
، والذي يعني لغة امتلاك شيء (Acquisition) ,(Acquérir)وتحصيل المال. يقابمو في المغة الفرنسية 

  1ما.

                                                 
 .49ص، 1998مصر،  مؤسسة الأىرام لمنشر والتوزيع،، فرنسي ألماني، المجمد الأول ذخيرة عموم النفس: إنجميزي، كمالدسوقي  1
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يعرف الإكتساب بأنو زيادة في أفكار الفرد ومعموماتو أو تعممو أنماطا جديدة للإستجابة،  اصطلاحا: -2
أو تغير أنماط الإستجابة القديمة كما تعني نمو في ميارة التعمم أو النضج أو كلاىما معا والمكتسب ىو 

  1تجابات غير الفطرية التي يتعمميا الإنسان بالخبرة.وصف لمخصائص والإس
ان الإكتساب ىو جزء من عممية التعمم حيث يتم الحصول عمى التعمم أثنائو وتصبح حينئذ جزء من     

 2الذخيرة السموكية كما نلاحظ أن كممة تعمم عادة ما تستخدم للإشارة إلى الإكتساب.
 مهارة الكتابة :ثانيا
عرف كثير من العمماء الكتابة وقد عكست ىذه التعريفات وجيات نظر مختمفة، والكتابة في المغة    

 تتضمن معاني عدة منيا: 
تصوير المفظ بحروف اليجاء، يقال: كتب يكتبُ كتابة لمكتاب: صور فيو المفظ بحروف اليجاء. وكتب  -

تب الناس يعمميم الكتابة، ينسخيم أو يممي الشيء، وكتبو كتابا وكتابة: خطوُ. وفلان مكتب ومكتّب: يُك
 3عمييم.

الكتابة ليست نشاط آلي ييدف إلى نسخ الطفل لمحروف التي يتعمميا، فنسخ ما ىو إلا مظير من     
مظاىر الكتابة فقط، كما أنيا ليست رسوما مجردة فحسب، بل رموز تكون كممات، أو جملا ذات معنى 

نستطيع أن نحكم عمى الطفل أنو قد تعمم الكتابة، إلا عندما يكتب  وظيفي، وعمى ىذا الأساس فإننا لا
تمقائيا كممات تممى عميو أو جمل يعبر بيا عن نفسو، نشاطاتو أو إحتياجاتو المختمفة، محققا بيا إتصالا، 

 4مثميا مثل المغة الشفوية.
تعتبر الكتابة نشاطا معقدا ومتشابكا، تشارك فيو مختمف الجوانب والقدرات المعرفية لمفرد وىي قدرات    

متكاممة وليست منفصمة عن بعضيا البعض وأي خمل يصيب أي جانب من ىذه الجوانب قد يؤثر سمبا 
ا مرىون بشبكة عمى الجوانب الأخرى. فيي تعتبر من أىم العمميات المعرفية الراقية ذلك لأن تعممي

العمميات المعرفية المختمفة من ذاكرة، انتباه، تركيز، إدراك مكاني وزماني، التناسق البصري الحركي إلى 
غير ذلك من العمميات الأخرى فإذا ما تم توظيف ىذه العمميات المعرفية بشكل جيد أثناء تعمم ميارات 

،  (Thoulon-page)ا يؤيد ما جاءت بو تولون باجوىذا م الكتابة فإن نتيجة التعمم حتما ستكون إيجابية.

                                                 
، 2003القاىرة،  الدار المصرية المبنانية، ،إنجميزي –مصطمحات التربوية والنفسية: عربيمعجم ال ،حسن، شحاتة زينبالنجار  1

  .58ص
 .394ص، 2006القاىرة،  عالم الكتب،، موسوعة المعارف التربوية ،عزير إبراىيممجدي  2
  .11ص،1979بيروت،  دار الفكر،، الكتابة والتعبير ،أحمد محمدفارس  3
 .346ص، 2000الأردن،  التوزيع،ىشام، طرق تعميم الأطفال القراءة والكتابة، دار الثقافة لمنشر و  الحسن 4
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 وعرفيا أجورياجيرا  1فيي ترى أنو يجب توفر ميارات معرفية عديدة لتحقيق عممية الكتابة.
(Ajuriaguerra) ،عمى أنيا:" نوع من التعبير المغوي وىي إتصال غير مباشر عن طريق رموز منسوجة

 2لشفوية، بمعنى أنيا تأتي بعد المغة الشفوية.فالكتابة ىي الإكتساب المتأخر لنمو المغة ا
وتعرف الباحثة ميارة الكتابة إجرائيا بأنيا الدرجة التي يتحصل عمييا التلاميذ في اختبار الكتابة لبوزيد     

 صميحة المعد لأغراض الدراسة الحالية.
 (Uta Frith)نموذج أوتا فريت :ثالثا
مستوحى من نماذج المعرفة المعجمية ذات المسار المزدوج لنماذج  (Uta Frith)نموذج أوتا فريت    

القراءة الجيدة ليا مسارين مميزين لتعريف الكممات المكتوبة. المسار الأول يسمى المسار المباشر أو 
المعجمي لأنو يسمح بالعبور المباشر لمعارضات الكتابية لمكممة، الثاني يسمى مسار غير مباشر أو 

يوجد ثلاث  مح بمعرفة الكممات عن طريق القمب الفونولوجي الكتابي والجمع وحسب فريتفونولوجي ويس
 3.الأبجدية والإملائيةالموقوغرافية و مراحل متتالية لمتدرج في القراءة والكتابة وتتمثل في المرحمة 

 الدراسات السابقةالمطمب الثالث: 
الجزائر قميمة، حيث تعد البحوث التي أجريت في ىذا في  إن الدراسات العممية في مجال ميارة الكتابة   

 .التجربة الميدانيةىذا ما لحضناه من خلال و  ،عمم الباحثة عمى حد الموضوع عمى أصابع اليد
قامت إلى المغة العربية حيث  (Frith,1986)تكييف نموذج فريتب (Azzam,1993)قامت عزام    

سنة، الموازي لممستوى  11إلى  6العربية عمرىم من المغة طفل ناطق ب 150بدراسة وصفية عمى 
السادس ابتدائي بأبو ظبي. كان ىدف الدراسة التعرف عمى الصعوبات الخاصة بالقراءة والكتابة بالمغة 
العربية والكشف عن الإستراتيجيات المستعممة من خلال تحميل أخطاء الأطفال. أخذت الباحثة في ذلك 

ومنو تكييف ىذا النموذج التطوري مقارنة بالمغة الإنجميزية  ،(Frith,1985,1986)كمرجع نموذج فريت 
أربعة مراحل عوض ثلاثة، فإلى جانب الإستراتيجيات  (Azzam,1993)التي صمم عمييا. وتصف عزام 

                                                 
1 Thoulon-page Chantal, La rééducation de l’écriture chez l’enfant: pratique de la graphothérapie, 

Masson, Paris, 2001,p40.  
2
-Ajuriaguerra.J, Auzias.M, Coumes.F, Denner.A, Lavondes-Monod.V, Perron.R, Stambak.M, 

L’écriture de l’enfant : l’ évolution de l’écriture et ses difficulté, Delachaux et Niestlé, Paris,1989, 

p23. 

 .24ص ، المرجع السابق،شفيقةأزداو  3
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أو المراحل الثلاثة )الموغوغرافية، الأبجدية والإملائية( توصمت عزام إلى الكشف عن مرحمة رابعة 
 1تمثمة في المرحمة الإملائية، النحوية والمعنوية.والم
بدراسة إستغرقت عشرين سنة من البحث في مجال الكتابة و   (Lurçat,1979)لقد قامت لورسات   

كيفية تعمميا، حيث ركزت عمى الأوجو الإدراكية الحركية لتعمم الكتابة. وترى أن بغياب برنامج وزاري 
يبدأ فيو الطفل تعمم الكتابة تختمف الآراء في ىذا المجال حسب موحد يحدد السن الذي ينبغي أن 

جباره عمى عممية الكتابة  ،2المدارس واعتبرت لورسات ىذا الأمر في غاية الخطورة لأن إخضاع الطفل وا 
 يستطيع إحترام مقاييس الحروف وأبعادىا في سن مبكرة سيؤثر سمبا عمى نفسيتو. كما تؤكد أن الطفل لا

تجاه و   3ر.الكتابة حتى يبمغ سن السادسة من العما 

ولقد حددت مجموعة من المراحل في تعمم الحركة التخطيطية، إذ يكتسب الطفل في البداية الحركة    
( سنوات 5-3ثم في مرحمة لاحقة ما بين) (La trajectoire)دون القدرة عمى إنتاج الشكل أو المسار

بذلك ( سنوات يصل إلى إكتساب المسار و 6 -5رة ما بين )يكتسب الطفل الشكل أما في المرحمة الأخي
 4يتمكن من إحترام مقاييس الحروف.

 يمكن استخلاص الآتي:  وفي نظرة شاممة إلى ىذه الدراسات  
كشفت من خلالو تحميل أخطاء   (Azzam,1993)طرف عزامإن نموذج فريت التطوري المكيف من    

رابعة والمتمثمة في المرحمة النحوية والمعنوية وىذا عكس نموذج الأطفال وتوصمت إلى أن ىناك مرحمة 
فمن خلال المرحمة  .لإكتساب ميارة الكتابة والقراءة أوتا فريت التي ترى بأن ىناك ثلاث مراحل

إىتماميم عمى الخطوط البارزة وىذا ما يشترك بو كل المغات الأبجدية ولا  الأولى)الخطية( يركز الأطفال
 لإنجميزية التي بني عمييا النموذج.سيما المغة ا

وفي المرحمة الحرفية ىناك إتفاقا مع نموذج أوتا فريت، حيث تتطور ىذه الإستراتيجية عمى مستوى    
 .لكن ىذا التطور يكون بطيئا إذا ما قورن بالأطفال الناطقين بالإنجميزية الكتابة ثم القراءة

أما فيما يخص المرحمة الإملائية فيي عكس نموذج فريت، فالإنتقال إلى ىذه المرحمة يتم عمى مستوى    
ت ذات مستوى عال أكثر من كون النظام الإملائي لمغة العربية يحتاج إلى إستراتيجيا الكتابة ثم القراءة

                                                 
الثانية الوعي الفونولوجي وسيرورات إكتساب القراءة عند الطفل: دراسة طولية تتبعية من بداية السنة أولى إبتدائي إلى ، شفيقةأزداو  1

 .34ص، 2012، 2كمية العموم الإنسانية والإجتماعية، جامعة الجزائر ، ة دكتوراه عموم في الأرطوفونياأطروح ،إبتدائي
2 Lurçat Liliane, L’activité graphique à l’école maternelle, Esf ,Paris, 1979, p14. 
3 Lurçat Liliane, L’écriture et le langage écrit de l’enfant en école maternelle et élémentaire, Esf, 

Paris,1985, p15. 

Lurçat Liliane ,1979, op. cit., p13431
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مة إضافية في تكييف نموذج فريت التي تعد مرح )النحوية والمعنوية(الأخيرة  مرحمةالقراءة، وبالنسبة لم
يتمكن الطفل من القراءة في غياب لمغة العربية والتي وضعتو عزام بعد المرحمة الإملائية، حيث 
 الحركات، وذلك بالرجوع إلى المعارف الإملائية، النحوية، والمعنوية. 

يي بالغ الخطورة ف مرأمبكرة  سنفي  تعميم الأطفال الكتابةوبالنسبة لدراسة لورسات فيي ترى أن    
لى ميكانيزم حركي كفء يتضمن القدرة عمى الإمساك بأداة مية معقدةعم ، فالكتابة تحتاج إلى ذكاء وا 

عوامل أخرى تؤثر في عممية الكتابة ، كما أن ىناك لقدرة عمى أداء الحركات المطموبةالكتابة إلى جانب ا
 الكتابة ألا وىي التخطيطات الأولى لمطفل والرسم.ذات علاقة وثيقة بيا تعتبر المبنة الأولى في تعمم 

ولكن من حيث  الدراسات السابقة في ميارة الكتابة وكيفية تطورىا حيث اليدف بحثت وعموما فمن   
العينة فيناك اختلاف فأوتا فريت تطرقت لإكتساب ميارة الكتابة في سن التمدرس عكس دراسة لورسات 

 سنوات.  6يارة في سن مبكرة حتى سن التي توضح كيفية اكتساب ىذه الم
ما يمكن ملاحظتو ىو اتفاق الدراسات السابقة مع الدراسة الحالية من حيث اليدف كونيا تبحث في    

مجمميا عن ميارة الكتابة وكيفية تطورىا، بينما تختمف الدراسات السابقة عن الدراسة الحالية في طريقة 
دراسات والعينة خصوصية البيئة التي تمت فييا ىذه الو ح الباحثين لمواضيعيم حسب اختلاف طر 

 .المدروسة والأساليب الإحصائية المستعممة
 (Uta Frith)نموذج إكتساب الكتابة لأوتا فريت المطمب الرابع: 

اىتمت الدراسات في ميدان عمم النفس المعرفي والمغوي بوضع نماذج معرفية ىدفيا القيام بتفسير    
مختمف القدرات المعرفية التي تمكن التمميذ من تعمم الكتابة وتحديد مختمف المراحل والسياقات التي تمر 

بيا أوتا فريث حيث وضعت  بيا الآليات المعرفية خلال أطوار التعمم. ومن أىم ىذه الدراسات التي قامت
تفترض وجود مراحل  التيسيرورات تعمم الكتابة والقراءة و في الثمانينات أول خطوة في التحميل العممي ل

 .الكممات متتالية تستعمل من خلاليا إستراتيجيات مختمفة لمتعرف عمى
النماذج التطورية أن الأطفال تقترح  ، حيثدراسة مراحل تعمم الكتابةتناول عمماء النفس المعرفي لقد و    

بتبني طريقة خاصة في المعالجة ومن أىم  المبتدئين يمرون بسمسمة من المراحل، تتميز كل مرحمة
   نموذج أوتا فريث. مقامة في ىذا المجال نذكرالأعمال ال

الذين تناولوا إذ تعتبر من أىم الباحثين ،(Uta Frith,1985)ىذا النموذج لمعالمة الإنجميزية أوتا فريث    
عندما ناقشت فريت نموذج نمو ف بالدراسة ىذه المراحل كما كانت دراساتيا مرجع اعتمده العديد منيم،

المراحل الثلاث، فإنيا ناقشت أيضا نمو القدرة عمى الكتابة. ىذه الأخيرة تمر أيضا بمراحل  القراءة ذا
 ثلاث مماثمة لمراحل القراءة و تتمثل ىذه المراحل في: 
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وتسمى بالموقوغرافية، ففي ىذه المرحمة يتمكن الطفل  (:Logographique)المرحمة الخطيةأولا: 
 1من تيجئة عدد ضئيل جدا من الكممات ككممات كمية.

كما يتعرف الطفل عمى الكممة ككل، حيث يسود في ىذه المرحمة نمط التعرف البصري الكمي. وتسمى    
تشبو الرسم ويتعمم الطفل في ىذه المرحمة المفيوم واليدف من الحركة التي بمرحمة الكتابة العشوائية التي 

   2.يقوم بيا لدى نسخ الحروف والكممات
كما تسمى أيضا عند البعض بالمرحمة الكمية، وفييا يتمكن الطفل من حل الرموز الكتابية أو ما يعرف    

البصرية البارزة فمثلا نفترض  أنواعا مختمفة من الدلائلبــــــ " فك الشفرة" ويستعمل الفرد في ىذه المرحمة 
فيجب أن تكون بيضاء وحمراء لكي تكون  أن الميمون يجب أن يكون أصفرا حتى يكون ليمونا، وأيضا

فالطفل يستعمل دلائل موجودة في محيطو لتخمين الكممات  كممة كوكا كولا (Coca Cola، )كوكا كولا
لكممة في حدّ ذاتيا خاصة بعض الحروف المكوّنة ليا وخاصة الحرف كالممصقات الإشيارية وأيضا ا

   3الأول منيا.
في البداية يماثل بين الشكل المكتوب والواقع الذي تمثمو الكممة. وىكذا ترفض ألكسندرا قطعيا أن يكون    

بكثير من أن  التنفيذ المكتوب لكممة "بابا" يخص والدىا بينما علامة "ألكسندرا تعنييا ىي. إنيا أصغر
يشغل اسميا كل ىذا المكان عمى السطر، بينما "بابا" يتمثل في علامة صغيرة من أربعة أحرف، فالطفل 

ارتباطيا بالملامح البارزة الدالة عمى العلامة المكتوبة.فالطفل في ىذه يضاىي بين الكتابة المحيطة بو و 
  4المرحمة يقوم بإدراك إجمالي.

الكممة )قصيرة، متوسطة، أو طويمة(  عناصر مختمفة تتمثل في طول خلال تمك الملامح تتضح منو    
)عمى اليمين، في الوسط، عمى اليسار( وعمى بعض  وعمى وضعية الدليل )المؤشر( المعروف في الكممة

 5.الأشكال البارزة التي يعرفيا

                                                 
) ترجمة عاطف أحمد(، المجمس الوطني لمثقافة والفنون والآداب، ي: مدخل إلى دراسة السيكولوجيا والسموك، المخ البشر كرستين تمبل 1

 .182ص، 2002الكويت،
لمنشر،  وائل دار القراءة، صعوبات في مقدمة ،ناظم منصور ، عماد محمد الغزو، عبد العزيز السرطاوي، عورتانيسناء  طيبي 2

   .98ص، 2009الأردن، 
3
Houdé Olivier, Kayser Daniel, Koenig Olivier, Proust Joelle, Rastier François, Vocabulaire de 

science cognitive, PUF , Paris,1998, p240.  

) ترجمة إيناس صادق ولميس الراعى(، المجمس كسيا: إضطرابات المغة في الأطفال، إجابات عمى أسئمتكم حول الدسمآنى ديمون 4
   .26ص2006، الأعمى لمثقافة، القاىرة، 

  5 Fayol Michel,Gombert Jean Emile ,Lecoq Pierre,Sprenger-Charolles Liliane ,Zagar Danièl, 

Psychologie cognitive de la lecture , PUF, Paris, p147.  
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الأولى، فالطفل في ىذه إن الوعي الفونولوجي والوعي بوظيفة الفونيمات ليس لو دور في المرحمة    
لمكممة المكتوبة، وليس الجانب الفونولوجي حيث  المرحمة يعتمد بالدرجة الأولى عمى الذاكرة البصرية

  1يتعرف عمى الكممة دون معرفة الفونيمات.
مرحمة تيجئة الحروف، حيث تتأسس لديو وىي  :(Alphabétique)المرحمة الأبجدية ثانيا:

الأصوات بالحروف التي  وفي ىذه المرحمة يقوم التمميذ بربط 2المعتمدة عمى الصوت،القواعد الفونية 
نجد الطفل في ىذه المرحمة يقوم بالكتابة بنفس الطريقة التي يتكمم بيا. فإذا كان  ، كما3تمثميا في المغة

ر إلى كلامو يتضمن حذف بعض الأصوات، فإنو يحذف ىذه الحروف عند كتابة ىذه الكممات. وىذا يشي
عدم تطور الوعي الفونولوجي ليذه الأصوات. وفي بداية تعمم الكتابة يحاول الطفل ربط الأصوات 
بالحروف من خلال استنباطيا من الكممات المألوفة لديو، وبذلك فإنو يتذكر شكل الكممة كاملا. وينتبو 

الكممة. ويكون تركيزه ىنا  الطفل أكثر في ىذه المرحمة إلى الحروف الإستيلالية أي التي تقع في بداية
غالبا عمى جانب واحد في عممية الكتابة. فعندما يكتب مستخدما لغتو الخاصة، فإنو لا ييتم بالخط و 

  4طريقة الكتابة، بل اىتمامو يكون منصبا عمى نقل الكممات من الذىن إلى الورق.
  كولثير" وستيوارت" قام بيا كل من"بدور العامل الفونولوجي، ففي دراسة عموما تتميز ىذه المرحمة     

(Coltheart et Stuar)  وضّحا أن الأطفال في سن ست سنوات يقومون بأخطاء بصرية ونطقية في
 5الوقت، لكنيم عندما يكبرون فإن أخطاؤىم البصرية تقل في حين تزداد أخطاؤىم النطقية. نفس
يكون  إلى الأجزاء المكوّنة ليا تزداد عندماويلاحظ في ىذه المرحمة أن الحاجة إلى تحميل الكممة    

خلال الاعتماد  الاختلاف بين الكممات المكتوبة محدودا، بحيث لا يمكن أو من الصعب ملاحظتو من
شطة، فإن أوجو الشبو بين ىذه الكممات  بطة/ قطة/ عمى النموذج الكمي، فعمى سبيل المثال في الكممات:

لذلك فإن إتباع النموذج الكمي قد لا يكون مفيدا مما يجعل الطفل  ودةالاختلاف فيي محد كثيرة، أما أوجو
 6الحالة إلى نوع من التحميل حتى يتمكن من تمييز الكممات عن بعضيا البعض. يمجأ في ىذه

                                                 
 .93ص،المرجع السابق، وآخرون عورتانيسناء  طيبي 1
          .182ص،، المرجع السابقكرستين تمبل 2

3 Frith Uta,(1980), Cognitive processes in spelling, Academic Press, London,1980, p45. 

 .99،ص المرجع السابق، وآخرون عورتانيسناء  طيبي 4
5
Gillet Patrice, Hommet Caroline, Billard Catherine, Neuropsychologie de l’enfant, une introduction , 

Solal, Paris,2000, p52.   
 .85صالمرجع السابق،  ،وآخرون عورتانيسناء  طيبي24
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بالربط بين  فريث" بأن الميم في ىذه المرحمة ىو أن معرفة الحروف تسمح لمطفل بالقياموترى " أوتا    
 1البصرية البسيطة والوحدات الفونولوجية المجردة وىي الكتابة.الوحدات 
مرحمة الكتابة الإملائية وينشأ في ىذه وىي  :((Orthographiqueالإملائية المرحمةثالثا: 

المرحمة لدى الطفل نظام الكتابة الإملائية، حيث يتم استخدام كل من الوسيط الصوتي والمعمومات 
فريث أن المرحمة الأبجدية في التيجئة تبدأ قبل مثيمتيا في القراءة وتستمر فترة الخاصة بالكممات. وتعتقد 

 2أطول.
ويظير الطفل في ىذه المرحمة تطورا كبيرا في القدرات المغوية خاصة في تطور القدرة عمى استعمال    

كممات المكتوبة و القواعد المغوية وزيادة الحصيمة المغوية. ويلاحظ في ىذه المرحمة وجود إختلاف بين ال
المنطوقة وغالبا ما تلاحظ ىذه المرحمة مع إنتياء الصف الثالث وبداية الصف الرابع ) في سن عشر 

 3سنوات تقريبا( وفييا ينصب اىتمام الطفل عمى مضمون أو محتوى الكممات التي يكتبيا.
بفضل تكامل قواعد الإملاء. وتسمح ىذه المرحمة لمطفل بأن يكون لنفسو صورا داخمية لمكممات، وذلك    

فيمكنو عمى الفور إلصاق معنى لمكممة لأنو يعرف " الصورة" لمكممة ترتبط بمعنى محدد ) كممة في 
 4الجمع، مثلا(. وىذا ما يجعل النصوص المكتوبة سيئة إملائيا أكثر في الغالب في فك رموزىا.

وتعتبر يرتكز في ىذه  المرحمة تحميل الكممة المكتوبة عمى أساس إملائي دون التدخل الفونولوجي،    
وىو إجراء تحميمي  الوحدات الإملائية التي تكوّن وحدات المعالجة ليذا الإجراء كسلاسل حرفية مجردة،

  5.لأن الوحدات الإملائية تعالج مقطعيا وكميا
لممتعمم أىمية أساسية لإدراك العناصر المكونة لمغة. إنو يعمل عمى الطابع إن نموذج فريث يعطي    

التقطيعي لمكممة، بمعنى تكونيا من وحدات يمكن تحديدىا، أو تركيبيا، أو جمعيا، أو تبديميا. وىو يبين 
  6.أن معرفة لغة الكلام تمعب دورا في تعمم لغة الكتابة

وكل واحدة منيا تنتج من تنظيم الميارات السابقة مع ميارات  إن ىذه المراحل الثلاث تكون متتابعة   
تتميز قبل، و  جديدة. فالطفل يمر من مرحمة إلى مرحمة تمييا باعتماده عمى الإستراتيجية التي كونيا من

                                                 
Fayol Michel et al, op. cit.,p 157.   1  

 .182ص ، المرجع السابق ،كرستين تمبل 2
 .99، ص المرجع السابق، وآخرون عورتانيسناء  طيبي 3
     .27،ص المرجع السابق ،آنى ديمون 4

5
Casalis. S, Lecture et dyslexies de l’enfant , Presses Universitaires du Septentrion, Lille,1995, p30.             

   .27،ص المرجع السابق، آنى ديمون 6
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عدد ضئيل جدا من الكممات ككممات كمية إعتمادا عمى دلائل بصرية بارزة أما  المرحمة الخطية بكتابة
الطفل بين الحروف وتطابقيا الصوتي، كما يعمل  وىي مرحمة كتابة الحروف وفييا يربط جديةالمرحمة الأب

مرحمة الكتابة الإملائية و وىي العامل الفونولوجي دورا ميما في إكتساب الكتابة، وفي المرحمة الأخيرة 
وينشأ في ىذه المرحمة لدى الطفل نظام الكتابة المطابق لمكممات بالكتابة،  الشكل الفونولوجي بجمعتتميز 

 الإملائية. 
مرحمة الكتابية ىي نتيجة الإستراتيجيتين الخطية والأبجدية، وبالتالي فالوصول إلى المرحمة الأخيرة إن ال   

)الإستراتيجية الكتابية( ترتكز عمى مؤىلات العامل الفونولوجي. وحسب أوتا فريت فإن صعوبة تعمم 
   يعود إلى عدم القدرة عمى التحكم في بعض ىذه الإستراتيجيات.الكتابة 

" فريث" من منظور معرفي أىم المراحل التي يمر بيا التمميذ، عمى الرغم من كل الانتقادات مت لقد قد 
 ومرجع اعتمده العديد من الباحثين في دراساتيم. الموجية ليا إلا أن ما جاءت بو يعتبر  لبنة

 إجراءات الدراسة ونتائجها المبحث الثاني:
 المطمب الأول: الإجراءات المنهجية

 منهج الدراسةأولا: 
يعتبر المنيج المستخدم في البحث ىو أساس لكل دراسة، فيو يكسبو طابعو العممي، بحيث اعتمدنا    

عمى المنيج الوصفي لأنو أكثر ملائمة لموضوع الدراسة، التي تيدف إلى الكشف عن الفروق في تطور 
الناطقين بالمغة العربية، فالمنيج الوصفي يساعد عمى الحصول  ميارات الكتابة تبعا لممستويات الدراسية

 عمى بيانات ومعمومات شاممة حول المتغيرات وتفسيرىا وتحميميا. 
 حدود الدراسة ثانيا:

-2020)تمت الدراسة من شير فيفري إلى غاية شير مارس من العام الدراسي  الحدود الزمنية: -1
2021.) 

 تمثمت في تلاميذ الطور الأول من التعميم الإبتدائي. الحدود البشرية: -2
بحسين داي  21مقاطعة الإبتدائية المنتمية لم مدارستم إنجاز الدراسة بإحدى ال الحدود المكانية: -3

والأزىر مدرسة العقيد عميروش ومدرسة عمر بن عبد العزيز  الواقعة بوسط العاصمة وتتمثل في
 المختمطة.
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 مجتمع وعينة الدراسة ثالثا:
يتمثل المجتمع الأصمي لمدراسة الحالية في تلاميذ الطور الأول من التعميم الإبتدائي المتمدرسين    

بحسين داي الواقعة بوسط العاصمة الذين تتراوح أعمارىم بين  21مقاطعة المنتمية لمبالمؤسسات التربوية 
 الجنسين.سنوات من كلا  6-8
تمميذ،  240كان عددىم مميذات االطور الأول الإبتدائي و تكونت عينة الدراسة الفعمية من تلاميذ وت  

الأولى وكان عددىم  سنوات من تلاميذ السنة 8-6أنثى. تراوحت أعمارىم بين  125ذكرا،  115منيم: 
ولقد تمميذا، 80كان عددىم كذلك ائي و تمميذا والسنة الثالثة إبتد 80كان عددىم تمميذا والسنة الثانية و  80

تم اختيارىم بطريقة عشوائية عن طريق استخدام قصاصات ورق بالإعتماد عمى القوائم الإسمية، وبموافقة 
ختيارنا لعينة الدراسة لم يخضع لعامل الجنس فقد شممت العينة عمى الجنسين  ومعية مدير المدرسة، وا 

ناث.  ذكور وا 
 دراسةة في الالأدوات المستعمم: رابعا

 يعتبر من أكثر إختبارات ذكاء الأطفال شيوعا واستخداما وقد أعدتو فيإختبار رسم الرجل:  -1
ىذا الإختبار بأنو إختبار قصير وغير  ويتميز ،(GoodeNough)الأصل الباحثة الأمريكية جودانف

         1لفظي لقياس الذكاء كما يمكن تطبيقو فرديا أو جماعيا.
ولقد قامت الباحثة بتطبيق إختبار رسم الرجل عمى عينة الدراسة لإستبعاد التلاميذ الذين تقل عندىم    

درجة وىذا بعد استبعاد  115درجة إلى  92نسبة الذكاء، وتراوحت نسبة الذكاء الكمي لمتلاميذ من 
 درجة.   90التلاميذ الذين تقل درجة ذكائيم عن 

ىذه الدراسة عمى إختبار الكتابة  لبوزيد صميحة الذي يقيس كل من  إعتمدنا في: إختبار الكتابة -2
لأن عينة الدراسة تتطمب مستوى  ميارة الإملاء والخط الموجو لتلاميذ الطور الأول من التعميم الإبتدائي

عمى الدراسات السابقة المتمثمة في أعمال  ستناداوا ،والثالثة والثانية الأولىالسنة 
 2صممت بنود إختباره. (Peugeot,1979)بوجو ودراسة  (Ajuriaguerra,1979)أجورياجيرا

صدق الإتساق وقد تم حساب خصائصو السيكومترية بعرضو أولا عمى ثلاث أساتذة محكمين وحساب    
الداخمي للإختبار الذي يوضح علاقة كل فقرة بالمقياس ككل، ولقد تم اعتماد )معامل بيرسون( لتوضيح 

                                                 
 .217ص، 1997غريب، القاىرة،البرامج، دار  -التشخيص –، التخمف العقمي: الأسباب محمد محروس الشناوي 1
ميارة الكتابة ومشكلاتيا عند تلاميذ الطور الأول من التعميم الأساسي، رسالة ماجستير في الأرطفونيا غير منشورة، ، صميحة بوزيد 2

    .1992، جامعة الجزائر
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، وبالنسبة لثبات إختبار الكتابة فتم 0.89و 0.37تراوح معامل الإرتباط ما بين ىذا الإتساق، حيث 
وبعد حساب كل من  0.71حسابو بطريقة الإتساق الداخمي، باستخدام طريقة ألفا كرومباخ الذي قدر بـــــ  

 الصدق والثبات لإختبار الكتابة، اتضح بأنو يحتوى عمى قدر كبير من الإستقرار والثبات.
  الأساليب الإحصائية المستعممة في معالجة البيانات: خامسا:

اختبار ، معامل الإرتباط بيرسون وتحميل التباين الأحادياستعممنا المتوسطات، الإنحراف المعياري،    
 (spss ;20).شيفي لممقارنات البعدية، باستخدام برنامج الرزمة الإحصائية لمعموم الاجتماعية الإصدار

 الثاني: نتائج الدراسةالمطمب 
 عرض نتائج الفرضية:أولا: 
لإختبار فرضية الدراسة استخدمنا المتوسطات والإنحراف المعياري، وكذا تحميل التباين الأحادي لدراسة    

 الفروق بين المجموعات الثلاث، حيث أسفرت النتائج عمى:
  الدراسية في ميارة الكتابة تبعا لممستويات( يوضح نتائج تحميل التباين الأحادي لدراسة الفروق 2)رقم جدول

درجات  مصدر التباين المتغير
 الحرية

مجموع مربعات 
 الانحراف

 متوسط       
 المربعات  

 قيمة
 )ف(

 الدلالة   

  266.788 533.575 2 بين المجموعات الكتابة مهارة
31.50 

 
 دال عند

0.01 
 8.468 2006.887 237 داخل المجموعات
  25420462 232 المجموع

 spss0المصدر: نتائج الدراسة الميدانية لمباحثة بناءا عمى المعالجة الإحصائية 
يتضح من خلال الجدول مصدر التباين بين مجموعات بأنو توجد فروق بين المجموعات الثلاثة في    

(، وبغية التأكد من صحة 0.01(، وعند مستوى الدلالة )31.50مستوى ميارة الكتابة، بقيمة )ف( قدرىا )
فدلت النتائج  لممقارنات البعدية، (schefee)الفروق ولصالح أي مستوى دراسي استخدمنا اختبار شفيو 

 عمى مايمي: 
 ( يوضح نتائج اختبار شيفيو بالنسبة لمستوى ميارة الكتابة.3جدول رقم )

 3السنة  المستوى الدراسي
 4.63م=

 2السنة 
 3.98م=

 1السنة 
 1.19م=

 *3.43 80السنة الأولى ن=
 0.01دال عند 

2.78* 
 0.01دال عند 

_ 
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  _  80السنة الثانية ن=
   _ 80السنة الثالثة ن=

 .spss) (ثة بناءا عمى المعالجة الإحصائيةالمصدر: نتائج الدراسة الميدانية لمباح
نلاحظ من خلال الجدول بأن ىناك فروق بين المستويات الدراسية في مستوى ميارة الكتابة، حيث    

بين السنة الثانية  0.01( دال عند مستوى الدلالة 4.63كانت الفروق لصالح السنة الثالثة بمتوسط قدره )
 والسنة الأولى ، أي كمما زاد نمو الطفل تطور في مستوى ميارتو في الكتابة. 

 تحميل وتفسير نتائج الفرضية: -1
التي ترى بأن ىناك تطور في ميارات الكتابة عند  (Uta Frith)تمد الفرضية عمى نموذج أوتا فريتتع   

لتي يجب أن يتعمميا الطفل حتى يتمكن من معرفة ا الإستراتيجياتالطفل، حيث ىناك ثلاثة أنواع من 
النتائج بعد استخدام الإستراتيجية الموقوغرافية والأبجدية والكتابية. ولقد أسفرت  الكتابة وتتمثل في

كذا تحميل التباين الأحادي لدراسة الفروق بين المجموعات الثلاث إلى المتوسطات والإنحراف المعياري و 
لممقارنات البعدية بغية الكشف  (schefee)بعد تطبيقنا لإختبار شفيوود فروق بين المجموعات الثلاثة و وج

عن صحة الفروق حيث كانت ىناك فروق بين المستويات الدراسية )السنة الأولى والثانية والثالثة إبتدائي( 
بعدىا السنة الأولى، لسنة الثالثة ثم السنة الثانية و في مستوى ميارة الكتابة، حيث كانت الفروق لصالح ا

ستوى ميارتو في الكتابة فمن خلال النتائج يتضح لنا أن تلاميذ السنة فكمما زاد نمو التمميذ تطور في م
تلاميذ السنة الثانية يمتمكون ميارات أفضل من تلاميذ السنة الثانية و  الثالثة يمتمكون ميارات في الكتابة

 .أحسن من تلاميذ السنة الأولى
العمر فكمما تقدم التمميذ في العمر إن الكتابة عممية عقمية معقدة فيي تتحسن عند التمميذ مع تقدم    
التي تعتبر من شروط اكتساب داد النضج البصري والحركي وحتى مجال التناسق الحسي الحركي و يز 

 ميارة الكتابة ىذا من جية كما أنو بتقدمو في العمر تزداد الخبرة اللازمة لتعمم الكتابة من جية أخرى.
المعرفية البالغة التعقيد، فيي عبارة عن ميارات تكون بتفاعل العديد وتعتبر الكتابة واحدة من القدرات    

 1من السياقات المعرفية.
إن تعميم الكتابة يمر بمستويات متدرجة من السيل إلى المعقد إلى غاية التحكم فييا بشكل جيد،    

ح حسب نموذج فالتلاميذ المبتدئين الذين ىم في طور التعمم يمرون بسمسمة من المراحل كما ىو موض

                                                 
1
Estienne Françoise, Dysorthographie et dysgraphie: 285 exercices comprendre , évaluer, remédier, 

s’entrainer, Masson, Paris,2006,p48. 
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التي ترى بأن ىناك ثلاثة أنواع من الإستراتيجيات التي يجب أن يتعمميا الطفل  (Uta Frith) أوتا فريت
  حتى يتمكن من معرفة الكتابة وتتمثل في الإستراتيجية الموقوغرافية والأبجدية والكتابية.

فيو الإشارة الواحدة مقام كممة أو  الموقوغرافية ىو التعبير الإشاري وتقومالإستراتيجية الموقوغرافية:  -
  شرط ،2ت كميةففي ىذه المرحمة يتمكن الطفل من تيجئة عدد ضئيل جدا من الكممات ككمما،1أكثر

 3أن تكون ىذه الكممة موجودة ضمن معجمو البصري. 
عمى دة مرحمة تيجئة الحروف، حيث تتأسس لديو القواعد الفونية المعتموىي الإستراتيجية الأبجدية:  -

تم الربط ىو المستعمل، حيث ي (Graphème/phonème)وفي ىذه المرحمة قانون التحويل 4.الصوت
 5صوتو.من صوت، بمعنى الربط بين الحرف و ما يقابميا بين الوحدات المكتوبة و 

 فييا ينشأ لدى الطفل نظام الكتابة الإملائية،وىي مرحمة الكتابة الإملائية، و  الإستراتيجية الكتابية: -
المعمومات الخاصة بالكممات. وتعتقد فريث أن المرحمة م إستخدام كل من الوسيط الصوتي و حيث يت

 6تستمر فترة أطول.ة تبدأ قبل مثيمتيا في القراءة و الأبجدية في التيجئ

وتسمح ىذه المرحمة لمطفل بأن يكون لنفسو صورا داخمية لمكممات، وذلك بفضل تكامل قواعد الإملاء.    
محدد ) كممة في  " لمكممة ترتبط بمعنى عمى الفور إلصاق معنى لمكممة لأنو يعرف " الصورةفيمكنو 

 7ىذا ما يجعل النصوص المكتوبة سيئة إملائيا أكثر في الغالب في فك رموزىا.الجمع، مثلا(. و 
اعتمدوا عمى  ولىإن فئة دراستنا اكتسبت المرحمة الأولى، وىي المرحمة الموقوغرافية، فتلاميذ السنة الأ   

فييا يتم تخزين الأشكال في الذاكرة عمى شكل كممات متجمعة لتكون معجم بصري، الجانب البصري و 
العوامل الفونولوجية لأنو يجيميا، لذلك فيو بحاجة لممرحمة تبار ترتيب الحروف و دون الأخذ بعين الإع

 الفونولوجية. 
فالطفل في ىذه  يس لو دور في ىذه المرحمة الأولىإن الوعي الفونولوجي والوعي بوظيفة الفونيمات ل   

حيث ، لمكممة المكتوبة، وليس الجانب الفونولوجي المرحمة يعتمد بالدرجة الأولى عمى الذاكرة البصرية

                                                 
 .26،ص المرجع السابق ،آنى ديمون 1
 .182، ص المرجع السابق ،كرستين تمبل 2

Sprenger-Charolles Liliane,Casalise Séverine, Lire: lecture et écriture, acquisition et troubles du 

développement , PUF, Paris,1996, p23.  

 .182،ص المرجع السابق، كرستين تمبل 4
5Estienne Françoise, Les dyslexies: décrire, évaluer, expliquer, traiter, Masson, Paris,1998, p38 

 .182،ص المرجع السابق ،كرستين تمبل 6
 .27،ص المرجع السابق ،آنى ديمون 7
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رغم أن ىذا  1.يتعرف عمى الكممة دون معرفة الفونيمات التي تتكون منيا ىذه الكممة بشكل مفصل
الوعي يربط الشكل البصري  يمعب دورا أساسيا في عممية الكتابة، فيذا النوع من الجانب الفونولوجي

        تستدعي الصورة السمعية المطابقة ليا. لمكممة بطريقة نطقيا، بمعنى أن الصورة البصرية لمكممة
لكممة، وفي المرحمة الفونولوجية لاحظنا بأن التلاميذ تمكنوا من تركيب الحروف ليصموا إلى معنى ا   

ام في فعند كتابة كل كممة لم تكن ىناك صعوبات، حيث تبين لنا من خلال كتابات التلاميذ أن ىناك احتر 
تبين ذلك من خلال الفونولوجي فمم تكن ىناك مشاكل و ترتيبيا. أما بالنسبة لموعي تشكيل الحروف و 

مكونة لمنص فمم نجد في إختبار الإملاء، حيث أن التلاميذ تحكموا في كتابة كل حروف الكممات ال
 كتابات التلاميذ حذف لمحروف.كما أنيم لم يجدوا صعوبة في الإحتفاظ بالمد.

و مختمفة عن غيرىا إن القصد من الوعي الفونولوجي ىو أن نفيم أن لغتنا تتكون من أصوات متميزة    
الوعي في تعمم الكتابة، كثير من الباحثين يتفقون عمى الدور الأساسي الذي يمعبو ىذا من الأصوات، و 

 وتطوير القدرة عمييا. ولعل إكتساب وعي فونولوجي يفرض نفسو لتعمم الكتابة.
إن الوعي الفونولوجي ميم لأن العربية لغة ألفبائية. وعندما يحقق الطفل وعيا فونولوجيا يمكن من    

 تحقيق قراءة و كتابة سميمة فإن ذلك يفرض بالضرورة أن يكون قادرا عمى: 
 تحديدىا.تعيين ىوية الحروف و  -
 فونيتيكي(. -الحروف. إذن التمكن من النظام ) الأبجدوضع تطابق بين الأصوات و  -
 عدد من الكممات لموصول إلى النص.إمتلاك مخزون معجمي و  -
تركيب) تحديد النحو في الكممات، مثل  -أيضا الصرفترتيب، من زاوية ترتيب الكممات و تمكنو من ال -

وبالنسبة لــــ " أوتا فريث " فإن الميم في ىذه المرحمة ىو أن معرفة  2نس و العدد(.التطابق في الج
بالربط بين الوحدات البصرية البسيطة والوحدات الفونولوجية المجردة  الحروف تسمح لمطفل بالقيام

 3وىي الكتابة.
ىذا مارأيناه في نتائج و  مميذ العادي لموعي الفونولوجي،دراستنا يمرون بنفس مراحل تطور الت إن فئة   

تلاميذ السنة الثالثة حيث كانت نتائجيم أحسن من نتائج تلاميذ السنة الرابعة الذين يعانون من 

                                                 
 93المرجع السابق،ص ،ي وآخرونعورتانسناء  طيبي 1

عمم النفس، عالم الكتب الحديث، التفاعل المعرفي بين المسانيات و ، المغة والمعرفية: بعض مظاىر بنعيسى زغبوشو ، مصطفى بوعناني 2
 .75-74ص، 2015الأردن،

   Fayol Michel, op. cit.,p157.3  3  
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الحذف الصوتي، الإضافة...إلخ. فأي اضطراب  الديسغرافيا، حيث تميزت كتابتيم بعدم احترام التشكيل،
 لعكس صحيح، و بالتالي فإن اكتسابو لو علاقة اي إلى اضطراب الوعي الفونولوجي و في تعمم الكتابة يؤد
وعميو فالتلاميذ الذين يبدون اضطرابا عمى مستوى الوعي الفونولوجي فإنو ينعكس  وطيدة بتعمم الكتابة.

ا في النجاح المدرسي بالتالي فيذا الجانب المعرفي يمعب دورا أساسيمبا عمى مستوى إكتساب الكتابة، و س
  الكتابة بصفة خاصة.النجاح في بصفة عامة و 

بالتالي فيي تعتبر من أىم ت اللازمة لمقراءة ثم الكتابة، و وتعد ميارة الوعي الفونولوجي من أىم الميارا    
اما أكبر حتى نتمكن من تنميتيا المنبئات عمى صعوبات التعمم اللاحقة. ولذلك فإننا يجب أن نولييا إىتم

 1تطويرىا لدى الأطفال.و 
التربوية أن تأخذ بعين الإعتبار ما عمى الطفل أن يعيو في المراحل الأولى لتعممو  فعمى الأنظمة   

الكتابة. مما ىو مرتبط بالمستوى الفونولوجي، بدءا بالفونيم، ثم المقطع، ثم الكممة... ثم الظواىر 
تطور التطريزية الناتجة عن التجاور بين الأصوات وفق سممية تراعي قدرات الطفل الذىنية و مستوى 

 2التعمم لديو.
ذا كانت ىناك أخطاء فتكون راجعة     وعموما فالتمميذ في ىذه المرحمة كان يكتب الكممات كما يسمعيا وا 

  لأسباب بصرية، أي أن العامل الفونولوجي يمعب دورا مركزيا في ىذه المرحمة. لأسباب نطقية وليست
تبين ىذا من خلال صعوبة في كتابة الكممة مباشرة و  وفي الأخير المرحمة الكتابية، فالتلاميذ لم يجدوا   

 ىذا ما ينتج عنو كتابة صحيحة.استطاعوا معالجة مكونات الكممة و حصة الإملاء، حيث 
وتعتبر  ويرتكز تحميل الكممة المكتوبة في ىذه المرحمة عمى أساس إملائي دون التدخل الفونولوجي،   

وىو إجراء تحميمي  عالجة ليذا الإجراء كسلاسل حرفية مجردة،الوحدات الإملائية التي تكوّن وحدات الم
 3لأن الوحدات الإملائية تعالج مقطعيا وكميا.

وعميو فتحكم التمميذ في المرحمة الفونولوجية يؤدي إلى التحكم في المرحمة الكتابية، ذلك لأن    
ة الإستراتيجيتين الكتابية ىي نتيجالإستراتيجيات الثلاث تكون متتابعة واحدة تمو الأخرى، فالمرحمة 

الفونولوجية، وبالتالي فإكتساب المرحمة الكتابية يعود إلى مؤىلات المرحمة الفونولوجية التي الموقوغرافية و 
  تسمح بعلاجات فونولوجية حتى يتحصل عمى أصوات.

                                                 
 .137ص، 2006دار الرشاد، القاىرة، الأكاديمية لأطفال الروضة وصعوبات التعمم،، قصور الميارات قبل  عادل عبد الله محمد1
 .72 ،ص المرجع السابق بنعيسى، زغبوشو ، مصطفى بوعناني 2

3 Casalis Séverine, op.cit.,p 30. 
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من ت الكتابة و ما جيدا في ميكانيزماومن خلال ما سبق نستطيع أن نقول أن التلاميذ أظيروا تحك   
خلال النموذج المقترح من طرف أوتا فريت فإن القدرة عمى الكتابة يمكن أن توصف بالرجوع إلى 

 الإستراتيجية الموقوغرافية( والسياق الحرفي ) التي تتمثل في السياق التميزيعرفية الثلاثة و السياقات الم
الإملائية(.إذن فمن خلال تحميل كتابة التلاميذ  )الإستراتيجية الأبجدية( والسياق الإملائي) الإستراتيجية  

عميو فالتمميذ الجزائري يمر بنفس و  اتضح لنا بأنيم ليس لدييم مشاكل في المرحمتين الفونولوجية والكتابية،
 مراحل اكتساب الكتابة التي يمر بيا التمميذ الفرنسي والإنجميزي.

 خاتمة: 
، تعد أحد الأبعاد الأساسية لمبعد المعرفيكما  الموضوعات الميمةإن إكتساب ميارة الكتابة تعد أحد    

حيث تناولت الدراسة موضوعا في غاية الأىمية بالنسبة  فيي من أىم متطمبات عممية التواصل المغوي،
لمعممية التعميمية والتعممية، فحاولنا التعرف عن الفروق في تطور ميارات الكتابة تبعا لممستويات الدراسية 

نموذج  سنة الأولى والثانية والثالثة إبتدائي( لدى التلاميذ الناطقين بالمغة العربية واعتمدنا في ذلك عمى)ال
لمعرفة إن كان التمميذ  يمر بنفس مراحل اكتساب الكتابة التي يمر بيا التمميذ  (Uta Frith)أوتا فريث

ختمف الإىتمامات الخاصة بعممية حاولنا من خلال ىذه الدراسة الإلمام بمالإنجميزي والفرنسي كما 
الكتابة، وىذا بالتعرف عمى طبيعة العمميات المعرفية المتدخمة في عممية معالجة المعمومات الكتابية عند 

ولوحظ أن اكتساب ميارة الكتابة يكون بنفس تسمسل المراحل  تلاميذ الطور الأول من التعميم الإبتدائي.
 الإستراتيجية الموقوغرافية والأبجدية والكتابية.تتمثل في و التي ذكرتيا أوتا فريت 

  اقتراحات: -
ضرورة اعتماد أساليب حديثة كاستخدام التكنولوجيا الحديثة في عممية التدريس، وذلك باستخدام  -

 الوسائل البيداغوجية التي تثير دافعية التلاميذ لاكتساب ميارة الكتابة. 
 استراتيجيات التدريس الحديثة.ضرورة التنويع من طرف الأساتذة في  -
ىتمامات التلاميذ. -  ربط المادة الكتابية بميول وا 
تحفيز التلاميذ في المرحمة الإبتدائية لمكتابة والقراءة ومطالعة القصص الأدبية والتاريخية، لما ليا من  -

 أىمية في توسيع خيال التلاميذ.
المدرسية إلى ضرورة  التركيز عمى المكتسبات توعية المعممين والمسؤولين عن واضعي المناىج  -

الزمانية، الجانبية، الصورة الجسمية، الإدراك الحركي( في التدريس لما ليا  –الأولية  )القدرات المكانية 
 من أىمية في إكتساب ميارة الكتابة.
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ميارة الكتابة عند نأمل أن تكون نتائج دراستنا ىذه بمثابة انطلاقة لدراسات أخرى أكثر تعمقا لإكتساب  -
 تلاميذ الطور الإبتدائي.
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