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 الملخص:

الأسددداتذة للتطبيقدددات التربويدددة للنظريدددة البنائيدددة الاجتماعيدددة المضدددمنة فدددي  هددددفل الدراسدددة ال شدددف عدددة درجدددة ممارسدددة

الدراسدددددة جدددددرئ ةعدددددداد  ائمدددددة  ولتحقيددددد  هدددددد الوصدددددف ، المنددددداتر التربويدددددة الجزائريدددددة، اعتمددددددت الدراسدددددة ع ددددد  المدددددن ر 

  ثلاثة محاور، تم فقرة موزعة ع  20بمفاهيم النظرية البنائية الاجتماعية، تم تضمينها في بطا ة ملاحظة تتكون مة 

أسددتا ا  25ع دد  عينددة تتكددون مددة  2210/2222تطبيقهددا فددي مسددع مقارعددات تروويددة فددي وي ددة الددوادي فددي السددنة الدراسددية 

 مة مختلف الأصنا ، تم اختيارهم بالطريقة العشوائية. أظهرت النتائج: 

 وسطة. مارس الأساتذة التطبيقات التربوية للنظرية البنائية الاجتماعية بدرجة مت -

  مارس الأساتذة التفاعل الاجتماعي في أ سامهم بدرجة متوسطة. -

يسدددددددتخدم الأسددددددداتذة الاسدددددددتراتيجيات المنددددددددوص علبهدددددددا فدددددددي المنددددددداتر بدرجدددددددة متوسدددددددطة، بينمدددددددا مسدددددددتخدم  عددددددد   -

 استراتيجيات التعلم النشط الأخرئ بدرجة ضعيفة.

فدددددي بندددددال المفددددداهيم لددددددئ  والمفددددداهيم العلميدددددة مدددددارس الاسددددداتذة الددددددور المتبدددددادل بدددددئن المفددددداهيم اليوميدددددة التلقائيدددددة  -

 المتعلمئن بدرجة متوسطة عموما، بينما  ركزون ع   التدورات السابقة بدرجة ضعيفة.

 الأساتذة. ؛المناتر ؛البنائية الاجتماعية بال فالات؛المقاروة الكلمات المفتاحية: 

Abstract: 

 The aim of this study is to reveal the level of teachers’ practise of the educational 

applications of the social constructivist theory included in the Algerian educational 

curriculum. The study used the descriptive method. To achieve the study goals, a list of 

concepts of social constructivism theory was prepared, which was included in a note card 

consisting of (28) items distributed on three axes. It was applied in some educational districts 

in El-Oued in the academic year 2019/2020 on a sample consisting of (45) teachers of various 

classes, who were chosen randomly. The results showed: 

- Teachers practise educational applications of the social constructivist theory to a moderate 

degree. 

- Teachers practise social interaction in their classes with a moderate degree. 

- Teachers use the strategies stated in the curriculum with a moderate degree, while some 

active learning strategies are used with a weak degree. 
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- Teachers practise the reciprocal role between spontaneous daily concepts and scientific 

concepts in building concepts in learners with a medium degree in general, while they focus 

on previous perceptions to a weak degree. 

Key words: Competencies  based approach- Social Constructivism - Curricula - Teachers. 

 

 مقدمــة: 

قارودددة بال فدددالات المرت دددزة ع ددد  البنائيدددة يعتبدددر الانتقدددال مدددة المقارودددة بال فدددالات المرت دددزة ع ددد  النظريدددة البنائيدددة، ةلددد  الم   

الاجتماعيددة، فددي المندداتر التربويددة الجزائريددة نقلددة نوعيددة، ة  مسددى  هددذ  المندداتر ةلدد  تفعيددل الدددور الاجتمدداعي للمددتعلم فددي 

اكتسدداا المفدداهيم، و تحقيدد  مفهددوم الددتعلم وفدد  منظددور  كددون فيدده الفددرد نشددطا فددي بنددال أنمددا  تف ئددر ، نتيجددة تفاعددل 

ه العقلية المعرفية مع الخبرة الجد دة، تكون نتيجة تفاعل خبراته و  دراته الذاتيدة مدة خدلال أوسدا  اجتماعيدة  درات

ثقافية و معرفية؛ و بذلك  تحق  التعلم  ي المعنى، الذي  م دة المدتعلم مدة نقدل تلدك المعدار  و الخبدرات ةلد  وا عده، و 

 طلا ا مة معلماته داخل الوسط المدرس ي. تم ينه مة حل المش لات التي تواجهه في محيطه، ان

الدراسدددة الو دددو  ع ددد  درجدددة ممارسدددة الأسددداتذة للتطبيقددات التربويدددة لهدددذ  النظريدددة، بندددال ع ددد  مدددا نددددل  و ددد حاولدددل   

 عليه مختلف الوثائ  الرسمية الدادرة عة وزارة التربية. 

 الإشكالية:

الدول التي حققل جودة فدي الدتعلم ع د  مواكبدة التطدورات فدي يعتبر تطوير المناتر حالة صحية، حيث معمد ال ثئر مة 

مختلدددف المجدددايت، يخدددذة فدددي حسدددبايها الددددور الأساسددد ي الدددذي تلعبددده نظريدددات الدددتعلم فدددي هدددذا التطدددور، و  دددد شدددكل تطدددور 

تمداعي، و المناتر في النظام التربوي الجزائري و انتقاله بدئن ثدلام مقارودات جددي كبئدرا فدي الوسدط التربدوي و الوسدط الاج

 روة  لددددددك الجدددددددل، و شددددددكلل  2216/2212ةلدددددد  الجيددددددل الثددددددان   2221/2222شددددددكل الانتقددددددال مددددددة مندددددداتر الجيددددددل الأول 

و أن معظددم  -مدد رية و مفتشددئن -الممارسدات الفعليددة لتسداتذة داخددل الأ سددام ةحددئ زوا ددا  ا  الجددل بددئن المشددرفئن 

تبدددددرز بدرجدددددة كبئدددددرة التطبيقدددددات التربويدددددة للنظريدددددة البنائيدددددة  الممارسدددددات و التطبيقدددددات التربويدددددة فدددددي الحدددددد  الدراسدددددة ي 

الاجتماعيدة، و بالتدالي ي مع دس  لددك التطدور المنشدود المعبدر عندده فدي الوثدائ  الرسدمية الدددادرة عدة الءجدان المكلفدة ببنددال 

لبنيددددوي الاجتمدددداعي تلددددك المندددداتر، التددددي معتمددددد النظريددددة البنائيددددة الاجتماعيددددة ةحدددددئ ر ددددائز  صددددلاح، حيددددث  يعتبددددر التيددددار ا

امتدادا للبنيوية، و  ركز ع   التفاعلات الاجتماعية في بنال المعار ، أي ع   الممارسات و التدخلات النفسية، و  وضح 

(  بينمددا  ددرئ يخددرون أن  مددرد   لددك 21، 2220أن المواجهددة بددئن الأفددراد رددي مددددر النمددو  )الءجنددة الورنيددة بنددال المندداتر، 

النظريددة البنائيددة الاجتماعيددة خاصددة فددي ال تدداا المدرسدد ي، ة  ي معدددو أن تكددون ةشددارات فقددط،  ةلدد  عدددم وضددوح مفدداهيم

بينمددا تويدد ي المندداتر ع دد  أهميددة المفدداهيم الأوليددة فددي بنددال تلددك المعددار     نبتددي أن معطدد  المحتويددات التعليميددة الأولويددة 

مشددكل أسدداس التعلمددات، و مسددهل الانمددجام العمددودي للمفدداهيم و التدددورات، المبددادر، الطرائدد  المهيكلددة للمددادة،  يهددا 

في حئن  قول يخرون أن  الظرو  البيداغوجية التي في المؤسسات  .(10، 2220المرجع نفسه، )للمواد الملائم للمقاروة  

، تلميدددذا 52التربويدددة ي تمدددنص الفرصدددة لتطبيددد  هدددذ  النظريدددة، فاكتظددداا الأ سدددام و بلدددوب معدددداد التلاميدددذ ةلددد  مدددا  قدددارا 

بينمددددا تركددددز المندددداتر المحينددددة ع دددد  تفعيددددل اسددددتراتيجيات الددددتعلم النشددددط حيددددث  تضددددع البنيويددددة الاجتماعيددددة فددددي الددددددارة 

الاستراتيجيات التي تم ة المتعلمئن مة بنال معارفهم، و  نا شدون مسداهمامهم داخدل مجموعدات الأ دران، و بدذلك فهدم 

( فهذا ما  زيد مة صعووة تطبي  هذ  النظرية 21، 2220رجع،  نتجون بايشترا  حايت مة الوا ع المدر   )نفس الم
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دة و المرهقة لتستا  سوال في القسم أو خارجه، و ضعف مستوئ التكوية، الدذي  ركدز معظمده ع د   نظرا للمهام المتعد 

 الجانب النظري؛  لها معد  عوائ  أمام تطبي  مفاهيم هذ  النظرية. 

اولددددل تطبيدددد  المقاروددددة بال فددددالات، و منهددددا الدراسددددة التددددي  ددددام  هددددا لخضددددر ل حددددل و  ددددد دلددددل  عدددد  الدراسددددات التددددي تن   

اعتمدداد ال فددالات كمقاروددة حددول يفدداب تطبيدد  المقاروددة بال فددالات فددي المدرسددة الجزائريددة، حيددث خلدددل ةلدد  أن   (2211)

بددد مددة تددوفر مجموعددة مددة فددي صددياغة المندداتر بتطلددب ةعدددادا د يقددا وتحضددئرا م ثفددا، لددذا فاندده لتطبيدد  هددذ  المقاروددة ي 

، مة أهمها معداد التلاميذ في الأ سام و كثافة المناتر و عدد المواد التي  درسها أستا  الشرو  كفيلة بانجاح العملية

المرحلدددة الابتدائيددددة و الدددزمة المخددددد  لءحددددة، و هددددو الاخدددتلال الددددذي أكدتددده العد ددددد مدددة الدراسددددات الورنيدددة كدراسددددة 

دراسددددددة عبددددددد العزيددددددز عبددددددد الددددددرحمة (، و دراسددددددات عرويددددددة ك2216سددددددة مسددددددعودي ةمحمددددددد )( و درا2220العطددددددوي يسدددددديا )

 . (2211التوجئري )

 التالي: الرئيس ي بنال ع    لك  م ة ررح التساؤل 

 ؟درجة ممارسة الأساتذة للتطبيقات التربوية للنظرية البنائية الاجتماعية في المنظومة التربوية الجزائريةما ري 

 ، الأسئلة الفرعية التالية:ساؤل هذا الت وتتفرع عة

 ما درجة ممارسة التفاعل الاجتماعي في الممارسات الدفية؟ -

 ما درجة استخدام الأساتذة يستراتيجيات التعلم النشط؟ -

  في بنال المفاهيم؟ والمفاهيم العلميةالدور المتبادل بئن المفاهيم اليومية التلقائية ما درجة ممارسة  -

 أهداف الدراسة:

 الدراسة لل شف عة:هدفل 

 التطبيقات التربوية للنظرية البنائية الاجتماعية، كما وردت في المناتر التربوية. -

 المفاهيم التربوية للنظرية البنائية الاجتماعية الممارسة في التعليم الابتدائ . -

 الدعووات التي معي  تطبي  النظرية البنائية الاجتماعية. -

 أهمية الدراسة:

يعتبدددر ةدرال النظريدددة الدراسدددة أساسدددا مدددة أهميدددة الموضدددوع لددددئ القدددائمئن ع ددد   طددداع التربيدددة، ة   تنبدددع أهميدددة هدددذ 

وزارة  البنائية الاجتماعية في المناتر التربوية، أحد أهم مبررات الانتقال مة الجيل الأول ةل  الجيل الثان ، حسب

، فاسددددتعانل وماد ددددة معتبددددرة شددددرية  وتدددددريإهم ةمكانيدددداترصدددددت لعمليددددات تكددددوية الأسدددداتذة والتددددي التربيددددة الورنيددددة، 

 .، كما خددل موارد ماد ة كبئرة لضمان نجاح هذا التوجهوداخليئنبخبرال خارجيئن 

تلعبه هذ  النظرية مدة حيدث تركئاهدا ع د  التفاعدل الاجتمداعي كما تتضح أهمية الدراسة في ةبرازها للدور الذي    

ل القيمددي الدذي يشددكل أهددم مركبددات ال فددالة  عددد المددركبتئن المعرفيددة و الاعتبددار للمجددا وأخددذها  عددئنداخدل الدددف، 

 المهارية.
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لفددل أنظددار المسددؤولئن فددي وزارة التربيددة والتعلدديم ةلدد  تطدددوير البيئدددة التعليميدددة فددي الدراسددة أ ضددا فددي  وت مددة أهميددة  

لتم ئن الأساتذة مة استخدام  ،بما  تواف  مع استخدام استراتيجيات التعلم النشط وال تاا المدرس يالمدارس، 

 هذ  الاستراتيجيات ب يفية ناجحة.

 حدود الدراسة:

 .2210/2222هذ  الدراسة خلال السنة الدراسية  الزمانية: تملالحدود  -أ

الحدود المكانية: أجريل الدراسة ضمة القطاع الجغرافي لبع  المقارعات التربوية للتعليم الابتدائ   -ا

 بوي ة الوادي.

 بشرية: تم تطبي  هذ  الدراسة ع   أساتذة التعليم الابتدائ  لغة عروية.الحدود ال -ت

 تحديد مصطلحات الدراسة:

ي هددذا النمددو ل نجددد محاولددة تجدداوز فدد (Doise et mugny)  دواز ومــوي   كددلا مددة:   ددرئ البنائيــة تمتماعيــة -أ

والف ددددددرة  ؛اس لنمددددددو الددددددتعلمةلدددددد  الدددددددراع المعرفددددددي الاجتمددددداعي ك سدددددد ،النظدددددرة القددددددائم ع دددددد  المددددددتعلم عندددددد بياجيدددددده

الأساسددية لهددذا الطددرح تقددوم ع دد  أن الدددراع المعرفددي  كددون أكبددر ة ا صدداحبه صددراع اجتمدداعي، وي خددذ الدددراع 

هنا معنى التحد ات التي  واجهها المعلم، وري تحد ات خارجية تثئر  دراته التعلمية، فيكون بالتالي أكثر  ددرة 

 (22، 2211  )ل حل، درته ع   التعلمع   اكتساا معار  جد دة وع   تدعيم  

 المنظومة التربوية:  -ب

 وخاصددددة دسددددتور  الجزائددددر،دسدددداتئر فددددي مختلددددف  المبنيددددة للمرجعيددددةوالمتفاعلددددة وفقددددا  الأساسدددديةهددددو تلددددك المكونددددات     

والانفتددداح الا تددددادي،  التعدد دددةفدددي ظدددل  لءجزائدددر والا تدددداد ة  والاجتماعيدددة السياسدددية للتوجبهدددات 1006ندددوفمبر 

الفدددرد الجزائدددري المتشدددبع والمعتدددا  تكدددويةالتدددي مهدددد  ةلددد   ،و يمددده وأصدددالته الشدددعب الجزائدددري  هويدددة والمحافظدددة ع ددد 

 .عدر  بثقافته والمتفتص ع  

)وزارة التربيدة  والاسدتراتيجيات  والأهددا    مشروع  حدد العناصر المكونة لسياسة ترووية مشمل المبدادر العامدة 

 (.2220الورنية، 

تتمثدددل فدددي: المدرسدددة  و، الدددن ل ترويدددةالمجتمدددع  ةلبهددداالتدددي أو دددل  الماد دددةو  البشدددريةوالوسدددائل  الهيا دددلعدددة هدددو مجمو   

 التعلددددديم عمليتدددددا) والتنظددددديم والمحتويدددددات ( جرائيدددددةةلددددد  الأهددددددا   الغا ددددداتبددددددلا مدددددة  والمناتر)ب هددددددافها ،والمعلمدددددئن

التربويدددددة   )المعهدددددد الدددددورني  ة للعمليدددددةدالمرصدددددو ختلفدددددة الم و الوسدددددائل المعلمدددددئن وتكدددددوية التقدددددويم وتددددددابئروالدددددتعلم (، 

 (12، 2222لتكوية مستخدم  التربية، 

 التطبيقات التربوية:  -ج

سدددتفادة العمليدددة التدددي  م دددة أن تمدددارس فدددي الميددددان التربدددوي؛ و لدددك ةمدددا عدددة رريددد  الاسدددتفادة مدددة  ات ومعندددي الا    

دددددية الفددددرد بدددددورة متوازنددددة ومتكاملددددة، لتشددددمل جميددددع الددددن ، أو المو ددددف، أو بايسددددتنبا  مندددده،  هددددد  ةنمددددال  خ

ا دا ووجددانيًّ دا وعقليًّ دا وأخلا يًّ ا وروحيًّ ا وجماليًّ ا واجتماعيًّ ، الناتجدة عدة تطبيد  نظريدة مدة جوانب الشخدية جسد ًّ

 ية.مة خلال تطبي  مفاهيم هذ  النظرية في الممارسات البيداغوج والتي تقاسنظريات التعلم في المجال التربوي، 
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 إمراءات الدراسة الميدايية

 منهج الدراسة:

المن ر هو الطريقة العلمية التي  نت جها الباحث وصوي ةل  الهد  المرسوم والذي  رم  ةل  تحقيقه، بمعنى يخر هو 

ونظرا لطبيعة موضوع الدراسة الذي  .عبارة عة الخطة العامة التي  رسمها الباحث تحقيقا لما حدد  مة أهدا 

المن ر الوصف  والذي يعتبر أسلووا يعتمد  ان، فاستخدم الباحثعة وا ع تطبي  بيداغوجيا  دمالال شف  تعل  ب

ع   دراسة الظاهرة كما توجد في الوا ع ووصفها وتحليلها والتعبئر عنها كيفيا وكميا، وي  قف البحث الوصف  عند 

 النتائج ومقارنتهاهذا الحد بل  تعدا  ةل  تفسئر 

 ينة الدراسة:مجتمع وع

مجتمدددع الدراسدددة مدددة جميدددع أسددداتذة المرحلدددة الابتدائيدددة العددداملئن فدددي وي دددة الدددوادي فدددي السدددنة   تكدددون  الدراســـة:مجتمـــع 

 .في  ع  المقارعات التربوية 2210/2222الدراسية 

ةحدددئ أنددواع تددم اختيددار عينددة الدراسددة مددة المجتمددع الأصدد ي وفدد  العينددة العشددوائية البسدديطة، و رددي   عينــة الدراســة :

 المقارعة و رب  علبهم بطا ة الملاحظة.   العينة العشوائية، حيث تم اختيار   ع  أساتذة مة رر  مفت  

 :خصائص العينة 

 وصف عينة الدراسة من حيث الجنس:  -1

 ( خدائ  عينة الدراسة مة حيث الجنس.21جدول ر م )   

 المجموع  نام الذ ور  

 25 12 15 العدد

 122 66.66 11.11 %النسبة 

 ( خدائ  عينة الدراسة مة حيث الجنس.21جدول ر م )

 وصف عينة الدراسة من حيث الخبرة المهنية: -2

 ( خدائ  عينة الدراسة مة حيث الخبرة المهنية.22جدول ر م )

 أ م ة مترب   
أستا  

 رئيس ي

أستا  

 مكون 
 المجموع

 25 12 2 16 12 العدد

 100 22.22 15.56 15.56 26.62 النسبة %

 

 أدوات الدراسة وخصائصها السيكومترية:

ةن ربيعددددة التسدددداؤيت والفددددرود العلميددددة تحدددددد وتح ددددم انتقددددال أدوات الدراسددددة، وع دددد  الباحددددث أن  لددددم بددددا دوات       

والأسدداليب المختلفددة لجمددع البياندددات، وأن يعددر  ربيعتهددا ومزا اهدددا وعيو هددا والمسددلمات التددي مسدددتند ةلبهددا ومدددئ صدددد ها 

بطا دة ملاحظدة  دتم تطبيقهدا مدة ردر  المفدت  المخدت  ع د  عينددة  لالدراسدة اسدتخدم وفدي هدذ مهدا وموضدوعيتها، وثبا
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تزويدهم بكل الملاحظات التي مة ش يها أن مسهم في التطبي  السليم  و د تممة الأساتذة الذ ة يعملون في مقارعته، 

 للبطا ة.

 وصف أداة الدراسة: -أ

الجدول  وتتضح في، أ عاد ثلاثةفقرة موزعة ع    20مة  ملاحظة تتكون في صورمها الأخئرة ةبطا ببنال  ان ام الباحث  

 التالي: 

 . عاد(  بئن توزيع الفقرات ع   الأ21جدول ر م )

 طبيعة الفقرات    عدد الفقرات   الأبعاد

 موجبة 20 التفاعل الاجتماعي

 موجبة 20 استخدام استراتيجيات التعلم النشط

 موجبة 11 فاهيمبنال الم

 

 التصحيص: تم تصحيص البطا ة لحساا الددب و الثبات وف  ما  وضح في الجدول التالي: -ا

 .المتوسط الحساب ع    التقد رات(  بئن توزيع 22جدول ر م )

 بدرمة عالية بدرمة متوسطة بدرمة ضعيفة البديل      

 1 2 1 التقدير     

 1 - 2.12 2.11 – 1.62 1.66 – 1 مجالات التقدير

 

 الخصائص السيكومترية : -ت

أسددتا ا  12مددة أجددل  يدداس الخدددائ  السدديكو متر ددة  داة الدراسددة، تددم تطبيقهددا ع دد  عينددة اسددتطلاعية تكونددل مددة   

 المقارعات التربوية بالوي ة. ة  ع م

 :ثمة صدب الاستبانة اختار الباح للت كد الصدق: -1

ع دددددد  مجموعددددددة مددددددة الأسدددددداتذة المتخددددددددئن، الددددددذ ة أدلددددددوا لقددددددد تددددددم عددددددرد بطا ددددددة الملاحظددددددة  صــــــدق المحكمــــــ  : -أ

  عئن الاعتبار. وتم أخذها وفقرات البطا ةبملاحظامهم حول أ عاد 

  عدددددادلحسددددداا صددددددب الامسددددداب الدددددداخ ي  داة الدراسدددددة، ومددددددئ ارتبدددددا  الفقدددددرات با  الـــــداخ  :صـــــدق ت ســـــاق  -ا

املات الارتبدددا  باسدددتخدام معامدددل ارتبدددا  بئرسدددون، المرتبطدددة  هدددا، والت كدددد مدددة عددددم التدددداخل بينهدددا، تدددم ة جددداد معددد

 : و انل المعاملات. spssو لك بتطبي  البرنامج  حدائ  

 البعد الأول: التفاعل الاجتماعي:

  كمدا تتضدح فدي المءحدد  ( 2.202و 2.212تتدراوح بدئن ) فدي البعدد الأول الخداص بالتفاعدل الاجتمداعي  اندل معدداملات الارتبدا

( و لدم  دتم حدذفها نظدرا 0و  0) حيث تمل ةعادة صياغتها الفقرتئنمعد ل  فقرات با  عاد؛ لذلك تمالخاص بارتبا  ال
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يىدي ب نده و   بني مهارات و  يم مشدجع المتعلمدئن ع د  المروندة فدي التف ئدر و تقبدل  خدرية. همية هذ  الفقرات المتضمنة: 

 أحد المدادر التي  تعلم منها المتعلم وليس المددر الوحيد.

 البعد الثان : استخدام استراتيجيات التعلم الفعال:

 ( 2.220فدددي البعددددد الثددددان  الخدددداص باسددددتخدام الأسدددداتذة يسددددتراتيجيات الددددتعلم الفعددددال، تراوحددددل معدددداملات الارتبددددا  بددددئن 

 وجماعيددة تقددوديعتمددد ع دد  أسدداليب فرد ددة ( فددتم كددذلك ةعددادة صددياغة الفقددرة الثامنددة، ف صددبحل تددن  ع دد : 2.260و

 مئن ةل  التعلم الذام .المتعل

 البعد الثالث: بنال المفاهيم 

    المفدددداهيم الددددذي  نطلدددد  مددددة المفدددداهيم الطبيعيددددة ةلدددد  المفدددداهيم العلميددددة، فقددددد تراوحددددل  والمتعلدددد  ببنددددالفددددي البعددددد الثالددددث

( 12، 0، 0ثددددلام فقددددرات )ةعددددادة صددددياغة دالددددة عمومددددا بينمددددا تددددم  ورددددي معدددداملات( 2.025، 2.211معدددداملات الارتبددددا  بددددئن )

 ددددزود المتعلمددددئن بالتغذ ددددة   دددددمج المتعلمددددئن فددددي خبددددرات تتحدددددئ المددددوارد أو الم تسددددبات السددددابقة لهددددم.ف صددددبحل صددددياغتها: 

 يستثمر المعار  السابقة لبنال معلم جد د. الراجعة التصحيحية.

 (.1أنظر)المءح  ر م 

داة والحدول ع   نفس النتائج   تقريبا  لو المقدود بالثبات مدئ الد ة  الاستقرار والامساب في نتائج الأ  الثبات : -2

بقدددددل مدددددرتئن  فددددد كثر ع ددددد  نفدددددس الفدددددرد أو مجموعدددددة مدددددة الأفدددددراد )معمر دددددة، 
ُ
و دددددد اسدددددتخدم الباحثدددددان  .(16، ص 2222ر

 .والتجزئة الندفيةرريقتئن لحساا معامل ثبات الاستبانة، معامل ألفا كرونباخ 

ام الباحث بحساا معامل الثبات عة رري  التجزئة   النصفية:حساب معامل الثبات عن طريق التجزئة  -أ

عامددل الثبددات للندددف لم ( مقاروددا2.600) معامددل الثبددات للندددف الأول  جددال، حيددث بطا ددة الملاحظددةالندددفية ل

  ثبات  وي. وهو معامل 2.602 والذي بلغألفا كرونباخ ، وعليه تم اختيار معامل (2.211)الثان 

بطا دددة ، فمدددة خدددلال نتدددائج تطبيددد  spssخدام برندددامج الحدددزم  حددددائية باسدددت حســـاب معامـــل ألفاكرويبـــا  : -ا

ممدددا  2.620و  ويددا حيدددث بلددغ ع دد  العيندددة الاسددتطلاعية، تدددم حسدداا معامدددل الثبددات و الددذي  دددان دالا  الملاحظددة

 (.1 دل ع   ثبات الاستبانة )المءح  ر م 

حل جدداهزة لتطبيقهددا مددع العينددة الأساسددية والتددي ة، أصددببطا ددة الملاحظددمددة الخدددائ  السدديكو متر ددة ل وبعدد الت كددد    

 .(2)المءح  ر م  أستا ا 25 وامها 

 الأساليب الإحصائية:

 الت رار، معامل بئرسون، النسبة المئوية، المتوسط الحساب ، الانحرا  المعياري، معامل ألف كرونباخ.  

 عرض يتائج الدراسة ومناقشتها:

 ما درجة ممارسة التفاعل الاجتماعي في الممارسات الدفية؟ ع  :   ن الإمابة عن التساؤل الفرع  الأول:

الت ددرارات و النسدددب المئويددة و المتوسدددط الحسددداب  و  وحسددداا  عددد تطبيددد  بطا ددة الملاحظدددة ع دد  العيندددة الأساسددية، 

 الانحرا  المعياري،  انل النتائج كما ري موضحة في الجدول التالي:

 .ول نتائج البعد الأ (  بئن 25جدول ر م )
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2الفقرة   1الفقرة  ر م   1الفقرة   0الفقرة   2الفقرة   6الفقرة   5الفقرة   2الفقرة   0الفقرة    

 19 25 14 19 14 17 17 25 22 بنسبة  ليلة الت رار 

 42.2 55.6 31.1 42.2 31.1 37.8 37.8 55.6 48.9 النسبة

 13 19 17 12 23 14 26 19 21 بنسبة متوسطةالت رار 

 28.9 42.2 37.8 26.7 51.1 31.1 57.8 42.2 46.7 النسبة

 13 01 14 14 08 14 02 1 2 بنسبة عالية الت رار 

 28.9 02.2 31.1 31.1 17.8 31.1 4.4 2.2 04.4 النسبة

 1.87 1.47 2.00 1.89 1.87 1.93 1.67 1.47 1.56 المتوسط الحساب 

 متوسط يفضع متوسط متوسط متوسط متوسط متوسط ضعيف ضعيف التقد ر

 842. 548. 798. 859. 694. 837. 564. 548. 586. الانحرا  المعياري 

 2.15 المتوسط ال  ي للبعد

 بدرجة متوسطة تقد ر البعد 

( أن معظم الفقرات  انل بتقد ر متوسط، و أعلاها المتعل  بالفقرة السا عة التي تن  25 تضح مة الجدول ر م )   

  حيث مسى  المناتر في هذ  المرحلة للغة باعتبارها أداة تنقل الخبرة الاجتماعية بئن المتعلمئنولي اهتماما كبئرا ع     

ةل  ة لال اهتمام كبئر باللغة أداة التواصل و التفاعدل،   جدب أن  كدون الهدد  الأسدمى للتحدول البيدداغوجي هدو تحسدئن 

و الثقددافي الكامدددل لسددد حاجدددات معلدديم  ي نوعيدددة،  معلدديم اللغدددة العرويددة  ددددد ةعطااهددا دورهدددا البيددداغوجي و الاجتمددداعي

(  و 0 – 2 – 1(؛ مدددا عددددا الفقدددرات )52، 2220 دددادر ع ددد  التعبئدددر عدددة عالمندددا الجزائدددري العربددد   )وزارة التربيدددة الورنيدددة، 

 تددديص   و   دددنظم الموا دددف التعليميدددة داخدددل الفددددل بندددال ع ددد  الموا دددف الحياتيدددة والوا عيدددة للمتعلمدددئنالتدددي تدددن  ع ددد :  

 بندددي مهددارات و  دديم مشددجع المتعلمدددئن ع دد  المرونددة فددي التف ئدددر و    و  الفددرص للتعددر  ع دد  أفكدددار ووجهددات نظددر المتعلمددئن

  .تقبل  خرية

و  فسر الباحثان هدذ  النتيجدة  دون تنظديم الموا دف التعليميدة بندال ع د  الموا دف الحياتيدة و الوا عيدة، فمعظدم    

وضددددعيات المندددددوص علبهددددا فددددي ال تددددب المدرسددددية الموحدددددة، و مددددة الدددددعووة بمكددددان أن الأسدددداتذة ملتامددددون بتقددددد م ال

ددة 
 
تتوافدد  هددذ  الوضددعيات مددع الحيدداة الوا عيددة للتلاميددذ فددي  امددل الددورة نظددرا للاخددتلا  المتعدددد بددئن المنددار ، و  ل

يمدا  خد  ةتاحدة مة الأساتذة خاصة  وي الخبرة مة   يفدون هدذ  الوضدعيات لتتما د ى مدع وا دع متعلمدبهم؛ أمدا ف

الفرصة للمتعلمئن للتعدر  ع د  أفكدارهم و وجهدات نظدرهم و منا شدتها، فدلا  م دة لدزمة الحددة و ي للعددد ال بئدر 

للتلاميددددذ أن  تدددديص تلددددك الفرصددددة، ة  يعددددد الددددزمة المخددددد  لءحدددددة و اكتظدددداا الأ سددددام مددددة أكبددددر عوائدددد  تطبيدددد  

دراسددة سددعد و  ددد أثبتدل  لددك العد ددد مددة الدراسدات المحليددة كالمقارودة بال فددالات سددوال فدي جيلهددا الأول أو الثددان ، 

دراسدددددة ، و العرويددددة ك(2220/2212دراسددددة العطددددوي يسدددديا )، و 2215 سددددعود فددددؤاد و صددددالح  مينددددة جامعددددة المسددددديلة

حيددث  ددان الدددزمة و عدددد التلاميددذ مدددة أهددم المعو ددات؛ و فيمدددا  (2222/2221دراسددة هنددد الدددداود )و  (2222الندداجم)

ثامنددددة و المتعلقددددة ببنددددال الأسدددداتذة لمهددددارات و  دددديم مشددددجع المتعلمددددئن ع دددد  المرونددددة فددددي التف ئددددر و تقبددددل  خدددد  الفقددددرة ال

 خددرية، حيددث  ددان تقددد رها ضددعيفا فهددو تقددد ر منطقدد  خاصددة عندددما نتحدددم عددة تلاميددذ المرحلددة الابتدائيددة التددي 

لة الطفولة الوسطى، فهم أشد معلقا  دعب فبها بنال مثل هذ  القيم نظرا لءخدائ  التي  تمتع  ها تلاميذ مرح

 لاحدد  ب فكددارهم و وجهددات نظددرهم، باإضددافة ةلدد  مددا  تمتعددون بدده مددة الغئددرة و العندداد، و التنددافس و الاسددتقلالية،  

سددتقرار الانفعددالي ةي أن الطفددل ي  دددل فددي الا  نفعاليددة ةلدد  أخددرئ نحددو الثبددات و االنمددو فددي سددرعة الانتقددال مددة حالددة 
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  الانفعاليدة و تكدون لد ده بقيدة مدة الغئدرة و العنداد و التحدديللاسدتثارة فهدو  ابدل الانفعدالي  النضدر هذ  المرحلة ةلد 

ب مة تقبل يرال  خرية.(، 12، 2215) وب ،   و ري صفات تدع 

، معتبدددر درجدددة مقبولددددة ووتقدددد ر متوسدددط( 2.15الحسددداب  البدددالغ ) والمقددددرة بالمتوسدددطأمدددا الدرجدددة الكليدددة للبعدددد      

ما و ري تقترا مة الدرجة العالية، فممارسة التفاعل الاجتماعي في مرحلة التعليم الابتدائ   تطلب مجموعة عمو 

مددددة الشددددرو  البيداغوجيدددددة و التنظيميددددة، ف ثافددددة المنددددداتر و اكتظدددداا الأ سدددددام مددددة العوامددددل التدددددي معددددوب تطبيددددد  

 ستا ، و بئن المتعلمئن أنفسهم، التفاعل الاجتماعي الذي يشجع الحوار و المنا شة بئن المتعلمئن و الأ 

 الثاني:الإمابة عن التساؤل الفرع  

 ن  السؤال ع  : ما درجة استخدام الأساتذة يستراتيجيات التعلم النشط؟

  عد تفريغ النتائج الخاصة بالبعد الثان  في الجدول،  انل كما   ي:

 نتائج البعد الثان .(  بئن 26جدول ر م )

2فقرة ال  1الفقرة  ر م   1الفقرة   0الفقرة   2الفقرة   6الفقرة   5الفقرة   2الفقرة    

 17 17 25 22 19 14 14 19 بنسبة  ليلة الت رار 

 37.8 37.8 55.6 48.9 42.2 31.1 31.1 42.2 النسبة

 14 26 19 21 12 23 17 13 بنسبة متوسطةالت رار 

 31.1 57.8 42.2 46.7 26.7 51.1 37.8 28.9 النسبة

 14 02 01 02 14 08 14 13 بنسبة عالية  رار الت

 31.1 04.4 02.2 04.4 31.1 17.8 31.1 28.9 النسبة

 1.93 1.67 1.47 1.56 1.89 1.87 2.00 1.87 المتوسط الحساب 

 متوسط متوسط ضعيف ضعيف متوسط متوسط متوسط متوسط تقد ر الفقرة

 0.837 0.564 0.548 0.586 0.859 0.694 0.798 0.842 الانحرا  المعياري 

 1.78 المتوسط ال  ي للبعد

 متوسط تقد ر البعد 

 -2 -1 -2 -1بنال ع   ما جال في هذا الجدول، فمعظم الفقرات  انل بتقد ر متوسط، و  تعلد  الأمدر بدالفقرات )   

هدددذا التقدددد ر ( حيدددث تدددن  الفقدددرة الأولددد  ع ددد  تركئدددا الأسدددتا  ع ددد  الدددتعلم النشدددط للمدددتعلم، و  فسدددر الباحثدددان 0 -2

المنطق  أ ضا، و مدا دعدل ةليده المنداتر الجد ددة، ة  تجعدل المدتعلم محدور العمليدة التعليميدة التعلميدة، كمدا  تعلد  

باسدددددددددتخدام  عددددددددد  اسدددددددددتراتيجيات الدددددددددتعلم النشدددددددددط )حدددددددددل المشددددددددد لات، المشدددددددددروع، الاكتشدددددددددا  الموجددددددددده( و ردددددددددي مدددددددددة 

ي كتدددداا التلميددددذ مبنيددددة علبهددددا، ففدددد  الرياضدددديات و الاسددددتراتيجيات التددددي ضددددمنتها المندددداتر و جددددالت  عدددد  الأنشددددطة فدددد

أمددا فيمددا  تعلدد  بدددفحتي التربيددة العلميددة ندددل أدلددة ال تددب ع دد  ضددرورة اسددتخدام اسددتراتيجية حددل المشدد لات،  

من جيددة حددل المشدد لات فايهددا محطددة هامددة لددتعلم حددل المشدد لات بطريقددة تحليليددة واعيددة ترشددد المددتعلم ةلدد  مختلددف 

(، و 0، 2212/2210  )وزارة التربيددة الورنيددة، عليدده القيددام  هددا أثنددال البحددث عددة حددل للمشددكلالمهمددات التددي  تعددئن 

اسددددتراتيجية المشددددروع فددددي اللغددددة العرويددددة، حيددددث تددددن  المندددداتر ع دددد  ثمانيددددة مشدددداريع  قددددوم  هددددا المددددتعلم موزعددددة ع دددد  

عتمدداد هددذ  الاسددتراتيجية حتددى فددي المقددارع التعلميددة الثمانيددة مددة السددنة الأولدد  ةلدد  السددنة الخامسددة، باإضددافة ةلدد  ا

التربيدددة التحضدددئر ة؛ أمدددا اسدددتراتيجية الاكتشدددا  ففدددي معتمددددة أ ضدددا فدددي عددددة مدددواد  اللغدددة العرويدددة و مدددواد   قددداا 
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الاجتمددداعي، و هدددو مدددا  بدددرر هدددذ  الدرجدددة التدددي مسدددتخدم فبهدددا هدددذ  الاسدددتراتيجيات؛ أمدددا التقدددد ر الضدددعيف و المتعلددد  

( و اللتان  انتا في التقد ر الضعيف، فيفسر الباحثان و استراتيجية التعلم التعاون   kwlباستخدام استراتيجيتي )

 لددك ةلدد   ددون الاسددتراتيجية الأولدد  غئددر مندددوص علبهددا فددي المندداتر، و  ددد اختارهددا  عدد  المفتشددون فددي  ونددة الأخئددرة 

معتبددر مدة أهدم الاسدتراتيجيات التدي جددالت لتكدوية الأسداتذة و تددريإهم علبهدا، أمددا اسدتراتيجية الدتعلم التعداون  و التدي 

 هددددا المندددداتر الجد دددددة  يهددددا مددددة صددددميم التفاعددددل الاجتمدددداعي، فيعددددزو الباحثددددان تقددددد رها الضددددعيف لمددددا تتطلبدددده هددددذ  

الاسدددددتراتيجية مدددددة معدددددداد التلاميدددددذ، ة   ددددددعب تطبيقهدددددا فدددددي صدددددفو  م تظدددددة، و يسدددددتخدمها الأسددددداتذة فدددددي حدددددد  

 لبع  التلاميذ فقط.المعالجة البيداغوجية التي تخد  

مناسدب يع دس اسدتخدام هدذ  الاسدتراتيجيات  وهدو تقدد ر أما التقد ر العام لهذا البعد فهو بمستوئ  متوسدط     

في الممارسات الدفية، ة  ي  زال التعلم بالطرب ال لاسدي ية  طتد  ع د  ممارسدات الأسداتذة خاصدة مدة لهدم خبدرة 

أخددددددرئ بقلددددددة التدددددددريب ع دددددد   وفسددددددرته دراسدددددداتالمقاومددددددة للتغيئددددددر، رويلددددددة فددددددي الميدددددددان، فسددددددرته  عدددددد  الدراسددددددات ب

 الاستراتيجيات الحد ثة. 

( التددي 2226)ودراسددة التر كدد ( 2226)ودراسددة بدددر( 2225نتددائج هددذ  الدراسددة مددع دراسددة الحددد  ي ) و ددد تقاروددل    

والاكتشدددددا  لات توصدددددلل ةلددددد  أن هندددددا  اسدددددتراتيجيات مسدددددتخدم بمسدددددتوئ متوسدددددط منهدددددا اسدددددتراتيجية حدددددل المشددددد 

( التددددي 2222، بينمددددا يسددددود التعلدددديم القددددائم ع دددد  التعلدددديم المباشددددر، كددددم تتفدددد  مددددع دراسددددة يل سددددليمان )والمشددددروعات

 توصلل ةل  أن المعلمئن يعتمدون في الغالب ع   أسلوا  لقال في تدريسهم بدرجة كبئرة.

 الثالث:الإمابة عن التساؤل الفرع   

  في بنال المفاهيم؟ والمفاهيم العلميةالدور المتبادل بئن المفاهيم اليومية التلقائية ممارسة  ن  السؤال ع  : ما درجة 

  عد تطبي  البطا ة ع   عينة الأساتذة تمل حوصلتها في الجدول التالي:

 (  بئن نتائج البعد الثالث.26جدول ر م )

2الفقرة   1الفقرة  ر م   1الفقرة   0الفقرة   2الفقرة   6 الفقرة  5الفقرة   2الفقرة   0الفقرة   الفقرة  

12 

الفقرة 

11 

 17 25 19 17 22 14 14 19 17 17 25 بنسبة  ليلة الت رار 

 37.8 55.6 42.2 37.8 48.9 31.1 31.1 42.2 37.8 37.8 55.6 النسبة

 26 19 12 14 21 23 17 13 14 26 19 بنسبة متوسطةالت رار 

 57.8 42.2 26.7 31.1 46.7 51.1 37.8 28.9 31.1 57.8 42.2 النسبة

 02 01 14 14 02 08 14 13 14 02 01 بنسبة عالية الت رار 

 04.4 02.2 31.1 31.1 04.4 17.8 31.1 28.9 31.1 04.4 02.2 النسبة

 1.67 1.47 1.89 1.93 1.56 1.87 2.00 1.87 1.93 1.67 1.47 المتوسط الحساب 

 متوسط ضعيف متوسط متوسط ضعيف متوسط متوسط طمتوس متوسط متوسط ضعيف تقد ر الفقرة

 0.564 0.548 0.859 0.837 0.586 0.694 0.798 0.842 0.837 0.564 25 الانحرا  المعياري 

 1.76 المتوسط ال  ي للبعد

 متوسط تقد ر البعد
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 تعلددددد  مدددددة خدددددلال النتدددددائج الدددددواردة فدددددي هدددددذا الجددددددول  تضدددددح أن هندددددا  ثدددددلام فقدددددرات جدددددالت بدرجدددددة ضدددددعيفة، و    

 ختددددددددار ع دددددددد  الترتيددددددددب( و التددددددددي تددددددددن  ع دددددددد    1.22و  1.56و  1.22( حيددددددددث بلغددددددددل متوسددددددددطامها )12 -2 -1بددددددددالفقرات )

 حدددددث المتعلمدددددئن ع ددددد    و  الوضدددددعيات التعلميدددددة  مبنيدددددة ع ددددد  مشددددد لات مدددددة وا دددددع المدددددتعلم لبندددددال المفددددداهيم الجد ددددددة

  بينمدا حققدل المدوارد  أو الم تسدبات السدابقة لهدم دمج المتعلمئن في خبرات تتحددئ    و  توظيف التف ئر و مهاراته

 (.2.22و  1.62الفقرات الثمانية السابقة درجة متوسطة تتراوح متوسطامها بئن )

( و  بددرر الباحثدان هدذ  الدرجدة  سددبب 1.26و بلغدل الدرجدة الكليدة للبعدد تقددد ر متوسدط بمتوسدط حسداب  بلدغ )   

الشددد ن، حيدددث ي  دددزال ال ثئدددر مدددة الأسددداتذة  بندددون المفددداهيم بالطريقدددة   لدددة التددددريب الدددذي  تلقدددا  الأسددداتذة فدددي هدددذا

ال لاسي ية أغلإها مبنية ع   التلقئن، ة  يعتمددون ع د  مبددأ التراكميدة و انطلا دا مدة الأهددا  المعرفيدة المحدددة، 

يدة فدي المنداتر الجد ددة، و يهملون في نفس الو ل الاهتمام با هدا  المهارية التدي تمدل  شدارة ةلبهدا بالمركبدة المن ج

م يهملدددون أ ضدددا الأهددددا  الوجدانيدددة و التدددي نددددل علبهدددا المنددداتر بالمركبدددة القيميدددة و ال فدددالات العرضدددية، و هدددو مدددا 

  برز التطبي  المتوسط للمفاهيم التي جالت  ها النظرية البنائية الاجتماعية في تطبيقامها التربوية.

ما ري درجة ممارسة الأساتذة للتطبيقات التربوية للنظريدة البنائيدة ال:  ن  السؤ  الإمابة عن التساؤل الرئيس  :

 الاجتماعية في المنظومة التربوية الجزائرية؟

 .المتوسط الحساب  والانحرا  المعياري للمقياس(  بئن نتائج 22جدول ر م )

 التقدير 

 درجة متوسطة 2.0000 المتوسط الحساب  ال  ي للاستبانة

  0.7865 ري:الانحرا  المعيا

 

ر المتوسط الحساب  بد  و بتقد ر متوسط، و معتبر هدذ   2.22مة خلال النتائج الموضحة في هذا الجدول، حيث  قد 

النتيجدة متوافقدة مددع الوا دع، ة   لاحد  الباحثددان مدة خددلال مدا  بد ده الأسدداتذة بددفة عامدة مددة ردود فعدل سددلبية 

ك بندال ع د  النتدائج المحققدة سدوال معلد  بامتحدان يها دة مرحلدة التعلديم ةل  حد ما حول المناتر المعداد كتابتهدا، و  لد

 الابتدائ ، أو نتائج الاختبارات التحديلية في الطورية الأول و الثان .

ةضدددددافة ةلددددد  مدددددا سدددددب  تناولددددده فدددددي تحليدددددل نتدددددائج الأ عددددداد الثلاثدددددة للمقيددددداس،  م دددددة القدددددول أن الأسددددداتذة  مارسدددددون    

ة أسدددددباا  راهدددددا التطبيقددددات التربويدددددة للنظريدددد ة البنائيدددددة الاجتماعيددددة بدرجدددددة متوسدددددطة غالبددددا، و يعدددددزئ  لددددك ةلددددد  عددددد 

الباحثددددددان تتمثددددددل أساسددددددا فددددددي عدددددددم تددددددوافر الظددددددرو  المناسددددددبة لتطبيدددددد  النظريددددددة البنائيددددددة الاجتماعيددددددة فددددددي المدرسددددددة 

ة التفاعددددددل ممارسددددددالجزائريددددددة، ة   لعددددددب الاكتظدددددداا و تكددددددوية الأسدددددداتذة دورا هامددددددا فددددددي عر لددددددة تطبيقهددددددا، سددددددوال فددددددي 

ممارسدددددة الددددددور المتبدددددادل بدددددئن ، أو اسدددددتخدام اسدددددتراتيجيات الدددددتعلم النشدددددط، أو الاجتمددددداعي فدددددي الممارسدددددات الددددددفية

، و تتوافدد  هددذ  النتددائج مددع أغلددب نتددائج الدراسددات المفدداهيم اليوميددة التلقائيددة و المفدداهيم العلميددة فددي بنددال المفدداهيم

 رئ الباحثان أنه مة الددعووة أن تطبد  أغلدب اسدتراتيجيات الدتعلم  السابقة التي تمل  شارة ةلبها سابقا. حيث



  شيد سواكرر / د ،   بد اللطيف فارحع/  د    .  الجزائرية التربوية المنظومة في الاجتماعية البنائية للنظرية التربوية للتطبيقات الأساتذة ممارسة درجة

 121  (126-115، ص ص )2222 سبتمبر، 1 ، العدد2مجلة الأثر للدراسات النفسية والتربوية، جامعة الجيلالي بونعامة خميس مليانة، المجلد

ناحيددددة أخددددرئ عدددددم معرفددددة الأسدددداتذة  هميددددة  تلميددددذا ومددددةالنشددددط فددددي أ سددددام  تجدددداوز معددددداد التلاميددددذ فبهددددا أربعددددئن 

دفة فدددي النظريدددة البنائيدددة الاجتماعيدددة و دورهدددا الفعدددال فدددي بندددال المعرفدددة و اكتسددداا المهدددارات و ممارسدددة القددديم المسدددته

 المناتر التربوية.  

 خاتمة:

ةن ما سعل ةليه هذ  الدراسة هو ال شف عة درجة ممارسة الأساتذة لمفاهيم النظرية البنائية الاجتماعية في 

التعليم الابتدائ ، و تتعل  بممارسة التفاعل الاجتماعي، و استخدام استراتيجيات التعلم النشط، و بنال المفاهيم 

ة المفاهيم الطبيعية و التدورات الأولية للمتعلمئن، و  د توصلل الدراسة ةل  أن معظم العلمية انطلا ا م

التطبيقات التربوية للنظرية البنائية الاجتماعية  انل بدرجة متوسطة، بينما  انل ممارسة  ع  هذ  المفاهيم 

ة حسب عينة الدراسة  مارس بدرجة ضعيفة، و أنه بدفة عامة فان التطبي  الفع ي للنظرية البنائية الاجتماعي

 بدرجة متوسطة، و هو ما  دعو ةل  المقترحات التالية:

 مقترحات الدراسة:

 ضرورة توضيص أهمية النظرية البنائية الاجتماعية و تطبيقامها التربوية لتساتذة. -

 تنظيم دورات تكوينية وتدريبية لتساتذة حول تفعيل التفاعل الاجتماعي داخل الدفو  الدراسية. -

تنظددددددديم دورات تدريبيدددددددة حدددددددول اسدددددددتراتيجيات الدددددددتعلم النشدددددددط فدددددددي العمليدددددددة التعليميدددددددة التعلميدددددددة، و تزويددددددددهم  -

 بروتو ويت تطبيقها في أ سامهم.

 تزويد الأساتذة بدليل ةرشادي  وضح فلسفة النظرية البنائية الاجتماعية. -

 قائمة المرامع

. 2. العددددد والاجتماعيدددة. مجلدددة العلدددوم الانسدددانية والتطبيددد (. المقارودددة بال فدددالات: الجدددذور 2211، لخضدددر )ل حدددل -

 02 -22جامعة  اصدي مرواح ور لة. ص 

 .  الجزائر: منشورات الحبر لنشر والتوزيع.   1(. القياس النفس ي وتدميم أدواته.   2222 شئر )معمرية،   -

لفائددددددة  ينيسدددددند تكدددددو  ة،يدددددميلتعلوالمنددددداتر ا ةيدددددالدددددنظم التربو  (. 2222) ةيدددددمسدددددتخدم  الترب ةيالمعهددددد الدددددورني لتكدددددو  -

   .الجزائر .ةيالابتدائ المدارس ري  مد

. 2(. ةصدددلاح المنظومدددة التربويدددة، النددددوص التنظيميدددة، الجزائريدددة الجدددزل الأول.   2220وزارة التربيدددة الورنيدددة ) -

 المد رية الفرعية للتوثي  م تب النشر. الجزائر.

 للمطبوعات المدرسية. الجزائر.الد وان الورني  ة للمناتر.(. المرجعية العام2220وزارة التربية الورنية ) -

(. دليدل اسددتخدام كتداا الرياضدديات السدنة الثالثددة ابتددائ . الددد وان الددورني 2212/2210وزارة التربيدة الورنيددة ) -

 للمطبوعات المدرسية. الجزائر.

ما بدئن  ومتشتتي الانتبا الحركة  (. فعالية العلال السلو   لترفال المتمدرسئن مفرر 2215-2212 وب ، نبيلة ) -
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