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 النظرة المستقبل�ة للمناهج التعل�م�ة
Perspectives futures pour les programmes d'enseignement : 

 
 رحموني دلیلة  الدكتورة

 قسم علم النفس وعلوم التر��ة والارطفون�ا - أستاذ محاضر �معهد العلوم الاجتماع�ة
 المركز الجامعي عبد الله مرسلي تی�ازة

 
  :الملخص 

تسعى كل أمة من  الأمم إلى الحفاظ على تار�خها وحضارتها  والمضي قدما نحو     
شراف  الغد المستقبل �مستلزماته ومتطل�اته العلم�ة والتكنولوج�ة مسایرة لغیرها مستقبلها �است

من الأمم، في ظل الحفاظ على التراث الثقافي والتمسك �الق�م والمقومات والعادات والتقالید، 
وذلك من خلال النظام التر�وي الذي �عكس طموحاتها و�كرس اخت�اراتها الثقاف�ة والاجتماع�ة 

ى إیجاد الص�غ الملائمة لتنشئة أج�الها تنشئة اجتماع�ة تعدّهم ل�كونوا مواطنین و�سعى إل
فاعلین قادر�ن على الق�ام �أدوارهم في المجتمع على أكمل وجه؛ وتعد المناهج الدراس�ة إحدى 
الأدوات  الهامة والأساس�ة للمجتمع في تر��ة أبنائه تر��ة هادفة مقصودة؛ كما أنها من أهم 

س المواطنة  وحب الوطن والتفاني لأجله لدى الأبناء، لذلك فهي تحتاج للمراجعة أدوات غر 
المستمرة للتعرف على مدى كفاءتها في تأد�ة رسالتها في ظل التطورات العالم�ة المتلاحقة 
على كافة المستو�ات العلم�ة والتكنولوج�ة والفكر�ة؛ الأمر الذي �عني ضرورة التعامل مع تلك 

داد الأبناء لها �معط�ات العصر الذي �ع�شون ف�ه، ومن ثم فإن تطو�ر تلك التطورات وإع
المناهج وفق المعاییر والمقای�س التر�و�ة العالم�ة �عد البدا�ة الحق�ق�ة لإعداد الأبناء للتعامل 

 مع معط�ات العصر ومتغیراته.
Résume : 
Chaque nation cherche à préserver son histoire et sa civilisation et à avancer vers 
son avenir, sous les auspices de l'avenir avec ses exigences et les exigences 
scientifiques et technologiques en ligne avec les autres nations, à la lumière de la 
préservation du patrimoine culturel et de l'adhésion aux valeurs, ingrédients, 
coutumes et traditions, à travers le système éducatif qui reflète ses aspirations et 
consacre ses choix culturels et sociaux Il cherche à trouver des formules appropriées 
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pour la socialisation de ses générations, une socialisation qui les prépare à devenir 
des citoyens actifs capables de jouer pleinement leur rôle dans la société; le 
programme est l'un des outils importants et essentiels pour la société dans Ses fils 
ont une éducation déterminée et réfléchie; c'est aussi l'un des outils les plus 
importants pour inculquer la citoyenneté, le patriotisme et le dévouement à ses 
enfants. Par conséquent, il a besoin d'un examen constant pour connaître l'étendue 
de son efficacité dans l'accomplissement de sa mission à la lumière des 
développements mondiaux successifs à tous les niveaux scientifique, technologique 
et intellectuel, ce qui signifie la nécessité de traiter avec ces développements et la 
préparation des enfants pour cela  avec les données de l'âge dans lequel ils vivent, 
puis l'élaboration de ces programmes selon les normes et standards éducatifs 
internationaux est le vrai début pour préparer les enfants à faire face aux données de 
l'époque et de ses variables. 
 

                
 مقدمة   

والمضي قدما نحو تسعى كل أمة من  الأمم إلى الحفاظ على تار�خها وحضارتها      
مستقبلها �استشراف  الغد المستقبل �مستلزماته ومتطل�اته العلم�ة والتكنولوج�ة مسایرة لغیرها 
من الأمم، في ظل الحفاظ على التراث الثقافي والتمسك �الق�م والمقومات والعادات والتقالید، 

الثقاف�ة والاجتماع�ة وذلك من خلال النظام التر�وي الذي �عكس طموحاتها و�كرس اخت�اراتها 
و�سعى إلى إیجاد الص�غ الملائمة لتنشئة أج�الها تنشئة اجتماع�ة تعدّهم ل�كونوا مواطنین 
فاعلین قادر�ن على الق�ام �أدوارهم في المجتمع على أكمل وجه؛ وتعد المناهج الدراس�ة إحدى 

ودة؛ كما أنها من أهم الأدوات  الهامة والأساس�ة للمجتمع في تر��ة أبنائه تر��ة هادفة مقص
أدوات غرس المواطنة  وحب الوطن والتفاني لأجله لدى الأبناء، لذلك فهي تحتاج للمراجعة 
المستمرة للتعرف على مدى كفاءتها في تأد�ة رسالتها في ظل التطورات العالم�ة المتلاحقة 

ة التعامل مع تلك على كافة المستو�ات العلم�ة والتكنولوج�ة والفكر�ة؛ الأمر الذي �عني ضرور 
التطورات وإعداد الأبناء لها �معط�ات العصر الذي �ع�شون ف�ه، ومن ثم فإن تطو�ر تلك 
المناهج وفق المعاییر والمقای�س التر�و�ة العالم�ة �عد البدا�ة الحق�ق�ة لإعداد الأبناء للتعامل 

 مع معط�ات العصر ومتغیراته.
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ة لما قد �عتري المجتمع من تغیرات، فإن جودته وإذا كان المنهج ظاهرة اجتماع�ة ومحصل   
أو مع�ار صلاحیته رهن �قدرته على الاستجا�ة لتلك التغیرات، الأمر الذي یجعله أقدر على 
تحقیق النفع الاجتماعي وهو �صلح لتحقیق ذلك إذا كان محتواه من المادة الدراس�ة وطرق 

ذات فعال�ة في المواقف التعل�م�ة، ول�س التدر�س والوسائل التعل�م�ة ومختلف الأنشطة أدوات 
معنى الاستجا�ة هنا أن تجري تعد�لات �الإضافة أو الحذف على المحتوى من المادة الدراس�ة 
أو تغییر في طرق التدر�س أو غیرها من جوانب المنهج، ولكن المقصود �الاستجا�ة هو بناء 

 تلك المناهج في ضوء مستو�ات مع�ار�ة قوم�ة وعالم�ة.
والمنهج الجید هو  ،عد المنهج الدراسي أحد المحاور الأساس�ة للعمل�ة التعل�م�ة والتر�و�ةو�ُ 

الذي یتصف بجودة الأهداف وتعمل مكوناته الأخرى على تحق�قها والتأكد من بلوغها حسب 
وحسب مستو�اتها من المعارف  ،نوع الأهداف وتصن�فها من معارف ومهارات وق�م واتجاهات

ول�ة إلى المستو�ات المعرف�ة العل�ا والمعقدة  ومن المهارات ال�س�طة إلى المرك�ة، الإدراك�ة الأ
 صاف بنظام ثابت ومتكامل من الق�مومن الق�م والاتجاهات الانط�اع�ة المتغیرة إلى الات

   وأنماط السلوك المتسقة مع �عضها ال�عض.
وفي الأدب التر�وي على وجه  ،تتواتر في الدراسات الإنسان�ة عامةالمفهوم العام للمنهج: 

الخصوص كلمة منهج، و�ختلف معنى هذه الكلمة �حسب الس�اق الذي ترد ف�ه، وأجمع كثیر 
من ال�احثین أن الیونان هم أول من استخدم هذه الكلمة، وهي تعني �أصل وضعها الإغر�قي 

  حقیق هدف معین.الذي یجر�ه ل�سرع �ه إلى ت Courseالطر�قة التي یتخذها الفرد، أو النهج  
نهجا"، وقد ورد في  ،ینهج ،وفي اللغة العر��ة نجد  أن كلمة" المنهج"مأخوذة من الفعل "نهجَ 

نهجا : وضح واست�ان، ونهج الطر�ق: بینه  –المعجم الوجیز ( مادة نهج ) نهج الطر�ق 
ر�ق والمنهاج: الط ،وسلكه، ونهج نهج فلان: سلك مسلكه، واستنهج سبیل فلان: سلك مسلكه

الواضح والخطة المرسومة ومنه منهاج الدراسة، ومنهاج التعل�م ونحوهما، ( ج ) مناهج، 
 2 والمنهاج ( ج ) مناهج.

و المنهج كلمة إغر�ق�ة الأصل تعني الطر�قة التي ینتهجها الفرد حتى �صل إلى هدف معین 
والذي �عني حل�ة    currereكما �عود مصطلح المنهج في اللغة الانجلیز�ة إلى أصله اللاتیني 
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التسابق التي یتنافس فیها المتسا�قون للوصول إلى نقطة الفوز، وقد نقل معنى المنهج إلى 
مجال التر��ة ل�شیر إلى المنهج الذي یجب أن  یت�ع لبلوغ الأهداف التر�و�ة التي یتطلع 

المدى تعرف  المجتمع إلى تحق�قها وكما كانت التر��ة تتطلع إلى تحقیق أهداف تر�و�ة �عیدة
�الأهداف العامة للتر��ة، فقد �ات من الضروري لتحق�قها إت�اع خطة محكمة �مثل المنهج 

 جانب مهما  منها .
ومع أن المنهج قد ورد ذكره في كتا�ات �عض الفلاسفة أمثال أفلاطون في القرن الرا�ع قبل 

القرن السا�ع عشر في   commeniusالم�لاد وكذلك �عض رجال التر��ة من أمثال كومنیوس 
 المر�ي الألماني في القرن التاسع عشر.  froebbelو فرو�ل 

ومع ذلك فان التر��ة القد�مة لم تشهد مناهج مكتو�ة كما تعرفها الیوم وإنما منهج في ذهن 
المعلم أو المر�ي و�قوم على تدر�س التلمیذ المواد الدراس�ة التي �شعر الك�ار أنها ضرور�ة 

أن المنهج كعلم لم �ظهر إلا في القرن العشر�ن، بل إن المناهج كمیدان للصغار، إضافة 
 frankinمتخصص للدراسة لم یتبلور قبل ظهور كتاب في المناهج من تألیف فرانكین بو�یت  

bobit   تحت اسم المنهجthe curriculum  وترجع الجذور الأولى لمیدان المناهج 1918عام ،
التي لاقت أفكاره عن المناهج قبولا واسعا في الولا�ات المتحدة  هار�رت الى العالم الألماني

الأمر�ك�ة قي النصف الثاني من القرن التاسع عشر ثم كان التدع�م الكبیر للمناهج كمیدان 
للدراسة في التر��ة بإنشاء أول قسم للمناهج والتدر�س في احد معاهد المعلمین في كل�ة 

مر �العدید من المراحل  ،. غیر أن مفهوم المنهج 1973ك المعلمین بجامعة كولومب�ا بنیو�ور 
  Buswell  اسو�ل.فقد استخدم ب والتطورات، وت�اینت تعر�فات علماء المنهج ت�اینا كبیرا

 سمیث مصطلح المنهج ل�عني �ه"أي محتوى تستخدمه المدرسة عن عمد للتعل�م" . و�قول
Smith ستانليو Stanly من الخبرات الممكنة في المدرسة،  عن المنهج "یتم بناء سلسلة

على طرق التفكیر، والتصرف في السلوك، ومثل  ،�غرض تدر�ب الأطفال في صورة جماع�ة
  هذه المجموعة من الخبرات تسمى منهج".

 ،فالمنهج عنده "المحتوى التعل�مي الموجه نحو الهدف الموجود، كوث�قة مكتو�ة Inlowأما إنلو 
إلى  Doll دوولتي تؤدي إلى تغییر سلوك الأطفال". و�خلص أو في عقول المعلمین، وال
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القول �أن المنهج ینظر إل�ه �صفة عامة، على أنه" كل الخبرات التي یتلقاها المتعلمون تحت 
أن "المنهج تفاعل حیوي محرك ومعقد، من الأفراد  Firthفیرث رعا�ة وتوج�ه المدرسة" . و�قرر

ضمن أسئلة وقضا�ا تثار وقوى یتم تفسیرها، وأهداف یتم والأش�اء في بیئة مرنة؛ لذا فهو یت
 3توض�حها، و�رامج یتم تنش�طها، ونواتج مخرجات یتم تقو�مها".

هذه التعر�فات وغیرها تبین مدى الضیق والشمول في مفهوم المنهج، و�التالي مدى الت�این في 
هم الفكر�ة في العدید من مفهوم المنهج بین المؤلفین وعلماء المناهج؛ نظرا لاختلاف منطلقات

 القضا�ا كالتعل�م، وشخص�ة المتعلم،.....
 المفهوم التقلیدي للمنهج : 

تتأثر المناهج التر�و�ة في أي مكان وزمان �الفلسفة السائدة في المجتمع، فهي التي تحدد 
د معنى المنهج ومفهومه، فقد كانت الفلسفة الإغر�ق�ة توجه التر��ة إلى مناهج تسهم في إعدا

تعبر عن  –أي الأهداف التر�و�ة  –الطفل للمستقبل لتحقیق أهداف تتسم �الث�ات؛ لأنها 
فالمناهج عندهم تغایر طب�عة الطفل وتؤكد أهم�ة العلوم  ،حقائق مطلقة لا �مكن مناقشتها

�غض النظر عن درجة  –ولو �استخدام الشدة  –والفنون، وما على الطفل سوى تعلمها
ءمتها میول الطفل واهتماماته؛لأن العلوم والفنون تستحق أن تعلم صعو�تها أو مدى ملا

لذاتها،ولأنها الطر�ق الوحید لتحقیق الأهداف التر�و�ة الساع�ة إلى الوصول �الطفل إلى إدراك 
الحق�قة المطلقة أو تغذ�ة عقله، أو السمو بنفسه.لقد مثلت الفنون الس�عة ( النحو وال�لاغة 

دسة والفلك والموس�قى) محتوى المنهج الإغر�قي، ثم أض�فت لهذه والمنطق والحساب والهن
الفنون مع الزمن علوم أخرى كالتار�خ والجغراف�ا والعلوم والرسم والأشغال.وقد ظلت هذه 
الفلسفة سائدة في الأوساط التر�و�ة لمدة طو�لة طالت بدا�ات القرن العشر�ن، فكان المنهج في 

التي یتولى   Subjects Or Subject–Matterلمواد الدراس�ة ظل هذه الفلسفة هو  "مجموعة ا
المتخصصون إعدادها أو تأل�فها، و�قوم المعلمون بتنفیذها أو تدر�سها، و�عمل الطلاب على 

 تعلمها أو دراستها." 
 Contentفأقروا أن المنهج هو محتوى المقرر الدراسي ،وهناك من نظر هذه النظرة المشابهة

of the Subject–Matter، و�ذلك نرى أن المنهج �مفهومه التقلیدي ع�ارة عن المقررات الدراس�ة
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انطلاقا من قناعتهم �ضرورتها لتحقیق الأهداف  –( أو محتواها ) التي أعدها المتخصصون 
وكلف المعلمون تدر�سها �أي أسلوب یرونه مناس�ا، وطلب إلى التلمیذ استظهارها  –التر�و�ة 

دنى اعت�ار لاستعداداته ومیوله. وعل�ه نستط�ع أن نقول: إن المنهج وأدراك حقائقها، دون أ
�مفهومه التقلیدي اقتصر على المقررات الدراس�ة، والمعارف والمعلومات التي تتضمنها تلك 

 المقررات. وقد وجهت انتقادات كثیرة للمنهج التقلیدي نذكر منها ما یلي:
أقصرت وظ�فة المدرسة على المعرفي: اقتصار وظ�فة المدرسة على الاهتمام �الجانب  –

وأهملت الجوانب النفس�ة والاجتماع�ة والفكر�ة �معناها الشامل، وقد ترتب  ،الاهتمام �المعرفة
على ذلك في كثیر من الأح�ان أن التلامیذ كانوا یدرسون المادة و�حفظونها، ولكنهم ی�غضونها 

 نتهي �انتهاء الدراسةفي الوقت نفسه، و�ذلك كانت صلتهم بها صلة موقوتة، ت

لقد أدى الأخذ بهذا المفهوم الضیق للمنهج الى عزلة كبیرة العزلة بین المدرسة والح�اة :  –
بین المدرسة والح�اة، فالمدرسة غارقة في اهتمامها بتحف�ظ ما في الكتب من معلومات قلما 

تتطل�ه من مهارات ترت�ط �ح�اة التلامیذ ارت�اطا وث�قا، والمدرسة لا تعد للح�اة بجم�ع ما 
 واتصالات  وقدرة على تحمل المسؤول�ات وحل المشكلات.

ركز المنهج �مفهومه الضیق على الجوانب إهمال الجوانب الأدائ�ة والعمل�ة والتطب�ق�ة:  –
النظر�ة واللفظ�ة، واتخذ الامتحانات �صورتها التقلید�ة وسیلة لتحدید مدى ما اكتس�ه التلامیذ 

كل ذلك الى إهمال النواحي العمل�ة والتطب�ق�ة، واقتصر تحصیل  وقد ادى ،من المعرفة
التلامیذ للمعرفة على أدنى مستو�اتها، وهو مستوى الحفظ والاسترجاع الآلي، أما المستو�ات 

 وهي الفهم والتطبیق والممارسة الذك�ة والنقد والابتكار والإبداع. ،العل�ا من المعرفة
معلم أن یتحرك إلا في مجال محدود، وهو مجال شرح لا�ستط�ع التقیید حر�ة المعلم:  –

 .الدروس وتحف�ظها وتسم�عها، و�ذلك أغلقت مجالات الاجتهاد والابتكار أمامه
  وهناك انتقادات أخرى نذكرها على التوالي:

 إهمال حاجات المتعلمین ومیولهم .              ‒      
 إغفال دور القدوة الحسنة في توج�ه السلوك. –
 اخت�ار محتوى المنهج �المتخصصین فحسب.حصر  –
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 است�عاد الأنشطة المدرس�ة. –
 تعو�د التلامیذ السلب�ة وعدم الاعتماد على النفس. –
 تضخم المقررات الدراس�ة. –

 4عدم ترا�ط المواد الدراس�ة.   –
هو" مجموعة نظام�ة محدودة من  فر�د نجارالخلاصة أن المنهج �مفهومه الضیق، كما عرفه 

اد�م�ة ( حقائق ومعارف ) مطلوب إ�صالها إلى أذهان المتعلمین في حقل من الدروس الأك
و�الذات عمل�ة الحفظ والتذكر  ،الحقول الدراس�ة.فهدف هذا المنهج لایهتم إلا �الجانب العقلي

بواسطة الإلقاء والتلقین  ،فقط، وطر�قته مقصورة على نقل المعلومات من المعلم إلى المتعلم 
ومحتواه مجموعة من الكتب والمقررات الممتلئة �الحقائق  ،یجاب�ة من المتعلمدون أي فاعل�ة ا

والمعارف النظر�ة، دون اهتمام یذكر للأنشطة الصف�ة واللاصف�ة، كذلك عمل�ة التقو�م؛ فإنها 
 تهدف إلى معرفة ما تم حفظه من المعلومات عن طر�ق الاخت�ارات الفصل�ة والنهائ�ة.

 الحدیث ):مفهوم المنهج الواسع ( 
وردت في كتب المناهج تعر�فات عدیدة للمنهج �مفهومه الحدیث، وجاءت هذه التعر�فات 
متقار�ة إلى حد �عید، بل نستط�ع القول إن �عضها كان متطا�قا، فهو" مجموعة الخبرات 
، التر�و�ة، والاجتماع�ة ، الثقاف�ة، والر�اض�ة والفن�ة التي تخططها المدرسة، وتهیؤها لتلامیذها

بهدف إكسابهم أنماطا من السلوك أو تعدیل أو  ل�قوموا بتعلمها داخل المدرسة أو خارجها
تغییر أنماط أخرى من السلوك نحو الاتجاه المرغوب ف�ه، ومن خلال ممارستهم لجم�ع 

  5 الأنشطة اللازمة والمصاح�ة لتعلم تلك الخبرات،�ما �ساعدهم في إتمام نموهم."
أو الممارسات المخططة والهادفة التي توفرها المدرسة  ،نشطةوهو كل الخبرات، أو الأ

لمساعدة المتعلمین على تحقیق النتاجات التعل�م�ة �أفضل ما تستط�عه قدراتهم، سواء كان 
 ذلك داخل قاعة الدرس أو خارجها.

المفهوم الواسع للمنهج نتیجة للعدید من المتغیرات، كان أهمها ظهور العلوم  ظهروقد 
، و�زوغ نجم المنهج العلمي في الكثیر من العلوم الإنسان�ة والتجر�ب�ة، خصوصاً في الحدیثة

علم النفس؛ الذي اهتم بدراسة السلوك الإنساني، فضلاً عن التطورات الاجتماع�ة والصناع�ة 
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التي حدثت في المجتمع الحدیث، نجم عن تأثیر تلك العوامل السا�قة تغیر جذري في النظرة 
منهج و وظ�فته؛ ل�ص�ح مفهوماً شاملاً �اعت�اره " مجموعة من الخبرات التر�و�ة إلى طب�عة ال

التي تهیؤها المدرسة للتلامیذ داخلها وخارجها، �قصد مساعدتهم على النمو الشامل في 
الجوانب العقل�ة، والدین�ة، والاجتماع�ة، والجسم�ة، والنفس�ة، والفن�ة، نمواً یؤدي إلى تعدیل 

 على تحقیق الأهداف التر�و�ة المنشودة ". سلوكهم، و�عمل
وقد عرف محمد عزت عبد الموجود المنهج على أنه:"مجموعة الخبرات والأنشطة التي تقدمها 

ومن خلال هذا الاحتكاك  ،المدرسة تحت أشرافها للتلامیذ �قصد احتكاكهم وتفاعلهم معها
لنمو الشامل المتكامل الذي والتفاعل �حدث تطو�ر أو تعدیل في سلوكهم یؤدي الى تحقیق ا

 هو الهدف الاسمي للتر��ة".
و�عرف علماء التر��ة الحدیثة المنهج �أنه :" مجموع الخبرات التر�و�ة و الثقاف�ة والاجتماع�ة 

التي تهیؤها المدرسة لتلامیذها داخل المدرسة وخارجها �قصد مساعدتهم  ،والر�اض�ة والفن�ة
 ي وتعدیل سلوكهم ط�قا لأهدافها التر�و�ة".على النمو الشامل في جم�ع النواح

 مفهوم تطو�ر المنهج:

ینفصل أساسا عن مفهوم  لقد ارت�ط مفهوم التطو�ر �مفهوم المنهج، لان تطو�ر المنهج لا
المنهج في حد ذاته، فالمنهج �مفهومه كان ع�ارة عن مجموعة المعلومات والحقائق والمفاه�م 

صورة مواد دراس�ة و�التالي فتطو�ر المنهج وفقا لهذا والأفكار التي یدرسها الطلاب في 
المفهوم كان ینصب على تعدیل وتطو�ر المقررات الدراس�ة �شتى الصور والأسالیب. وعلى 
هذا الأساس فان التطو�ر وفقا للمفهوم الحدیث، ینصب على الح�اة المدرس�ة �شتى إ�عادها 

في حد ذاتها، وإنما یتعداها الى الطر�قة وعلى كل ما یرت�ط بها، فلا یركز على المعلومات 
والوسیلة والكتاب المدرسي والإدارة المدرس�ة ونظم التقو�م، ثم الى التلمیذ نفسه والبیئة التي 

 �ع�ش فیها، والمجتمع الذي ینتمي ال�ه.
و�مكن القول أن تطو�ر المنهج �عني التغییر الك�في المقصود والمنظم الذي �حدثه  

�ع مكونات المنهج، والذي یؤدي إلى تحدیث المنهج ورفع مستوى كفاءته المختصون في جم
 6 في تحقیق أهداف النظام التعل�مي.
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 المؤثرة العوامل و�جم�ع ،تطو�ره المراد المنهج جوانب بجم�ع الارتقاء بها �قصد عمل�ة فهو
 وضع من  هف� نوع�ة نقلة إحداث تتطلب ،المجتمع في معینة تغییرات تطرأ أن �حدث فقد  ف�ه

 المجتمع تغییر أدوات أهم من الدراس�ة المناهج كانت ولما  مختلف آخر وضع إلى معین
 العوامل و�جم�ع تقو�مها وأسالیب وخططها وس�اساتها المناهج �أهداف الارتقاء فإن  وتطو�ره
 فالتطو�ر لذا  المرجوة المجتمع وفلسفة س�اسة تعزز حتى  الواج�ة الأمور من فیها المؤثرة
  .الأفضل نحو تطو�ره المراد الشيء أو الموضوع جوانب جم�ع تغییر تستلزم شاملة عمل�ة

 النظرة المستقبل�ة للمناهج التعل�م�ة:
لقد أخذت النقلة من المجتمع الزراعي إلى المجتمع الصناعي عدة قرون، وكان هذا الزمان    

صر الصناعة إلى عصر كاف�ا للتغییر الثقافي والاجتماعي، أما تحول العالم من ع
وقد جاءت كالصاعقة حتى في  ،المعلومات�ة، لم تأخذ هذه النقلة سوى عقدین أو ثلاثة عقود

ومع هذا ،أرقى المجتمعات الصناع�ة، التي لم تدع لأحد الفرصة في التفكیر والتأهب للتغییر
لناس تغیرت النظرة إلى الوقت في كل عصر من هذه العصور، ففي العصر الزراعي كان ا

یهتمون �الماضي، وفي عصر الصناعة كانوا یهتمون �الحاضر، أما في عصر المعلومات�ة 
الحالي، فینصب الاهتمام �المستقبل، دونما إغفال للمفید من الماضي، لذا فعلى مخططي 

 المناهج إعداد المناهج التعل�م�ة �ما �مكن التلامیذ من التكیف مع المستقبل.
تلامیذ لمهن لم �عد المجتمع في حاجة إلیها، و�التالي تتضاعف تعد المناهج الحال�ة ال •

 15ال�طالة فما الحاجة الیوم إلى التخصصات النظر�ة السائدة. 
�ستدعي إعداد المناهج إلى تنم�ة أشكال الذكاء المتعدد عند التلامیذ �ما �عینه على  •

ن أن مناهج المستقبل الإبداع في مجال اهتمامه، وفق حاجات المجتمع. و�رى �عض التر�و�ی
 یجب أن تركز على تنم�ة الكفا�ات الآت�ة عند المتعلمین.

 التفكیر بوضوح ‒
 الاتصال �فاعل�ة ‒
 فهم البیئة ال�شر�ة ‒
 فهم الأفراد والجماعات  ‒
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 امتلاك الكفا�ات الشخص�ة ‒
 توجهات مناهج المستقبل:

ت ین�غي الالتزام بها أذا أر�د لها لهذه المناهج محدداالث�ات والتغیر في مناهج المستقبل: • 
 أن تحقق طموحات المجتمع والأفراد منها: 

مرونة المناهج ومواكبتها للتغیرات، لا ین�غي لها أن تبتعد عن الثوابت، أن كثیرا من الدول  ‒
ترى أن هناك معارف مشتركة و�رامج، یجب أن یخضع لها كافة المتعلمین، �حیث یتم تزو�د 

 عرف�ة واحدة �معنى أن �كون للمناهج �عض المعاییر والسمات .كل طفل �قاعدة م
وذات ص�غة أكثر تحد�ا من التقلیدي،  ،یجب أن تمتاز مناهج المستقبل بدافع�ة عال�ة ‒

مناهج تركز على الكم وتتصف �الدقة والتمیز على أن یتم اخت�ارها میدان�ا لضمان الجودة 
 وقابل�ة التنفیذ.

اعلة ومتطورة، ین�غي أن یواكبها استخدام فعال للوسائط التفاعل�ة وحتى تكون المناهج ف ‒
 المتعددة، والبرمج�ات، وكافة الوسائط السمع�ة وال�صر�ة.

ولتحقیق التطور المنشود یجب على مناهج المستقبل أن تعمل على تكامل حقول المعرفة  ‒
 ور�طها مع �عضها.

ین �استخدام التدر�س في أر�عة مجالات تعمل المناهج على تنم�ة التفكیر لدى المتعلم ‒
 16رئ�سة : 

. التفكیر المتضمن في المناهج عمل�ة دینام�ك�ة، تدعو المتعلم للتفاعل والمشاركة مع  1
 أقرانه.

 ،. مهارات التفكیر عمل�ة إدراك�ة  اجتماع�ة، ین�غي أن تركز على ك�ف�ة التعلم لدى التلمیذ 2
 .واكتسا�ه لمختلف المعارف والعلوم

. أن تعلم ك�ف�ة التفكیر یتجاوب مع الطموحات الشخص�ة، ومع ذلك فإن نجاح المتعلم في  3
 17اكتساب مهارات التفكیر الجیدة، یتوقف على مدى الدافع�ة للمتعلم.

 ارت�اط مناهج المستقبل �الأحداث والتغیرات الیوم�ة:• 
 وذلك من خلال: 
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 وتفعیل دور جمع�ات  الأول�اء. تقو�ة أوامر الشراكة بین المدرسة والبیت، ‒
 ارت�اط المناهج �البیئة والمشكلات ذات الصلة �الأحداث الیوم�ة. ‒
 تجاوب المناهج مع الاحت�اجات الفعل�ة في مختلف المجالات، الاقتصاد�ة والاجتماع�ة. ‒
یجب أن تبنى المناهج وفق دراسة واقع�ة،  مناهج المستقبل وخدمة احت�اجات التنم�ة: • 
جزءا متكاملا وأساس�ا  ،خذ �عین الاعت�ار حاجات المجتمع التنمو�ة، �حیث تص�ح المدرسةتأ

 من بیئة المجتمع.
إن الانتقال إلى الألف�ة الثالثة �قوة واقتدار، یتطلب أن �كون الطالب مسلحا �عقل�ة مفكرة ناقدة 

لى مهارات التفكیر إبداع�ة، ولا یتم ذلك إلا إذا كان المنهج الدراسي معدا جید ومشتملا ع
الناقد، وثقافة الإبداع مبتعدا عن الأسلوب التلقیني، �حیث نعمل على إعداد الجیل القادم 

 للح�اة، ول�س لاجت�از اخت�ارات المدرسة فقط.
إن المحاولات والجهود التي تبذل من اجل حما�ة البیئة   مناهج  المستقبل والتر��ة البیئ�ة:• 

ات والس�اسات البیئ�ة لتنظ�م استغلال المصادر الطب�ع�ة وص�انتها، والمتمثلة في سن التشر�ع
وجد أنها وحدها لا تكفي ان تؤدي إلى ضمان التصرف السل�م من قبل الأفراد تجاه البیئة،  

والسؤال الذي یجب أن   حیث أن الأساس في ذلك هو العنصر التر�وي �الدرجة الأولى .
بیئة �الرغم من سن التشر�عات والس�اسات البیئ�ة ؟ والحل نطرحه هنا لماذا لم تتحسن أحوال ال

�كمن في ضرورة تنشئة جیل حدید، یتعامل مع البیئة المح�طة بوعي واتزان، لذلك فعلى 
مناهج المستقبل أن تعمق الوعي البیئي، وغرس الأخلاق�ات البیئ�ة، �حیث �كون الإنسان 

 لمحاور والمجالات مثل:صد�قا للبیئة، و�مكن أن تضم المناهج عددا من ا
 المحافظة على الموارد وعدم استنزافها وترشید الاستهلاك. ‒
 عدالة التوز�ع للموارد. ‒
 ص�انة البیئة ونظافتها. ‒
 الوعي �مخاطر الز�ادة السكان�ة والانفجار السكاني. ‒
 التلوث �أنواعه. ‒
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في طب�عتها وحجمها،  إن التغیرات المتسارعة في البیئة، أدت إلى ظهور مشكلات مختلفة
سواء في الدول النام�ة أو المتقدمة. وجدیر �الذكر أن المشكلات �الدول النام�ة تن�ع من عدة 

 أمور منها:
 إت�اع طرق تنمو�ة غیر مدروسة. ‒
 تردي الوضع الغذائي وعدم كفایته. ‒
 سوء الحالة الصح�ة. ‒
 تدني خصو�ة التر�ة. ‒
 ، وسوء التغذ�ة والفقر.قلة إنتاج�ة الفرد �سبب الأم�ة ‒

أما الدول الصناع�ة فلها مشكلاتها العو�صة، �سبب التجدیدات التقن�ة التي كان لها عواقب 
وخ�مة على البیئة، مثل التلوث الصناعي والاستخدام المفرط للثروات الطب�ع�ة، والإهدار 

  18المتعدد للم�اه، �الإضافة إلى المشكلات الاجتماع�ة والانحلال.
 ه فإننا نحتاج إلى " مجموعة أخلاق�ات وسلوك�ات جدیدة تتعاطف مع البیئة".وعل�

 أهداف مناهج المستقبل:
إن تطو�ر المناهج المدرس�ة ین�غي ان ین�ع من رؤ�ة استشراف�ة لتحقیق أهداف قر��ة المدى 
وأخرى �عیدة المدى، ولا �مكن أن یتحقق ذلك الطموح إلا من خلال الانفتاح الواعي على 

برات المختصین في مجالات أخرى من غیر التر�و�ین أو المختصین في مجالات الاقتصاد خ
 والاجتماع، ولتحقیق ذلك لابد من توافر عدة عناصر منها:

وعلى جم�ع  ،أدراك الرأي العام لأهم�ة تحسین المناهج وتطو�رها، لمواك�ة الحاجات المتغیرة ‒
 علام�ة، توفیر الدعم اللازم.قطاعات المجتمع الاقتصاد�ة والمهن�ة والإ

تشكیل فر�ق مستنیر من التر�و�ین والإعلامیین، لق�ادة مسیرة تطو�ر التعل�م وتوفیر  ‒
 الاعتمادات المال�ة اللازمة.

التقو�م المستمر للانجاز في مسیرة التعل�م، وتحدید المعوقات، و��ان موقف المناهج من  ‒
 والمتأخر�ن دراس�ا.المتعلمین �مختلف الأصناف، كالمتفوقین 

 توفیر نوع�ة راق�ة من التعل�م لجم�ع المتعلمین، والعمل على تنم�ة مهاراتهم وقدراتهم. ‒
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إن الاهتمام �علوم المستقبل، مثل الر�اض�ات والعلوم والتكنولوج�ا، یبدأ منذ المرحلة  ‒
 19ل التعل�م�ة.الابتدائ�ة مع مراعاة الاستمرار�ة والتنسیق بین المناهج، واستخدام الوسائ

لذا ین�غي لها أن تركز على أن محتوى المادة  ،إن من أهداف المناهج تنم�ة مهارات التفكیر
مجرد أداة لنقل ما تحمله من مهارات التفكیر، ولذلك من الأهم�ة �مكان أن �عرف المعلم كیف 

زنة والتحلیل، إذ �علم التفكیر لتلامذته و�نم�ه، و�در�هم على مهارات التصنیف والتمییز والموا
یجب أن لا ینحصر ذلك على عدد محدود من المتفوقین، و�مكن للمعلم أن �ستخدم 

 استراتیج�ات التدر�س الحدیثة، واستراتیج�ات تنم�ة المهارات المعرف�ة وما وراء المعرف�ة.
وعموما، فإنه یتعین على المناهج، في ظل التحد�ات المستقبل�ة، أن تسعى الى تحقیق عدة 

 داف من أبرزها:أه
 العمل على تخر�ج إنسان متعدد المهارات والقدرات.  ‒
 مراعاة مستقبل سوق العمل، واحت�اجاته المتغیرة. ‒
 تزو�د الخر�ج �مهارات الاتصال اللازمة. ‒
 امتلاك المهارات اللغو�ة والتكنولوج�ة. ‒
لمة، والمؤسسات اكتساب مهارات التعامل، مع أجواء الانفتاح الاقتصادي في ظل العو  ‒

 متعددة الجنس�ة.
 التفاعل الایجابي مع خطط التنم�ة المستقبل�ة. ‒
 مواجهة انتشار ال�طالة. ‒
إكساب المتعلمین الاتجاهات والق�م الأخلاق�ة، التي تشكل لهم درعا أمام موجات التحلل  ‒

 والانحراف والرذیلة.
لى التخط�ط السل�م والتنبؤ �التغیر، لا تتم إلا �عقل�ة جدیدة قادرة ع ،إن مواجهة المستقبل

واستشراف المستقبل، واتخاذ القرار المناسب، والتعامل الذكي مع التقن�ات المتطورة، واكتساب 
العلاقات الإنسان�ة القادرة على التعامل مع الغیر، �غض النظر عن انتماءاته العرق�ة أو 

بدلا من  ،�صاحبها الى رحا�ة العالم�ةالمهن�ة أو الاجتماع�ة.  أي ذهن�ة ذات شفاف�ة، ترتقي 
 الانغلاق وعدم قبول الأخر.
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ین�غي أن تحرص المناهج على غرس روح التسامح والحر�ة، وتعل�م الق�م من خلال بیئة 
مشجعة، تحترم ك�ان المتعلمین وإنسانیتهم، وتت�ح لهم فرصة الانفتاح على عالم ال�حث 

 والمعرفة.
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