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 وفق المقار�ة �الكفاءات أسالیب التقو�م
 �التحصیل الدراسي من وجهة نظر المعلمین اوعلاقته

Methods of evaluation in accordance with the approach 
competencies and their relationship to academic achievement 

among students of the fifth year of primary education from the 
point of view of teachers 

 علم النفس التر�وي، المركز الجامعي مرسلي عبد الله.د.رحموني دلیلة 

 ꞉ملخص الدراسة 
جاءت هذه الدراسة لتقدم رؤ�ـة تكامل�ـة �شـقیها النظـري والتطب�قـي كمحاولـة لمعرفـة أسـالیب التقـو�م    

المعتمدة من طرف المعلمین  في ضوء المقار�ة �الكفاءات و محاولة الكشف عن العلاقة القائمة بین 
مــن وجهــة  بتــدائيتلـك الأســالیب ونـوع التحصــیل الدراسـي لــدى تلامیــذ السـنة الخامســة مـن التعلــ�م الا

نظـــر المعلمـــین، وال�حـــث عـــن مـــدى نجاعـــة هـــذه الأســـالیب التقو�م�ـــة فـــي تحســـین عمل�ـــة التحصـــیل 
الدراســي، �اعت�ــار أن الجانــب النظــري �طــرح �عمــق أكثــر التــراث المتنــاول فــي میــدان التقــو�م التر�ــوي 

ي هــذا المیــدان، كمــا والمقار�ـة �الكفــاءات وكــذا التحصـیل الدراســي، ومــا ذكـره ال�ــاحثون والمختصــون فـ
والتـي جـاءت فـي سـ�عة فصـول منهـا  �سعى الجانب التطب�قي إلى ال�حث الدقیق فـي موضـوع الدراسـة

فصل تمهیدي وأر�عـة فصـول نظر�ـة تتنـاول متغیـرات الدراسـة وفصـلین فـي الجانـب التطب�قي.وقـد بلـغ 
علــى جــزأین  حیــث ضــم وهــي فرد،كمــا تــم اعتمــاد الاســتب�ان كــأداة للدراســة  100حجــم عینــة الدراســة 

الجزء الأول منها ثلاثة محاور لق�اس مدى استخدام أسالیب التقو�م من طرف معلمي السـنة الخامسـة 
ابتـدائي، والجــزء الثــاني منهــا �حتـوي علــى محــور�ن تقــ�س دور أسـالیب التقــو�م فــي التحصــیل الدراســي 

ها في هذه الدراسة تم إث�ات صـحة بنوع�ه المعرفي و الأدائي. ومن خلال النتائج التي تم التوصل إلی
الفرضـــ�ة الأولـــى المتعلقـــة �أســـالیب التقـــو�م والتـــي مفادهـــا: لا تختلـــف أســـالیب التقـــو�م وفـــق المقار�ـــة 
�الكفــــــاءات  المســــــتخدمة مــــــن طــــــرف المعلمــــــین �ــــــاختلاف متغیــــــرات الدراســــــة وهــــــي علــــــى التــــــوالي 

�عض ســـنوات الإصـــلاح �اســـتثناء نمط تكـــو�ن المعلمین،ممارســـة التـــدر�س بـــ،المؤهـــل العلمـــي،:الخبرة
الســنة الخامســة،عدد ســنوات تســییر الأقســام النهائ�ــة مــن طــرف المعلم،ممارســة التــدر�س �غیــر الســنة 
الخامســة، حیــث توصــلنا إلــى انــه لا توجــد فــروق ذات دلالــة إحصــائ�ة اخــتلاف هــذه المتغیــرات بــین 

 ات.المعلمین في استخدامهم لأسالیب التقو�م وفق المقار�ة �الكفاء
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كمـا تــم التوصـل إلــى تحقیـق الفرضــ�ة الثان�ـة والتــي مفادهـا : لا یختلــف نـوع التحصــیل الدراسـي الــذي 
 یركز عل�ه المعلمین في السنة الخامسة من التعل�م الابتدائي �اختلاف متغیرات الدراسة .

لتقــو�م وفــق كمــا تــم التوصــل إلــى إث�ــات الفرضــ�ة الثالثــة والتــي مفادهــا: لا توجــد علاقــة بــین أســالیب ا
المقار�ة �الكفاءات المستخدمة من طرف المعلمین والتحصیل الدراسي لدى تلامیذ السنة الخامسة من 

 التعل�م الابتدائي.
 التعل�م الابتدائي. ،المقار�ة �الكفاءات، التحصیل الدراسي ،أسالیب التقو�م الكلمات المفتاح�ة :

 
Study Summary: 
 This study aims at presenting an integrated vision in both theory and practice as an 
attempt to identify the methods of evaluation adopted by teachers in the light of the 
competency approach and to try to uncover the relationship between these methods 
and the type of achievement of the fifth year of primary education from the point of 
view of the teachers. The methods of orthodontic improvement in the process of 
academic achievement, as the theoretical aspect presents more deeply the heritage 
in the field of educational evaluation and the approach of competencies as well as 
academic achievement. 
 The theoretical side seeks to examine the exact subject of the study, which came in 
seven chapters, including an introductory chapter and four theoretical chapters 
dealing with the variables of the study and two chapters in the applied side. The 
sample size of the study was 100 individuals. The questionnaire was also adopted 
as a study tool. Three axes to measure the extent of the use of assessment methods 
by the teachers of the fifth year of primary, and the second part contains two axes 
measuring the role of evaluation methods in the achievement of the academic 
cognitive and performance. 
  The results of this study have been proven to be correct in the first hypothesis 
related to the evaluation methods. The evaluation methods are not different 
according to the competencies used by the teachers according to the study 
variables, namely: experience, scientific qualification, With some years of reform 
except the fifth year, the number of years of running the final sections by the 
teacher, the practice of teaching without the fifth year, where we found that there 
are no differences of statistical significance depending on these variables between 
teachers in their use of methods of evaluation according to the approach 
Competencies. 
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The second hypothesis was reached: The type of academic achievement that 
teachers focus on in the fifth year of primary education is not different according to 
the study variables. 
The third hypothesis was also reached: There is no relationship between the 
evaluation methods according to the approach of the competencies used by the 
teachers and the achievement of the students in the fifth year of primary education. 
Key words: 
Methods of evaluation , the approach competencies , academic achievement , 
primary education 

  
 مقدمة

تشهد عمل�ة التقو�م عمرها الذهبي �عد أن أص�حت مركز الاهتمام وملتقى الجهود المكثفة          
للمؤسسات التر�و�ة في العالم المتقدم، وانتقل التقو�م من مرحلة إصدار الأحكام والجهود الذات�ة 

�عد  كماه.ل�ص�ح علما له قواعد وأسس وأسالیب، وكذلك علماؤه المتخصصون و المتفرغون لأ�حاث
التقو�م في عصرنا الحاضر من أهم عوامل الكشف عن المواهب وتمیز أصحاب الاستعدادات 
والمیول الخاصة وذوي القدرات و المهارات الممتازة، و هو ركن هام من أركان التخط�ط لأنه یتصل 

 اتصالا وث�قا �متا�عة النتائج كما قد �كشف عن عیب المناهج أو  الوسائل . 
و�عد التحدیث الذي حصل على المناهج ضمن التبني الحدیث للمقار�ة �الكفاءات، التي         

ترتكز على تحدید جملة من الكفاءات الأساس�ة في كل مرحلة دراس�ة، تقوم على مسار تعل�مي لا 
�عتمد على ضم المعارف والمهارات إلى �عضها ال�عض وتجم�عها، بل تهتم بتوظیف المكتس�ات 

المشاكل في وضع�ات جدیدة وإنتاج خطاب ذو دلالة . إن مسایرة التقو�م لمختلف مراحل لحل 
العمل�ة التعل�م�ة �ساهم في اكتشاف نقاط الضعف والعمل على إزالتها و�منح القوة في تنفیذ المحتوى 

لة الدراسي، كما لا �قتصر على منح نقطة أو إصدار حكم بل �قوم أساسا على التصح�ح الدائم وإزا
عوائق التعلم.ومن الملاحظ أن تدني مستوى التحصیل الدراسي وازد�اد حالات الرسوب والتسرب 
المدرسیین وعدم التكیف المدرسي یرجعه �عض القائمین والعاملین في الحقل التر�وي إلى القصور 

تمثل ذلك  الواضح في دور التقو�م مما حال دون الاستفادة منه كعنصر فعال في العمل�ة التعل�م�ة،و�
القصور حسب أراء ال�احثین في مجال التقو�م التر�وي في عدة أس�اب منها، اقتصار المعلمین على 
استعمال �عض الأسالیب والأدوات التقو�م�ة دون الأخرى، وعدم القدرة على التخط�ط لها وتنفیذها، 

عدم  ،البیداغوج�ا ي مجالكما أثبتت الدراسات الحدیثة فأو لعدم اطلاعهم علیها وك�ف�ة العمل بها. 
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مستواها من حیث الهدف  صلاح�ة الكثیر من الأسالیب المعتمدة لحد الآن في التقو�م وتدني
فالاخت�ارات مازالت تركز على  . ومن حیث قدرتها على تغط�ة مختلف الجوانب المستهدفة ،والث�ات

�ا للنشاط العقلي العل في المستو�ات ق�اس حفظ المعلومات وذلك على حساب ق�اس مدى الكفاءة
على حساب ق�اس الجوانب المهار�ة والوجدان�ة والاجتماع�ة  وكذا ،الابتكار...) ،الاستدلال ،التحلیل(

النموذج التقلیدي في التعل�م ینظر إلى المدرس كمن�ع للمعرفة فإن دور  و�ما أن ،في شخص�ة الفرد
 .على است�عاب المعارف التي یلقنها المدرسالنموذج كان ینحصر في قدرة المتعلم  التقو�م في هذا

إن دور التقو�م �كمن في تحسین   ״ tomass  hastengesتوماس هاستنجس״وقد اعتبر
حیث اعتبر أن التقو�م لا یهدف فقط إلى  ״dewy دیوي  ״ التدر�س والتعلم،وهو ما ذهب إل�ه أ�ضا

محمد ایت ״مراق�ة المخرجات النهائ�ة بل هو وسیلة تقد�م المعلومات لتحسین العمل�ة التعل�م�ة،واعتبر
إن التقو�م لا یرت�ط بإصدار أحكام نهائ�ة بل �عمل على تحقیق الأهداف.ورغم هذه  ״موحي وزملاؤه

لتقو�م مقتصرة على تقد�م تقدیرات لفظ�ة او عدد�ة والحكم الدعوات فان الواقع السائد والنظرة ل
رغم مختلف القرارات التي خرجت بها �عض الملتق�ات، و  ،النهائي على التلامیذ �النجاح او الرسوب

)،والتي دعت إلى 1989منها توص�ات الندوة الوطن�ة لمناقشة إصلاح المنظومة التر�و�ة (جوان 
وذلك في مختلف الأطوار حیث تؤخذ أعمال التلمیذ ،إجراءات الانتقال  تطو�ر أسالیب التقو�م وتعدیل

 )1991وأنشطته �عین الاعت�ار عند إصدار الأحكام النهائ�ة (زرهوني، ط. 
توصلت الدراسة الدق�قة التي أجر�ت على ،وفي تقی�م لنظام التقو�م في عهد ما قبل الإصلاح التر�وي 

،إلى ثلاث ملاحظات رئ�س�ة تتعلق 1998میذ والصادرة قبل النصوص المتعلقة �موضوع تقو�م التلا
بتعلم التلامیذ وتدرجهم عبر المسار المدرسي، فكانت أولى هذه الملاحظات تبرز الانعدام الكلي 

ان تخلق دینام�ك�ة تعل�م�ة من شانها أن تسفر عن  ،لو وفرت،لثقافة التقو�م التي كان من الممكن
ذاتها وتوجیهها نحو تحقیق أهداف محددة في غا�ة الدقة. أما الملاحظة تطو�ر الممارسة البیداغوج�ة 

الثان�ة فتتعلق بإضاعة جزء هام من الساعات المخصصة للدراسة وفي ذلك هدر للوقت في حصص 
حین یتم تنظ�مها في فترات مغلقة.وفي  ،المراق�ة (الاخت�ارات بل وحتى الفروض في �عض الأح�ان )

ه الاخت�ارات تبرمج على فترات قد تستغرق أسبوعا كاملا تتوقف الدراسة الغالب الأعم كانت هذ
أثناءه تماما؛�الرغم مما �سب�ه ذلك من عرقلة وت�اطؤ في انجاز البرامج عبر شتى المستو�ات 
الدراس�ة طیلة هذه المدة. أما الملاحظة الثالثة فتسلط الضوء على ضعف التنسیق بین اله�اكل 

 ذا ال�عد الهام من أ�عاد الممارسة البیداغوج�ة،المركز�ة المعن�ة به
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إن هذا المنحى البیداغوجي الجدید ین�غي إن یتجسد في صورة تفاعل متین بین عمل�ة التعل�م وعمل�ة 
من اجل ترسیخ إرادة التغییر التي تطمح  في نها�ة المطاف  إلى ضمان تر��ة نوع�ة رف�عة  ،التقو�م

دعو للق�ام بوظ�فتین أساسیتین هما المساهمة في إدخال التعدیل ؛ و�هذا المعنى فان التقو�م م
الضروري على عمل�ة التعل�م/التعلم وإتاحة إمكان�ة اكتشاف كفاءات التلمیذ. فإحدى الوظ�فتین ذات 
مسعى تكو�ني من حیث أن دورها هو تقی�م التعل�مات �صورة مستمرة ؛ ومن حیث أنها تهدف إلى 

خلل في مسار التلمیذ  أما وظ�فتها الأخرى فهي إث�ات المستوى �اعت�ار تطو�ر وتصح�ح وتدارك ال
قد تستغرق فترة الفصل الثلاثي أو تكون في ختام مسار التعلم ؛  ،أنها تتدخل في نها�ة مرحلة معینة

و�هدف هذا النمط من التكو�ن إلى تقد�م صورة عن مكتس�ات التلمیذ وعن مستوى الأداء الذي وصل 
 ) 2009ر، بن بو ز�د، إل�ه.(ابو�ك

 ꞉اولا
 الإشكال�ة:- 1
�سعى التقو�م في  المناهج الحدیثة ( المقار�ة �الكفاءات) إلى الوقوف على مدى تحقیق الأهداف  

المسطرة خلال مرحلة من المراحل التعل�م�ة و�عد نها�ة السنة وحتى �عد نها�ة الطور الدراسي وذلك 
الصعب   إذ انه من المتمثلة في الكفاءات الختام�ة والنهائ�ة،لمعرفة مدى تحقیق التلامیذ للأهداف 

إیجاد أي منظومة تر�و�ة بدون تقو�م �اعت�اره العنصر الوحید الذي �ستط�ع الحكم على فعالیتها 
وفعال�ة كل عناصرها و�عمل على تطو�رها وتحقیق المخرجات التر�و�ة �صورة أفضل. أن أهم�ة 

�حث والتمعن ف�ه ومتا�عة دق�قة لمختلف عمل�اته ومدى التزامها التقو�م هي التي تدفع نحو ال
وان هذا ال�حث یجب أن �كون كتشخ�ص واقعي �غرض الوصول إلى تحقیق  ،�مختلف مراحله

 أفضل لمخرجات العمل�ة التعل�م�ة. 
إن استخدام  المعلم ل�عض أسالیب التقو�م تجعله �صطدم �عدة صعو�ات تنجر عن عسر       
والذي  ،في حد ذاتها �اعت�ارها تفرض عل�ه التعامل مع السلوك الإنساني �مختلف جوان�ه العمل�ة

یتمیز �التغییر الدائم وعدم الث�ات وتغیر حالة المقوم وعدم ث�اتها. لقد حاول �عض ال�احثین تحدید 
بتها لتلك وكذا مناسبتها آو عدم مناس ،الأسالیب التي تسایر كل مرحلة من مراحل العمل�ة التعل�م�ة

كما أن تحكم  معلمي المرحلة ،المرحلة وهذا ما یبرز أهمیتها وجدواها خلال الفترة المحددة للتقو�م
الابتدائ�ة في العمل�ة التقو�م�ة والتغلب على صعو�اتها مرت�ط أساسا �فاعل�ة التكو�ن الذي تلقوه 

ب التطب�قي، حیث �لاحظ بنمط�ه الأولي والمتواصل و الذي �غلب عل�ه الطا�ع النظري على حسا
خر�جي المعاهد التكنولوج�ة و�نعدم تماما لدى المعلمین خر�جي ،قصور في تكو�ن المعلمین
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هنري و�تم التركیز في إعدادهم على ك�ف�ة التعل�م لا على ك�ف�ة التقو�م على حد تعبیر"  ،الجامعات
د�ات و مشكلات تر��ة ،حول تح) 1984محمد سیف الدین فهمي (وهذا ما أكدته دراسة بیرون "

حین توصل إلى أن المقررات الممنوحة و المواد الدراس�ة إلي تعتمد علیها معاهد التكو�ن ،المعلم
ع�ارة عن حشد للمعارف وتجاهل ل�عض المقای�س الهامة أو نقص التكو�ن فیها . (فؤاد أبو حطب، 

1996 ( 
الأدنى من الكفاءات والتي تقاس وقد ساد اعتقاد �ان ممارسات التقو�م التي تقوم على الحد 

�اخت�ارات موضوع�ة و مقننة قد اخفق في تحسین مستوى التحصیل الدراسي، و كذا ق�اس مهارات 
التفكیر ذي المستوى العالي، و�عتقد الكثیر من المر�ین وخبراء الق�اس أن هذا الموقف �مكن 

 تصح�حه بإدخال طرق وأسالیب جدیدة في التقو�م. 
أسالیب وطرق التقی�م على مدار العام الدراسي . و�جب إجراؤها عبر مراق�ة التعلمات ین�غي تنو�ع 

�صورة مستمرة ومنتظمة وذلك في صورة أسئلة كتاب�ة وشفه�ة وواج�ات منزل�ة وفروض محروسة 
واخت�ارات ؛ كما یجب اقتطاع أوقات بین فترات التعلم لحوصلة وإدماج مكتس�ات التلامیذ؛ أما على 

التعل�م الابتدائي فان تلامیذ المرحلة الابتدائ�ة في حاجة ماسة لمتا�عة مستمرة ومنتظمة مستوى 
م�كرا،عن  ثغرات التعلم التي قد تظهر لدیهم منذ بدا�ة مسارهم الدراسي ؛وهذا �غرض ،للكشف

قبلة. الحیلولة دون تراكم تلك الثغرات أو النقائص مما یت�ح وقا�ة التلمیذ من التعثر في دراسته الم
 والتي جاءت �عنوان نجوى التجاني محمد �سومن الدراسات الشائعة في هذا المجال نذكر دراسة 

دور التقو�م المستمر في التحصیل الدراسي "لمقرر اللغة العر��ة لدى تلامیذ الصف الثالث �مرحلة "
 )2009التعل�م الأساسي .(

لمستمر في تحصیل تلامیذ الصف الثالث وقد هدفت هذه الدراسة إلى التعرف على دور التقو�م ا 
�مرحلة التعل�م الأساسي لمقرر اللغة العر��ة،وقد ارتأت ال�احثة إت�اع المنهج الوصفي �اعت�اره الأكثر 
ملائمة لهذه الدراسة، وقامت �اخت�ار عینة عشوائ�ة من مجتمع الدراسة والمتكون من معلمي 

اسي ونؤكد الدراسة على أن دور التقو�م المستمر في ومعلمات اللغة العر��ة �مرحلة التعل�م الأس
تحصیل التلامیذ لمادة اللغة العر��ة یتمثل في أن التقو�م �ساعد على ز�ادة التحصیل الدراسي 
للتلامیذ مما یجعلهم یتقنون المواد العلم�ة،و�ساهم في اتخاذ القرارات لتحسین مستوى التلامیذ، و�سهم 

طط للمناهج التر�و�ة وتطو�رها، وأخیرا �ساعد التقو�م المستمر القائمین في إعادة النظر في وضع الخ
على التعل�م في مراجعة ومتا�عة مستمرة للمناهج.وقد أنهت ال�احثة دراستها بجملة من التوص�ات 
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وان یتم ،إن یتم استخدام الأسالیب المتنوعة للتقو�م �صورة متتا�عة ودور�ة،والمقترحات من بینها
 والمهار�ة والوجدان�ة. ،والمعرف�ة،م�ع جوانب المتعلم السلوك�ةالتقو�م لج

و�ظهر وجه الاستفادة منها في تحدید المفاه�م و البناء المبدئي لأداة الدراسة المتمثلة في الاستب�ان، 
 أما نتائجها فقد عكست تصورا أول�ا لفرض�ات ال�حث وساهمت في توجیهها.

في "العلاقة الارت�اط�ة بین التقو�م سفر بن حسن بن سعد الزهراني والتي ت�حث  دراسة ونذكر كذلك
 )2009المستمر والاخت�ار ألتحصیلي" في الحكم على مستوى التلامیذ العلمي في الر�اض�ات (

وقد هدفت الدراسة إلى معرفة العلاقة الارت�اط�ة بین التقو�م المستمر والاخت�ار التحصیلي في       
 على مستوى التلامیذ العلمي في الر�اض�ات الحكم 

سجل التقو�م المستمر  -وقد اعتمد ال�احث على المنهج الوصفي التحلیلي واستخدم الأدوات التال�ة:
ممارسة معلمي  -است�انه للمعلمین. وقد توصل ال�احث إلى النتائج التال�ة :  -اخت�ار تحصیلي –

درجة متوسطة لتطبیق التقو�م المستمر و�درجات متوسطة الر�اض�ات للصف الثالث الابتدائي كانت ب
لأسالیب جمع المعلومات للتقو�م المستمر، و�درجة عال�ة للممارسات المتصلة بنتائج التقو�م المستمر 
وقد أوصى ال�احث �العمل على إزالة العوائق التي تحول دون التطبیق السل�م للتقو�م 

ات تطبیق التقو�م المستمر و تدر�ب المعلمین على ك�ف�ة توض�ح آل�ة، وأسالیب، وممارس،المستمر
تنفیذ التقو�م المستمر ومن ثم تفعیل دور الإشراف التر�وي في توض�ح الأخطاء الشائعة في 

وكذلك محتوى ،ممارسات التقو�م المستمر وتصح�حها وإعادة النظر في المهارات المراد تقو�مها
 المقررات الدراس�ة .
والتي جاءت �عنوان "صعو�ات التقو�م في التعل�م   2006یوسف خن�ش  ل�احثوفي دراسة أخرى ل

التي هدفت هذه الدراسة إلى الاطلاع على واقع  المتوسط واستراتیج�ات الأساتذة للتغلب علیها"
التقو�م السائد في مرحلة التعل�م المتوسط من خلال معرفة الصعو�ات ومدى قدرة الأساتذة في التغلب 

هدفت الدراسة إلى كشف ثغرات العمل�ة التقو�م�ة �غرض تشخ�صها بدقة وال�حث عن علیها كما 
الحلول المناس�ة لها.وتبرز أهم�ة الدراسة من خلال طب�عة الموضوع نفسه،ومن خلال النتائج الهامة 
التي توصل إلیها ال�احث وق�متها العلم�ة .فقد تناولت هذه الدراسة صعو�ات التقو�م في مرحلة 

وقد انطلقت فرض�ات الدراسة من كشف  ،�م المتوسط واستراتیج�ات الأساتذة في التغلب علیهاالتعل
مستوى وجود الصعو�ات واستعمال الاستراتیج�ات مع توض�ح دور الخبرة كمصدر من مصادر 

وحاول ال�احث الإجا�ة عن ،الاستراتیج�ات وإیجاد الفروق فیها وفقا لمتغیري الجنس ومصدر التكو�ن
ت الدراسة �عد عرض نتائجها وتحلیلها �استعمال الأسالیب الإحصائ�ة اللازمة. وقد توصلت فرض�ا



ÏzË⁄÷¬’\;;oÊzue’\;;Öh]z…Ä  ;;;;;;;       Öç¡;ÍÄ]z¢\;ÄÅ¬’\ /; ;1⁄âÁÄ2017 
 

 

158 

% وعدم وجود 86.30نتائج الدراسة إلى وجود صعو�ات في التقو�م في مرحلة التعل�م المتوسط بنس�ة
فروق بین الذكور والإناث و�ین الأساتذة خر�جي المعاهد التكنولوج�ة للتر��ة في صعو�ات 

كما توصلت النتائج إلى كشف قدرة أساتذة التعل�م المتوسط على استعمال الاستراتیج�ات ،و�مالتق
% مع عدم وجود فروق في استعمال 87.47اللازمة كحلول للصعو�ات التي �عانون منها بنس�ة 

الاستراتیج�ات بین الذكور والإناث من جهة و�ین الأساتذة خر�جي الجامعات والأساتذة خر�جي 
د التكنولوج�ة للتر��ة من جهة أخرى،كما أبرزت النتائج دور الخبرة في منح أساتذة التعل�م المعاه

ووجود فروق دالة إحصائ�ا بین الأساتذة خر�جي الجامعات  ،المتوسط الاستراتیج�ات اللازمة،
منها  والأساتذة خر�جي المعاهد التكنولوج�ة للتر��ة، وأدت النتائج إلى إث�ات الفرض�ات التي انطلق

إلا أن ال�احث وجد فروقا بین الأساتذة خر�جي الجامعة والأساتذة خر�جي المعاهد ،ال�احث
وقد نوقشت نتائج الفرض�ات وفقا للإطار النظري ،التكنولوج�ة في مصادر استعمال الاستراتیج�ات

 وكذا الدراسات التي استعان بها ال�احث.
وتبني مقار�ة جدیدة هي  ،داغوج�ة التقلید�ةومن هذا المنطلق یتجلى و�وضوح التخلي عن البی

لتنفتح على روح  ،فهي مقار�ة تقف أمام أسالیب الترو�ض والتنم�ط والتلقین ،المقار�ة �الكفاءات
الذي �قوم على م�ادئ العقل والتحدیث، والذي �سلك سلم التدرج بنحو الكفاءة وامتلاك  ،العصر

الحرك�ة، وكذا تلك التي تلتقي معا تكییف المتعلمین –حس�ة المهارة والقدرات المعرف�ة والوجدان�ة وال
وقدراتهم مع مح�طهم الاجتماعي والاقتصادي والثقافي . ولقد أضحت مسالة الاهتمام �التحصیل 
الدراسي في مؤسساتنا قض�ة جوهر�ة تعد لها البرامج وتجرى حولها الدراسات بل وتعقد من اجلها 

على رفع مستوى التحصیل الدراسي سیؤدي حتما إلى رفع مستوى  لان العمل ،الندوات والمؤتمرات
وعلى الرغم من ،والذي سینعكس على إنتاج�ة المجتمع وتقدمه وقوة دعائمه  ،مخرجات التعل�م

المكانة الواضحة والدور الذي �مكن أن یؤد�ه التقو�م التر�وي في تقو�م العمل�ة التر�و�ة إلا انه �لاحظ 
و�النظر إلى الواقع التر�وي للمدرسة الجزائر�ة في  ،ته ومحدود�ة استخداماتهنقص في توظیف إمكانا

نجد اغلب المعلمین لازالوا �مارسون التعل�م المتمحور حول المعلم ومعظمهم یجد  ،مجال التقو�م
صعو�ات في تطبیق بیداغوج�ا التقو�م �الكفاءات. وفي دراسة استطلاع�ة خاصة �الموضوع في 

بوكرمة أغلال المتوسط و الثانوي )، قامت بها ال�احثة " ،ل�م�ة الثلاثة (الابتدائيالمستو�ات التع
، حیث خلصت ال�احثة ״التقو�م التر�وي وفق المقار�ة �الكفاءة   ״في دراسة �عنوان فاطمة الزهراء"

إلى أن معظم المعلمین یؤكدون على الأسئلة التي �كون جوابها منتظرا من المعلم وفي اغلب 
أما ف�ما  ،الأح�ان �كون معروفا مس�قا من طرف المتعلم خاصة في المستوى التعل�مي الابتدائي
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یخص طب�عة الأسئلة المطروحة فهي لا تق�س في معظم الحالات إلا قدرة الاسترجاع والتذكر، كما 
عمل�ة التعل�م�ة كان عل�ه  الحال في التقو�م التقلیدي .وعل�ه فالتقو�م التر�وي لم �عد جزء نهائ�ا من ال

والمتعلقة بنتائج المتعلم فقط والتي لا تعبر عن أداءه الفعلي ولكنه عمل�ة تبدأ قبل الفعل التعل�مي 
وتستمر إلى نهایته والهدف منه الكشف عن تطور انجاز المتعلم ومتا�عة التغییر الذي �حدث في 

ورة عامة وهذا یتطلب سلوكه على المستوى ألتحصیلي خاصة والفكري والعاطفي والحركي �ص
�الضرورة كفاءة علم�ة وتر�و�ة وخبرة بیداغوج�ة ومهن�ة وتكو�نا إضاف�ا لدى المعلم حتى یتمكن من 

ومعرفة تامة �أسالیب التقو�م المتنوعة والملائمة لكل مرحلة  ،تقو�م تلامذته تقو�ما موضوع�ا
 على مستوى التحصیل لدى تلامذته .تؤهله من استخدامها استخداما دق�قا، �مكنه من الحكم ،تعل�م�ة

 ׃وانطلاق مما سبق ذكره �مكننا طرح تساؤلات الإشكال�ة على النحو التالي 
 ׃التساؤلات 

هل تختلف أسالیب التقو�م وفق المقار�ة �الكفاءات المستخدمة من طرف معلمي السنة  -  1
 الخامسة من التعل�م الابتدائي �اختلاف كل من(الخبرة، المؤهل العلمي، نمط التكو�ن) ؟

معلمو السنة الخامسة من التعل�م الابتدائي  عل�ههل یختلف نوع التحصیل الدراسي الذي یركز  -2
 كل من(الخبرة، المؤهل العلمي، نمط التكو�ن ) ؟�اختلاف 

هل هناك علاقة بین أسالیب التقو�م المستخدمة وأنواع التحصیل لدى تلامیذ السنة الخامسة من  -3
 التعل�م الابتدائي ؟

  ׃الفرض�ات-2
لا تختلف أسالیب التقو�م وفق المقار�ة �الكفاءات المستخدمة من طرف معلمي السنة الخامسة  - 1

 من التعل�م الابتدائي.
لا یختلف نوع التحصیل الدراسي الذي یركز عل�ه معلمي السنة الخامسة من التعل�م الابتدائي   - 2

 �اختلاف متغیرات الدراسة.
لا توجد علاقة بین أسالیب التقو�م المستخدمة وأنواع التحصیل التي یركز علیها معلمي السنة  - 3

 الخامسة من التعل�م الابتدائي.
 أس�اب اخت�ار الموضوع: -3

 ترجع أس�اب اخت�ار موضوع ال�حث إلى ما یلي:
نظرا لاحتكاك ال�احثة �قطاع التر��ة والتعل�م لاحظت مجموعة من العوامل التي جعلتها تلجأ إلى  -

 اخت�ار المشكلة. 
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المؤسسة ف�ما یتعلق �التقو�م التر�وي وأسالی�ه داخل  عدم تطابق وجهات النظر لدى  المعلمین -
 الواحدة.

وخاصة في ظل المستجدات على الصعید  ،أهم�ة التقو�م ودوره الفعال في العمل�ة التعل�م�ة -
 التر�وي.

 أهم�ة الدراسة:-4
تكتسب هذه الدراسة أهمیتها من خلال ما ترمي إل�ه من أهداف نظر�ة وتطب�ق�ة، كما انها تستمد   

جهة ومن نوع المشكلة التي تطرحها للتمح�ص  أهمیتها من طب�عة الموضوع الذي تتناوله من
 والتقصي من جهة أخرى وفضلا عن ذلك فهي تكتسب أهم�ة من خلال :

إن هذه الدراسة تثیر احد المواض�ع التر�و�ة والمعرف�ة التي یجري فیها ال�حث منذ فترة وجیزة ولم  -
یث أن التقو�م عمل�ة إصدار �حسم أمرها �عد والتي تشكل جزءا لا یتجزءا من أساس�ات التعلم،  ح

 حكم لمعرفة نس�ة النجاح أو الفشل في الوصول للأهداف المراد تحق�قها.
إن هذه الدراسة تمس أهم شرائح المجتمع والمتمثلة في الأطفال المتمدرسین في مرحلة التعل�م  -

 الابتدائي والتي تشكل أهم الدعائم الأساس�ة للتعلم �النس�ة لهم .
اعدة معلمي السنة الخامسة من التعل�م الابتدائي في التعرف على الأسالیب إمكان�ة  مس -

 التقو�م�ة،وتحدید العوامل المساعدة على الق�ام بهذه العمل�ة والتمكن منها. 
و�كتسب ال�حث أهم�ة من خلال ما قد تثیره من تساؤلات و ما تعرضه من اختلاف بین نتائج 

لدى ال�احثین مما �فتح مجال ال�حث أمامهم في هذه القض�ة ال�حوث وما �ستثیره الفضول العلمي 
 .من زوا�ا أخرى 

  أهداف الدراسة:-5
 تهدف هذه الدراسة إلى تحقیق جملة من الأهداف التر�و�ة النظر�ة والتطب�ق�ة ومنها:    

تطب�قه الوقوف على واقع التقو�م المعمول �ه و السائد في مؤسسات التعل�م الابتدائي من  حیث  -
 وأسالی�ه وأدواته.

 واتجاهات المعلمین نحوه. ،تشخ�ص واقع التقو�م  ومعرفة ما �ح�ط �ه من غموض أو تجاهل -
 كشف ثغرات عمل�ة التقو�م �غرض تحدیدها بدقة وال�حث عن حلول مناس�ة لها.-
 تحدید مفاه�م الدراسة: -6

  لواردة في الدراسة حسب ما تتبناه ال�احثة :وف�ما یلي نورد التعر�ف الإجرائي للمفاه�م الأساس�ة ا   
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 : التقو�م-6-1
�قصد �التقو�م في �حثنا هذا الإجراءات التي من خلالها �ستط�ع المعلم جمع وتقد�م معلومات       

الامتحانات،  منظمة وموضوع�ة حول التلمیذ �الاعتماد على العدید من التقن�ات مثل الاخت�ارات،
وغیرها من التقن�ات والتي تمكنه من إصدار أحكام نهائ�ة .وهو طر�قة لإصدار الملاحظة والسجلات 

 حكم �فید في تحدید مستوى التحصیل الدراسي لدى التلامیذ.
 : الأسالیب-6-2

وهي مجموعة من الإجراءات والطرق التي �ستخدمها المعلم  لمعرفة درجة تحصیل      
نات اللازمة عن المتعلمین ومدى حدوث تغیرات في وهي وسائل تمده �المعلومات والب�ا،تلامذته

 سلوكهم جراء التعل�م الذي تلقوه.
 : المقار�ة-6-3

المقار�ة هي الطر�قة التي یتناول بها الشخص أو الدارس أو ال�احث الموضوع، أو الطر�قة التي     
لیها برنامج یتقدم بها في الشيء.والمقار�ة أساس نظري یتكون من مجموعة من الم�ادئ یتأسس ع

 دراسي.
  : الكفاءة-6-4
�قصد �الكفاءة في �حثنا هذا المعرفة الإدماج�ة المبن�ة على تسخیر مجموعة إمكانات (معارف،      

مهارات، تفكیر، استعداد) وتحو�لها إلى س�اق معین وذلك لمواجهة مختلف المشاكل المصادفة 
 ولتحقیق انجاز ما . 

 : المقار�ة �الكفاءات-6-5
وتصور حدیث داخل الحقل التر�وي  والبیداغوجي، ،نمط جدید من التر��ة والبیداغوج�ا عموما   

یتأسس على منظور، �عتبر ف�ه تكیف الفرد مع مح�طه الطب�عي والاجتماعي، والثقافي والاقتصادي 
 والس�اسي، المحلي والكوني...، من الغا�ات الرئ�س�ة.

  التحصیل الدراسي:-6-6
تحقیق الأهداف المرجوة من قبل التلامیذ في فصل دراسي أو سنة دراس�ة أو مرحلة هو مدى     

 سواء كان معرف�ا أو أدائ�ا.  ،دراس�ة معینة، وذلك من خلال نتائج التقو�م المستمر
  : التعل�م الابتدائي-6-7

هو المرحلة الأولى من التعل�م وتدوم الدراسة ف�ه خمس سنوات، حیث كانت هذه المرحلة 
في السابق تدوم ست سنوات والتي كانت تسمى �الطور الأول والثاني من التعل�م الأساسي، و�عد 
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الإصلاح التر�وي أص�حت تستغرق خمس سنوات من السنة الأولى ابتدائي إلى السنة الخامسة 
 نتهي �حصول التلمیذ على شهادة النجاح من خلالها ینتقل إلى السنة الأولى متوسط.ابتدائي وت

  :الخبرة-6-8
خاصة �مرحلة التعل�م الابتدائي  ،وهي عدد السنوات التي مارس فیها المعلم مهنة التدر�س       

 ) فما فوق.10-0عموما والسنة الخامسة من التعل�م الابتدائي خصوصا والتي حددت بین( 
 : المؤهل العلمي-6-9
اعلي شهادة أكاد�م�ة یتحصل علیها الفرد، و�قصد �المؤهل العلمي في دراستنا هذه اعلي  وهو 

 شهادة تحصل علیها المعلم أو الأستاذ .
 : نمط التكو�ن-6-10
وهو نوع التكو�ن الذي خضع له المعلم أو الأستاذ، ومنه التكو�ن  الأولي  بنمط�ه الإقامي  

 والتكو�ن المستمر، أي التكو�ن الذي یتم خلال ممارسة العمل التر�وي. ولتناو�ي،
  ꞉ثان�ا

 منهج�ة إجراءات الدراسة المیدان�ة            -1
تعد الدراسة الاستطلاع�ة الخطوة الأول�ة التي تساعد ال�احث في إلقاء نظرة استشراف�ة، من اجل 

حیث كانت في �ادئ الأمر مجموعة من الاقتراحات لبلورة وض�ط  ،الإلمام بجوانب موضوع دراسته
الموضوع، والذي كان ولید فكرة شغلت تفكیرنا وهي إشكال�ة استعمال أسالیب التقو�م وأنواعه من 

والجدل القائم حول جدواها وأهمیتها ودورها في التحصیل الدراسي لدى التلامیذ وهو ،طرف المعلمین
مناقشات التي تجري من حین لأخر بین المعلمین، أو التساؤلات التي تطرح ما لاحظناه من خلال ال

من طرفهم في الندوات وأثناء اللقاءات والأ�ام التكو�ن�ة والدراس�ة، من جهة،و�حكم العمل في المیدان 
وخاصة �عد ،التر�وي من جهة أخرى،ومن هذا المنطلق جاءت إرادتنا لل�حث في هذا الموضوع

على الدراسات السا�قة التي تناولت الموضوع من زوا�ا مختلفة، أو التي تناولت احد  الاطلاع الواسع
متغیراته الأساس�ة .وقد عمدنا إلى تصم�م استب�ان وزع على المعلمین في ثلاث مقاطعات لولا�ة 
المسیلة (مكان إجراء الدراسة المیدان�ة) والتي من خلالها استطعنا أن نرسم فكرة واضحة حول 

 للمضي قدما ف�ه.،وعالموض
 ׃منهج الدراسة-2

تقوم أ�ة دراسة علم�ة على أساس منهجي �ستط�ع ال�احث من خلالها تكو�ن قاعدة ینطلق منها 
حیث یختار ال�احث منهجا معینا تماش�ا مع طب�عة الموضوع الذي هو �صدد دراسته، ال�حث 
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في التحلیلي الذي یهدف إلى وصف وتماش�ا مع طب�عة موضوع الدراسة، ارتأینا انتهاج المنهج الوص
 ظواهر أو وقائع أو أش�اء معینة من خلال جمع الحقائق والمعلومات والملاحظات الخاصة بها.

 حدود ال�حث-3
دارت الدراسة في الفترة الممتدة من شهر نوفمبر إلى غا�ة شهر أفر�ل للسنة  ׃الحدود الزمان�ة -3-1

  2009/2010الدراس�ة 
 جرت هذه الدراسة �المدارس المتواجدة �المقاطعات التا�عة لولا�ة المسیلة. ׃المكان�ةالحدود  -3-2
 عینة الدراسة -4

وذلك �عد تحدید المجال الجغرافي ،تم الاعتماد على العینة العنقود�ة لملامتها لموضوع الدراسة
ده �طر�قة عشوائ�ة للمقاطعات مكان الدراسة وتقدیر المجتمع الأصلي للدراسة والذي تم توز�ع إفرا

حیث أخذت من المجتمع الأصلي والمتمثل في جم�ع معلمي وأساتذة ،اختیرت العینة �طر�قة عنقود�ة
معلم، وهم یتوزعون حسب الخبرة المهن�ة والمؤهل  100، وقد بلغ حجم العینة المرحلة الابتدائ�ة

 من التعل�م الابتدائي. وعدد السنوات التي درسوا فیها السنة الخامسة ،العلمي ونمط التكو�ن
  ׃أداة جمع الب�انات-5

 الاستب�ان:
تم الاعتماد على الاستب�ان في جمع المادة العلم�ة المیدان�ة. ومن اجل التحقق من صحتها       

ومدى تناسب بنودها مع أهداف الدراسة، تم عرضها مجموعة من الأساتذة  الجامعیین للتحك�م، وهي 
الأول منها ثلاثة محاور لق�اس مدى استخدام أسالیب التقو�م من  على جزأین  حیث ضم الجزء

طرف معلمي السنة الخامسة ابتدائي، والجزء الثاني منها �حتوي على محور�ن تق�س دور أسالیب 
 التقو�م في التحصیل الدراسي بنوع�ه المعرفي و الأدائي.

 الخصائص الس�كومتر�ة للاستب�ان: 
الاستب�ان تم عرضه على مجموعة من المحكمین في صورته الأول�ة، لحساب صدق أولا: الصدق:  

مناس�ة الفقرات للموضوع وسلامتها اللغو�ة،  حیث لإبداء الرأي ف�ه من ،وذلك �عد الانتهاء من بناءه
واتساق الفقرات ف�ما بینها، وقد تم تعدیل فقرات الاستب�ان حسب الملاحظات التي أبداها المحكمون 

 ه النهائ�ة للتطبیق. ل�كون في صورت
وقد تبین من خلال المعالجة الإحصائ�ة أن جم�ع فقرات المحاور معاملات ارت�اطها قو�ة وقد 

) مما یوضح 1 0.0) وهو ارت�اط جید عند مستوى دلالة(0,53) و( 0,35تراوحت بین الق�متین ( 
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ارت�اطها كان ضع�فا  كما تم است�عاد  �عض الفقرات  لان معامل ،اتساق الفقرات مع المحور ككل
 ) 0.01عند مستوى دلالة(

یتضح من خلال النتائج أن جم�ع محاور الأسالیب معاملات ارت�اطها قو�ة عند مستوى الدلالة 
) مما یوضح اتساق محاور الأسالیب ف�ما 0,78) و(0,70)  حیث تراوحت بین الق�متین ( 0,01(

 بینها ،ومع الأداة ككل. 
أن المحور�ن  الرا�ع والخامس معاملات ارت�اطها قو�ة عند مستوى الدلالة یتضح من خلال النتائج: 

)  مما یوضح اتساق الفقرات مع محاور الأداة 0,84) و(0,83) والتي تراوحت بین الق�متین (0,01(
 ككل .

 ثان�ا: الث�ات
بینها لحساب معامل الث�ات تم الاعتماد على حساب معاملات الارت�اط لمحاور الأسالیب ف�ما   

) 0,78) و(0,70الق�متین (و�ین الأداة ككل، و�اعت�ار أن معاملات الارت�اط قد تراوحت بین 
 ) وهي ق�م معتبرة �مكن الأخذ بها لث�ات الأداة.0,84) و(0,83(والق�متین 

         عرض وتحلیل نتائج الدراسة-6
ف أسالیب التقو�م �اختلاف النتائج المتعلقة �الفرض�ة الأولى: والتي تنص على : لا تختل-1 -6

 متغیرات الدراسة.
 حسب عامل الخبرة -1

لدلالة الفروق في  ANOVAتحلیل الت�این الأحادي  ولاخت�ار هذه الفرض�ة قمنا �استخدام اخت�ار
درجة اختلاف أسالیب التقو�م وفق عامل الخبرة  وذلك �حساب مجموع المتوسطات الحساب�ة ودرجة 

ومستوى الدلالة لكل محور وللإجمالي، قد أظهرت نتائج  (ف) وق�مة الحر�ة ومتوسط المر�عات
 اخت�ار تحلیل الت�این الأحادي

 ANOVAحیث یتضح ما یلي:      ،لدلالة الفروق في درجة اختلاف أسالیب التقو�م وفق متغیر الخبرة 
  .2ال�سط:   درجة حر�ةملاحظة:  
 .97المقام:   درجة حر�ة           

 2,32هي:  70أز�د من ودرجة الحر�ة   010,"  المجدولة عند  tق�م "    
 1,64 هي:  70أز�د من ودرجة الحر�ة   050,"  المجدولة عند  tق�م "    
 4,79هي:  010,"  المجدولة عند   fق�م "  
 3,07 هي:  050,"  المجدولة عند   fق�م "  
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 تعلیق          *
إحصائ�ة في اختلاف أسالیب التقو�م تعزى لمتغیر الخبرة عند عدم وجود فروق ذات دلالة      

) و�مقارنتها مع (ف) 1,75حیث أن ق�مة (ف) المحسو�ة ( )0,01(، )0,05(مستوى الدلالة
 )0,05() عند مستوى الدلالة3,07و(ف) المجدولة( )0,01() عند مستوى الدلالة4,79المجدولة (

 في إجمالي محاور الأسالیب. نجد أن(ف) المحسو�ة أصغر من(ف) المجدولة
 ومن هنا نستعرض كل المحاور  الخاصة �أسالیب التقو�م وفق متغیر الخبرة على حدا:

 المحور الأول
فان ،)3,07) و�مقارنتها بـ(ف) المجدولة(2,17": كانت ق�مة(ف) المحسو�ة(أسلوب الملاحظة  

 دالة(ف) المحسو�ة اصغر من (ف) المجدولة و�التالي  نجدها غیر 
 المحور الثاني

فان (ف) ،)3,07) و�مقارنتها بـ(ف) المجدولة(0,15كانت ق�مة(ف) المحسو�ة( أسلوب المقابلة:
 المحسو�ة اصغر من (ف) المجدولة و�التالي  نجدها غیر دالة.

 المحور الثالث
(ف) فان ،)3,07) و�مقارنتها بـ(ف) المجدولة(1,39: كانت ق�مة(ف) المحسو�ة(أسلوب الاخت�ارات

 المحسو�ة اصغر من (ف) المجدولة و�التالي نجدها غیر دالة.
) و�مقارنتها 1,75كانت ق�مة(ف) المحسو�ة(*إجمالي محاور أسالیب التقو�م وفق عامل الخبرة 

 ) و�التالي نجدها غیر دالة.3,07بـ(ف) المجدولة(
 حسب عامل المؤهل العلمي  -2
لدلالة الفروق في  ANOVAتحلیل الت�این الأحادي  ارولاخت�ار هذه الفرض�ة قمنا �استخدام اخت� 

درجة اختلاف أسالیب التقو�م وفق عامل المؤهل العلمي وذلك �حساب مجموع المتوسطات الحساب�ة 
وتوضح نتائج ومستوى الدلالة لكل محور وللإجمالي،  (ف) ودرجة الحر�ة ومتوسط المر�عات وق�مة

لدلالة الفروق في درجة اختلاف أسالیب التقو�م وفق متغیر ANOVA اخت�ار تحلیل الت�این الأحادي
 عامل المؤهل العلمي مایلي:

عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائ�ة في اختلاف أسالیب التقو�م تعزى لمتغیر المؤهل العلمي عند  
) و�مقارنتها مع (ف) 0,99حیث أن ق�مة (ف) المحسو�ة ( )0,01(، )0,05(مستوى الدلالة

 )0,05() عند مستوى الدلالة3,07و(ف) المجدولة( )0,01() عند مستوى الدلالة4,79المجدولة (
 نجد أن(ف) المحسو�ة أصغر من(ف) المجدولة في إجمالي محاور الأسالیب.
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 ومن هنا نستعرض كل المحاور  الخاصة �أسالیب التقو�م وفق متغیر المؤهل العلمي على حدا:
 المحور الأول

فان ،)3,07) و�مقارنتها بـ(ف) المجدولة(0,18نت ق�مة(ف) المحسو�ة(": كاأسلوب الملاحظة  
 (ف) المحسو�ة اصغر من (ف) المجدولة و�التالي نجدها غیر دالة

 
 المحور الثاني

فان (ف) ،)3,07) و�مقارنتها بـ(ف) المجدولة(0,28كانت ق�مة(ف) المحسو�ة( أسلوب المقابلة:
 و�التالي نجدها غیر دالة.المحسو�ة اصغر من (ف) المجدولة 

 المحور الثالث
فان (ف) ،)3,07) و�مقارنتها بـ(ف) المجدولة(2,33: كانت ق�مة(ف) المحسو�ة(أسلوب الاخت�ارات

 المحسو�ة اصغر من (ف) المجدولة و�التالي نجدها غیر دالة.
) 0,99كانت ق�مة(ف) المحسو�ة(*إجمالي محاور أسالیب التقو�م وفق عامل المؤهل العلمي 

 ) و�التالي نجدها غیر دالة.3,07و�مقارنتها بـ(ف) المجدولة(
 نمط التكو�ن حسب عامل-3
لدلالة الفروق في  ANOVAتحلیل الت�این الأحادي  ولاخت�ار هذه الفرض�ة قمنا �استخدام اخت�ار 

 درجة اختلاف أسالیب التقو�م وفق نمط التكو�ن وذلك �حساب مجموع المتوسطات الحساب�ة ودرجة
وتوضح نتائج اخت�ار ومستوى الدلالة لكل محور وللإجمالي،  (ف) الحر�ة ومتوسط المر�عات وق�مة

لدلالة الفروق في درجة اختلاف أسالیب التقو�م وفق متغیر عامل ANOVA تحلیل الت�این الأحادي
 نمط التكو�ن ما یلي:

تعزى لمتغیر نمط التكو�ن  عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائ�ة في اختلاف أسالیب التقو�م      
) و�مقارنتها مع (ف) 0,00حیث أن ق�مة (ف) المحسو�ة ( )0,01(، )0,05(عند مستوى الدلالة

 )0,05() عند مستوى الدلالة3,07و(ف) المجدولة( )0,01() عند مستوى الدلالة4,79المجدولة (
 نجد أن(ف) المحسو�ة أصغر من(ف) المجدولة في إجمالي محاور الأسالیب.

 ومن هنا نستعرض كل المحاور  الخاصة �أسالیب التقو�م وفق متغیر المؤهل العلمي على حدا:
 المحور الأول

فان ،)3,07) و�مقارنتها بـ(ف) المجدولة(0,46": كانت ق�مة(ف) المحسو�ة(أسلوب الملاحظة  
 (ف) المحسو�ة اصغر من (ف) المجدولة و�التالي نجدها غیر دالة.
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 المحور الثاني
فان (ف) ،)3,07) و�مقارنتها بـ(ف) المجدولة(0,50كانت ق�مة(ف) المحسو�ة( أسلوب المقابلة:

 المحسو�ة اصغر من (ف) المجدولة و�التالي نجدها غیر دالة.
 المحور الثالث

فان (ف) ،)3,07) و�مقارنتها بـ(ف) المجدولة(0,68: كانت ق�مة(ف) المحسو�ة(أسلوب الاخت�ارات
 (ف) المجدولة و�التالي نجدها غیر دالة.المحسو�ة اصغر من 

) 0,00كانت ق�مة(ف) المحسو�ة(*إجمالي محاور أسالیب التقو�م وفق عامل  نمط التكو�ن 
 ) و�التالي نجدها غیر دالة.3,07و�مقارنتها بـ(ف) المجدولة(

 حسب عامل سنوات تسییر الأقسام النهائ�ة من طرف المعلمین -4
لدلالة الفروق في  ANOVAتحلیل الت�این الأحادي  ولاخت�ار هذه الفرض�ة قمنا �استخدام اخت�ار   

درجة اختلاف أسالیب التقو�م وفق عامل سنوات تسییر الأقسام النهائ�ة من طرف المعلمین، وذلك 
دلالة ومستوى ال (ف) �حساب مجموع المتوسطات الحساب�ة ودرجة الحر�ة ومتوسط المر�عات وق�مة

 لكل محور وللإجمالي، 
لدلالة الفروق في درجة اختلاف أسالیب ANOVA وتوضح نتائج اخت�ار تحلیل الت�این الأحادي

 التقو�م وفق عامل سنوات تسییر الأقسام النهائ�ة من طرف المعلمین ما یلي:
سنوات تسییر عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائ�ة في اختلاف أسالیب التقو�م تعزى لمتغیر        

حیث أن ق�مة (ف)  )0,01(، )0,05(الأقسام النهائ�ة من طرف  المعلمین عند مستوى الدلالة
و(ف)  )0,01() عند مستوى الدلالة4,79) و�مقارنتها مع (ف) المجدولة (0,63المحسو�ة (

نجد أن(ف) المحسو�ة أصغر من(ف) المجدولة في  )0,05() عند مستوى الدلالة3,07المجدولة(
 مالي محاور الأسالیب.إج

ومن هنا نستعرض كل المحاور  الخاصة �أسالیب التقو�م وفق متغیر لمتغیر  سنوات تسییر الأقسام 
 النهائ�ة من طرف  المعلمین :

 المحور الأول  
فان ،)3,07) و�مقارنتها بـ(ف) المجدولة(0,24": كانت ق�مة(ف) المحسو�ة(أسلوب الملاحظة  

 (ف) المجدولة و�التالي نجدها غیر دالة.(ف) المحسو�ة اصغر من 
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 المحور الثاني
فان (ف) ،)3,07) و�مقارنتها بـ(ف) المجدولة(1,42كانت ق�مة(ف) المحسو�ة( أسلوب المقابلة:

 المحسو�ة اصغر من (ف) المجدولة و�التالي نجدها غیر دالة.
 المحور الثالث

فان (ف) ،)3,07و�مقارنتها بـ(ف) المجدولة() 0,06: كانت ق�مة(ف) المحسو�ة(أسلوب الاخت�ارات
 المحسو�ة اصغر من (ف) المجدولة و�التالي نجدها غیر دالة.

 : *إجمالي محاور أسالیب التقو�م وفق عامل سنوات تسییر الأقسام النهائ�ة من طرف  المعلمین
 غیر دالة. ) و�التالي نجدها3,07) و�مقارنتها بـ(ف) المجدولة(0,63كانت ق�مة(ف) المحسو�ة( 
 النتائج المتعلقة �الفرض�ة الثان�ة:-6-2

 .والتي نصها : لا یختلف نوع التحصیل الدراسي �اختلاف متغیرات الدراسة
 حسب معامل الخبرة-1
لدلالة الفروق في  ANOVAتحلیل الت�این الأحادي  ولاخت�ار هذه الفرض�ة قمنا �استخدام اخت�ار  

وفق عامل الخبرة  وذلك �حساب مجموع المتوسطات الحساب�ة  درجة اختلاف نوع التحصیل الدراسي
وتوضح نتائج ومستوى الدلالة لكل محور وللإجمالي،  (ف) ودرجة الحر�ة ومتوسط المر�عات وق�مة

لدلالة الفروق في درجة اختلاف نوع التحصیل الدراسي ANOVA اخت�ار تحلیل الت�این الأحادي
 وفق متغیر الخبرة ما یلي.  

دم وجود فروق ذات دلالة إحصائ�ة في اختلاف نوع التحصیل الدراسي تعزى لمتغیر الخبرة ع     
) و�مقارنتها مع (ف) 0,68حیث أن ق�مة (ف) المحسو�ة ( )0,01(، )0,05(عند مستوى الدلالة

 )0,05() عند مستوى الدلالة3,07و(ف) المجدولة( )0,01() عند مستوى الدلالة4,79المجدولة (
 المحسو�ة أصغر من(ف) المجدولة في إجمالي محاور التحصیل الدراسي.نجد أن(ف) 

 على حدا: لخبرةومن هنا نستعرض المحاور  الخاصة �التحصیل الدراسي وفق متغیر ا
 المحور الرا�ع 

فان (ف) ،)3,07) و�مقارنتها بـ(ف) المجدولة(1,75: كانت ق�مة(ف) المحسو�ة(التحصیل المعرفي
 المجدولة و�التالي  نجدها غیر دالة المحسو�ة اصغر من (ف)

 المحور الخامس
فان (ف) ،)3,07) و�مقارنتها بـ(ف) المجدولة(0,00كانت ق�مة(ف) المحسو�ة( التحصیل الادائي:

 المحسو�ة اصغر من (ف) المجدولة و�التالي  نجدها غیر دالة.
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) و�مقارنتها 0,68ة(كانت ق�مة(ف) المحسو�*إجمالي محاور التحصیل الدراسي وفق عامل الخبرة 
 ) و�التالي نجدها غیر دالة.3,07بـ(ف) المجدولة(

 حسب عامل المؤهل العلمي  -2
لدلالة الفروق في  ANOVAتحلیل الت�این الأحادي  ولاخت�ار هذه الفرض�ة قمنا �استخدام اخت�ار  

المتوسطات درجة اختلاف نوع التحصیل الدراسي وفق عامل المؤهل العلمي وذلك �حساب مجموع 
ومستوى الدلالة لكل محور وللإجمالي،  (ف) الحساب�ة ودرجة الحر�ة ومتوسط المر�عات وق�مة

لدلالة الفروق في درجة اختلاف نوع ANOVA وتوضح نتائج اخت�ار تحلیل الت�این الأحادي
 التحصیل الدراسي وفق متغیر عامل المؤهل العلمي ما یلي:

في اختلاف نوع التحصیل الدراسي تعزى لمتغیر المؤهل  عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائ�ة
) و�مقارنتها مع 0,54حیث أن ق�مة (ف) المحسو�ة ( )0,01(، )0,05(العلمي عند مستوى الدلالة

) عند مستوى 3,07و(ف) المجدولة( )0,01() عند مستوى الدلالة4,79(ف) المجدولة (
جدولة في إجمالي محاور التحصیل نجد أن(ف) المحسو�ة أصغر من(ف) الم )0,05(الدلالة

 الدراسي.
 ومن هنا نستعرض المحاور  الخاصة �التحصیل الدراسي وفق متغیر المؤهل العلمي على حدا:

 المحور الرا�ع 
فان (ف) ،)3,07) و�مقارنتها بـ(ف) المجدولة(0,32: كانت ق�مة(ف) المحسو�ة(التحصیل المعرفي

 لي  نجدها غیر دالةالمحسو�ة اصغر من (ف) المجدولة و�التا
 المحور الخامس

فان (ف) ،)3,07) و�مقارنتها بـ(ف) المجدولة(0,49كانت ق�مة(ف) المحسو�ة( التحصیل الادائي:
 المحسو�ة اصغر من (ف) المجدولة و�التالي  نجدها غیر دالة.

) 0,54كانت ق�مة(ف) المحسو�ة(*إجمالي محاور التحصیل الدراسي وفق عامل المؤهل العلمي 
 ) و�التالي نجدها غیر دالة.3,07و�مقارنتها بـ(ف) المجدولة(

 حسب عامل نمط التكو�ن -3
لدلالة الفروق في  ANOVAتحلیل الت�این الأحادي  ولاخت�ار هذه الفرض�ة قمنا �استخدام اخت�ار  

درجة اختلاف نوع التحصیل الدراسي وفق عامل نمط التكو�ن  وذلك �حساب مجموع المتوسطات 
ومستوى الدلالة لكل محور وللإجمالي،  (ف) ب�ة ودرجة الحر�ة ومتوسط المر�عات وق�مةالحسا
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لدلالة الفروق في درجة اختلاف نوع ANOVA وتوضح نتائج اخت�ار تحلیل الت�این الأحادي
 التحصیل الدراسي وفق متغیر نمط التكو�ن ما یلي:  

حصیل الدراسي تعزى لمتغیر نمط عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائ�ة في اختلاف نوع الت  
) و�مقارنتها مع 0,10حیث أن ق�مة (ف) المحسو�ة ( )0,01(، )0,05(التكو�ن عند مستوى الدلالة

) عند مستوى 3,07و(ف) المجدولة( )0,01() عند مستوى الدلالة4,79(ف) المجدولة (
ر التحصیل نجد أن(ف) المحسو�ة أصغر من(ف) المجدولة في إجمالي محاو  )0,05(الدلالة

 الدراسي.
 ومن هنا نستعرض المحاور  الخاصة �التحصیل الدراسي وفق متغیر نمط التكو�ن على حدا:

 المحور الرا�ع 
فان ،)3,07) و�مقارنتها بـ(ف) المجدولة(0,83: كانت ق�مة(ف) المحسو�ة(  التحصیل المعرفي

 (ف) المحسو�ة اصغر من (ف) المجدولة و�التالي  نجدها غیر دالة
 المحور الخامس

فان (ف) ،)3,07) و�مقارنتها بـ(ف) المجدولة(0,13كانت ق�مة(ف) المحسو�ة( التحصیل الادائي:
 المحسو�ة اصغر من (ف) المجدولة و�التالي  نجدها غیر دالة.

) 0,10كانت ق�مة(ف) المحسو�ة(*أجمالي محاور التحصیل الدراسي وفق عامل نمط التكو�ن 
 ) و�التالي نجدها غیر دالة.3,07ولة(و�مقارنتها بـ(ف) المجد

ومن هنا نستعرض كل المحاور  الخاصة �التحصیل الدراسي وفق عامل ممارسة التدر�س ب�عض 
 سنوات الإصلاح �استثناء السنة الخامسة على حدا:

 المحور الرا�ع
ان ف،)1,64) و�مقارنتها بـ(ت) المجدولة(-0,80: كانت ق�مة(ت) المحسو�ة(  التحصیل المعرفي

 (ت) المحسو�ة اصغر من (ت) المجدولة و�التالي  نجدها غیر دالة
 المحور الخامس

فان (ت) ،)1,64) و�مقارنتها بـ(ت) المجدولة(-0,09كانت ق�مة(ت) المحسو�ة( التحصیل الادائي:
 المحسو�ة اصغر من (ت) المجدولة و�التالي  نجدها غیر دالة.

ممارسة التدر�س ب�عض سنوات الإصلاح �استثناء  *إجمالي محاور التحصیل الدراسي وفق عامل
) و�التالي 1,64) و�مقارنتها بـ(ت) المجدولة(-0,10كانت ق�مة(ت) المحسو�ة(السنة الخامسة 
 نجدها غیر دالة.
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 حسب عامل سنوات تسییر الأقسام النهائ�ة: -4
لدلالة الفروق في  ANOVAتحلیل الت�این الأحادي  ولاخت�ار هذه الفرض�ة قمنا �استخدام اخت�ار 

درجة اختلاف نوع التحصیل الدراسي وذلك وفق عامل سنوات تسییر الأقسام النهائ�ة �حساب 
ومستوى الدلالة لكل  (ف) مجموع المتوسطات الحساب�ة ودرجة الحر�ة ومتوسط المر�عات وق�مة

 محور وللإجمالي، والنتائج توضح ما یلي:
في اختلاف نوع التحصیل الدراسي تعزى لمتغیر عامل عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائ�ة     

حیث أن ق�مة (ف) المحسو�ة  )0,01(، )0,05(سنوات تسییر الأقسام النهائ�ة  عند مستوى الدلالة
) 3,07و(ف) المجدولة( )0,01() عند مستوى الدلالة4,79) و�مقارنتها مع (ف) المجدولة (0,12(

حسو�ة أصغر من(ف) المجدولة في إجمالي محاور نجد أن(ف) الم )0,05(عند مستوى الدلالة
 التحصیل الدراسي.

ومن هنا نستعرض المحاور  الخاصة �التحصیل الدراسي وفق متغیر عامل سنوات تسییر الأقسام 
 النهائ�ة على حدا:

 المحور الرا�ع 
(ف) فان ،)3,07) و�مقارنتها بـ(ف) المجدولة(0,44: كانت ق�مة(ف) المحسو�ة(التحصیل المعرفي

 المحسو�ة اصغر من (ف) المجدولة و�التالي  نجدها غیر دالة
 المحور الخامس

فان (ف) ،)3,07) و�مقارنتها بـ(ف) المجدولة(0,21كانت ق�مة(ف) المحسو�ة( التحصیل الادائي:
 المحسو�ة اصغر من (ف) المجدولة و�التالي  نجدها غیر دالة.

كانت ق�مة(ف)  ات تسییر الأقسام النهائ�ة*إجمالي محاور التحصیل الدراسي وفق عامل سنو 
 ) و�التالي نجدها غیر دالة.3,07) و�مقارنتها بـ(ف) المجدولة(0,12المحسو�ة(

ومن هنا نستعرض كل المحاور  الخاصة �التحصیل الدراسي وفق عامل ممارسة التدر�س �غیر 
 السنة الخامسة على حدا:

 المحور الرا�ع
فان (ت) ،)1,64) و�مقارنتها بـ(ت) المجدولة(1,15) المحسو�ة(  : كانت ق�مة(تالتحصیل المعرفي

 المحسو�ة اصغر من (ت) المجدولة و�التالي  نجدها غیر دالة
 المحور الخامس
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فان (ت) ،)1,64) و�مقارنتها بـ(ت) المجدولة(1,30كانت ق�مة(ت) المحسو�ة( التحصیل الأدائي:
 ها غیر دالة.المحسو�ة اصغر من (ت) المجدولة و�التالي  نجد

كانت *إجمالي محاور التحصیل الدراسي وفق عامل ممارسة التدر�س �غیر السنة الخامسة 
 ) و�التالي نجدها غیر دالة.1,64) و�مقارنتها بـ(ت) المجدولة(-0,10ق�مة(ت) المحسو�ة(

 النتائج المتعلقة �الفرض�ة الثالثة-6-3
 والتحصیل الدراسيوالتي نصها:لا توجد علاقة بین أسالیب التقو�م 

ولاخت�ار هذه الفرض�ة قمنا �ال�حث عن العلاقة الارت�اط�ة بین أسالیب التقو�م وأنواع التحصیل   
وذلك �استخدام ارت�اط بیرسون وحساب الارت�اطات بین كل أسلوب من أسالیب التقو�م   ،الدراسي

ثم الإجمالي  ،م وأنواع التحصیلونوع التحصیل الدراسي، ثم قمنا �حساب الارت�اط بین أسالیب التقو�
 لكلیهما.   

حیث أن ق�مة الارت�اط بین  ،عدم وجود علاقة ارت�اط�ة بین أسالیب التقو�م وأنواع التحصیل الدراسي
و أن ق�مة الارت�اط بین أسلوب المقابلة وأنواع  ،)-0,08أسلوب الملاحظة وأنواع التحصیل قدرت بـ(

مة الارت�اط بین أسلوب الاخت�ارات وأنواع التحصیل قدرت و أن ق� ،)-0,01التحصیل قدرت بـ(
 ). -01،0وان إجمالي الارت�اط بین أسالیب التقو�م وأنواع التحصیل الدراسي قدر ب( ،)0,08بـ(
 :الفرض�ات ضوء في النتائج مناقشة -7
 مناقشة النتائج المتعلقة �الفرض�ة الأولى: -7-1

 والتي كان نصها التالي: في محاولة لمعرفة صدق الفرض�ة الأولى
لا تختلف أسالیب التقو�م وفق المقار�ة �الكفاءات المستخدمة من طرف معلمي السنة الخامسة من 

 التعل�م الابتدائي �اختلاف متغیرات الدراسة.
لدلالة  test- tاخت�ار و استخدمنا الأحادي الت�این تحلیل اخت�ار استخدمنا الفرض�ة هذه ولفحص

 اد العینة.الفروق بین أفر 
 نتائج فحص الفرض�ة الأولى التي أشارت إلى: ) 07، 06، 05، 04  الجداول(وتوضح 

) بین المعلمین تعزى 0,01)، (0,05( عدم وجود فروق دالة إحصائ�ا عند مستوى الدلالة
لعامل الخبرة في استخدام أسالیب التقو�م وفق المقارب �الكفاءات  وهذا ما �فسر عدم جدوى الخبرة 

وهذا قد �عود مرده إلى ،استخدام أسالیب التقو�م في المؤسسات  التر�و�ة خاصة منها الابتدائ�ة في
الس�اب عدیدة منها عدم اطلاع المعلمین �القدر الكافي على المقار�ة �الكفاءات أو عدم تمكنهم من 

حتواها للنقص الملاحظ في الدورات التكو�ن�ة وعدم تمكن القائمین علیها من توصیل م،فهمها
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للمعلمین. وعادة ما �ستفاد من أهل الخبرة في مجال ما، إلا أن المعلمین الجدد ل�س بإمكانهم 
الاستفادة من زملائهم من ذوي الخبر ة  (الأقدم�ة) في هذا المجال إلا أنهم لا �ملكون الخلف�ة 

السبب إلى نقص   و�مكن أن �عود النظر�ة للمقار�ة الجدیدة ول�س بإمكانهم تنفیذ محتواها عمل�ا،
الدورات التي تعقدها وزارة التر��ة الوطن�ة للمعلمین الجدد والقدامى، والتي یتم فیها تزو�دهم  �مختلف 
المهارات والأسالیب الخاصة �المقار�ة �الكفاءات وأسالیب التقو�م فیها وك�ف�ة تطب�قها عمل�ا، تحت 

 إشراف الخبراء ومتا�عة المشرفین التر�و�ین.      
) بین المعلمین تعزى لعامل 0,01)، (0,05الدلالة ( مستوى  عند إحصائ�ا دالة فروق  وجود عدم  

 المؤهل العلمي في استخدام أسالیب التقو�م وفق المقارب �الكفاءات  
. والذي قد �عود إلى نقص  الدورات المتتا�عة التي تعقد للمعلمین منذ لحظة تعیینهم وأثناء الخدمة 

صلاح التر�وي، و�مكن أن �عود أ�ضا إلى عدم  المتا�عة الحثیثة من قبل المشرفین ضمن برنامج الإ
التر�و�ین لأعمال المعلمین وإرشادهم إلى نواحي النقص ومساعدتهم على تخطیها، وإلى تعل�مات وزارة 
التر��ة والتعل�م التي تقتضى ف�من یرشح لشغل وظ�فة معلم أن �كون حاصلا على الأقل على شهادة 

لل�سانس إضافة إلى أن معظم الذین یتم انتقاؤهم لوظ�فة التعل�م �حملون مؤهلات علم�ة متشابهة إلى ا
حد كبیر فأكثرهم من خر�جي المعاهد التكنولوج�ة وخر�جي الجامعة. كل ما سبق وغیره �قلص فوارق 

 ات.المؤهل العلمي بین المعلمین في استخدامهم لأسالیب التقو�م وفق المقار�ة �الكفاء
) بین المعلمین تعزى لعامل 0,01)، (0,05الدلالة ( مستوى  عند إحصائ�ا دالة فروق  وجود عدم  

نمط التكو�ن في استخدام أسالیب التقو�م وفق المقارب �الكفاءات  الذي خضع له المعلم سواء قبل 
ین أي تكو�ن قبل وهذا یرجع إلى عدم تلقي المعلم،البدء في  ممارسة مهنة التعل�م او أثناء الممارسة

نقص الدورات التكو�ن�ة والأ�ام الدراس�ة الخاصة �أسالیب التقو�م وفق المقار�ة ،ممارسة مهنة التعل�م
 �الكفاءات وك�ف�ة العمل بها داخل الفصل وذلك خلال الوسم الدراسي ولكل مرحلة دراس�ة.

ض سنوات الإصلاح عدا عدم وجود فروق دالة إحصائ�ا بین المعلمین الذین مارسوا التدر�س ب�ع
السنة الخامسة في استخدام أسالیب التقو�م وفق المقارب �الكفاءات  وهذا �عود إلى أن نس�ة 
المعلمین الذین مارسوا التدر�س ب�عض سنوات الإصلاح عدا السنة الخامسة تقارب و�شكل كبیر 

 الخامسة. نس�ة المعلمین الذین لم �مارسوا التدر�س ب�عض سنوات الإصلاح عدا السنة
عدم وجود فروق دالة إحصائ�ا بین المعلمین في عدد السنوات التي سیروا فیها قسم امتحان في 
استخدام أسالیب التقو�م وفق المقارب �الكفاءات  وهذا مرده إلى أن المعلمین لا یخضعون لأي 

 قاعدة عند الإسناد لهم بتسییر قسم امتحان .
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معلمین في تدر�سهم للسنة الخامسة من التعل�م الابتدائي وغیرها عدم وجود فروق دالة إحصائ�ا بین ال
 من السنوات من التعل�م الابتدائي في استخدامهم لأسالیب التقو�م وفق المقار�ة �الكفاءات.

 ولم  نتمكن من مقارنة هذه النتیجة بنتیجة دراسة أخرى لعدم توفرها لدینا .
و�التالي فإن أسالیب التقو�م وفق  ،�ة الأولى قد تحققتومما سبق �مكننا القول �ان الفرض�ة  الصفر 

 المقار�ة �الكفاءات لا تختلف �اختلاف متغیرات الدراسة.
 مناقشة النتائج المتعلقة �الفرض�ة الثان�ة: -7-2

 في محاولة لمعرفة صدق الفرض�ة الثان�ة والتي كان نصها التالي:
 الابتدائي التعل�م من الخامسة السنة في المعلمین عل�ه یركز الذي الدراسي التحصیل نوع یختلف لا

 .الدراسة متغیرات �اختلاف
لدلالة  test- tاخت�ار و استخدمنا الأحادي الت�این تحلیل اخت�ار استخدمنا الفرض�ة هذه ولفحص

 الفروق بین أفراد العینة.
 إلى: ) نتائج فحص الفرض�ة الثان�ة التي أشارت12، 11، 10، 09، 08وتوضح الجداول( 

) بین المعلمین تعزى لعامل 0,01)، (0,05الدلالة ( مستوى  عند إحصائ�ا دالة فروق  وجود عدم  
الخبرة  في نوع التحصیل الذي یركز عل�ه المعلمین في السنة الخامسة من التعل�م الابتدائي وهذا 

یركزون عل�ه وذلك أولهما أن المعلمین لا ینتبهون إلى أي نوع من التحصیل ،مرده إلى أمر�ن اثنین
أثناء التقو�م وفق المقار�ة �الكفاءات والأمر الثاني، أن الخبرة ل�س لها دور في تحدید نوع التحصیل 

 الذي یجب أن یركز المعلمون أثناء ق�امهم �التقو�م وفق المقار�ة �الكفاءات .
مین تعزى لعامل ) بین المعل0,01)، (0,05الدلالة ( مستوى  عند إحصائ�ا دالة فروق  وجود عدم  

المؤهل العلمي  في نوع التحصیل الذي یركز عل�ه المعلمین في السنة الخامسة من التعل�م الابتدائي 
وهذا مرده إلى أن المؤهل العلمي للمعلم لا یجعله �حدد نوع التحصیل الدراسي الذي یركز عل�ه أثناء 

عل�ه المعلمین �اختلاف المؤهل العلمي و�التالي لا یختلف نوع التحصیل الدراسي الذي یركز ،التقو�م
 الذي �حمله. 

) بین المعلمین تعزى لعامل 0,01)، (0,05الدلالة ( مستوى  عند إحصائ�ا دالة فروق  وجود عدم  
نمط التكو�ن الذي خضع له المعلمین سواء قبل البدء في  ممارسة مهنة التعل�م أو أثناء الممارسة 

وهذا مرده إلى ،لمعلمین في السنة الخامسة من التعل�م الابتدائيفي نوع التحصیل الذي یركز عل�ه ا
عدم تلقي المعلمین أي نوع من التكو�ن یخص أنواع التحصیل الدراسي الذي یجب التركیز عل�ه 

 أثناء ق�امهم �التقو�م وفق المقار�ة �الكفاءات.
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المعلمین تعزى لعامل  )  بین0,01)، (0,05الدلالة ( مستوى  عند إحصائ�ا دالة فروق  وجود عدم  
ممارسة التدر�س ب�عض سنوات الإصلاح �استثناء السنة الخامسة من التعل�م الابتدائي  في نوع 
التحصیل الذي یركز عل�ه المعلمین في السنة الخامسة من التعل�م الابتدائي،وهذا �عني أن التدر�س 

الذي یجب أن یركز عل�ه  ب�عض سنوات الإصلاح لا یجعل المعلم �حدد نوع التحصیل الدراسي
أثناء ق�امه �التقو�م وفق المقار�ة �الكفاءات،حیث كانت نس�ة الذین درسوا ب�عض سنوات الإصلاح 

 تقارب جدا نس�ة الذین لم یدرسوا ب�عض سنوات الإصلاح.
) بین المعلمین تعزى لعامل 0,01)، (0,05الدلالة ( مستوى  عند إحصائ�ا دالة فروق  وجود عدم  

عدد سنوات تسییر الأقسام النهائ�ة في تحدید نوع التحصیل الذي یركز عل�ه المعلمون في السنة 
الخامسة من التعل�م الابتدائي، وذلك لعدم اطلاعهم على نوع التحصیل الدراسي الذي یجب التركیز 

ءات، ولانعدام وجود وثائق مرفقة توضح لهم عل�ه أثناء تطب�قهم لأسالیب التقو�م وفق المقار�ة �الكفا
 ذلك. 

)  بین المعلمین تعزى لعامل 0,01)، (0,05الدلالة ( مستوى  عند إحصائ�ا دالة فروق  وجود عدم  
ممارسة التدر�س �غیر السنة الخامسة من التعل�م الابتدائي في جعله یركز على نوع من أنواع 

 وفق المقار�ة �الكفاءات.التحصیل الدراسي أثناء ق�امه �التقو�م 
و�مقارنة هذه النتیجة بنتیجة دراسة نجوى ألتیجاني محمد �س نجدها لا تتفق معها في أن المعلم �حدد 

وان التقو�م یز�د من ،مس�قا نوع التحصیل الدراسي الذي سیركز عل�ه قبل استخدامه لأسالیب التقو�م
 كفاءة التلمیذ المعرف�ة والأدائ�ة.

  و�التالي فان التحصیل الدراسي ،ا القول �ان الفرض�ة  الصفر�ة الثان�ة قد تحققتومما سبق �مكنن
الذي یركز عل�ه المعلمین في السنة الخامسة من التعل�م الابتدائي لا یختلف �اختلاف متغیرات 

 الدراسة.
 مناقشة النتائج المتعلقة �الفرض�ة الثالثة: -7-3

 والتي كان نصها التالي: في محاولة لمعرفة صدق الفرض�ة الثالثة
لا توجد علاقة بین أسالیب التقو�م المستخدمة من طرف المعلین وأنواع التحصیل الدراسي لدى 

 تلامیذ السنة الخامسة من التعل�م الابتدائي.
لدلالة الفروق بین أفراد  بین الارت�اط لحساب بیرسون  ارت�اط تقن�ة استخدمنا الفرض�ة هذه ولفحص
 العینة.

 نتائج فحص الفرض�ة الثالثة التي أشارت إلى:  وتوضح
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 المقابلة أسلوب بین ارت�اط وجود وعدم،الدراسي والتحصیل الملاحظة أسلوب بین ارت�اط وجود عدم  
 طرف من المستخدمة ،الدراسي والتحصیل الاخت�ارات بین ارت�اط وجود عدم  الدراسي، والتحصیل
 والتحصیل التقو�م أسالیب بین العلاقة كانت حیث ،الابتدائي التعل�م من الخامسة السنة في المعلمین
 .منعدمة ش�ه الدراسي
 علاقة وجود إلى خلصت أنها �س،حیث محمد ألتیجاني نجوى  دراسة نتیجة النتیجة هذه وخالفت
 تلامیذ لدى الدراسي التحصیل زاد التقو�م زاد كلما انه أي الدراسي والتحصیل التقو�م بین ارت�اط�ه
الأساسي، وذلك من خلال استخدام أسالیب التقو�م المتنوعة والمتتا�عة  التعل�م �مرحلة الثالث الصف

 .للوصول إلى تحقیق الهداف المرجوة من العمل�ة التعل�م�ة
و�التالي فانه لا توجد علاقة بین أسالیب  ،ومما سبق �مكننا القول �ان الفرض�ة  الثالثة قد تحققت

التقو�م المستخدمة من طرف المعلمین والتحصیل الدراسي لدى تلامیذ السنة الخامسة من التعل�م 
 الابتدائي.

 الاستنتاج العام: -8

أســالیب التقــو�م  مــن خــلال النتــائج التــي تــم التوصــل إلیهــا فــي هــذه الدراســة التــي جــاءت �عنــوان     

ار�ة �الكفاءات وعلاقتها �التحصیل الدراسي لدى تلامیذ السنة الخامسة من التعلـ�م الابتـدائي وفق المق
من وجهة نظر الأساتذة" تم إث�ات صـحة الفرضـ�ة الأولـى المتعلقـة �أسـالیب التقـو�م والتـي مفادهـا: لا 

ف متغیــرات تختلــف أســالیب التقــو�م وفــق المقار�ــة �الكفــاءات  المســتخدمة مــن طــرف المعلمــین �ــاختلا
ـــ�عض ،المؤهـــل العلمـــي،الخبرة :الدراســـة وهـــي علـــى التـــوالي نمط تكـــو�ن المعلمین،ممارســـة التـــدر�س ب

ســــــنوات الإصــــــلاح �اســــــتثناء الســــــنة الخامســــــة،عدد ســــــنوات تســــــییر الأقســــــام النهائ�ــــــة مــــــن طــــــرف 
ـــة  ـــه لا توجـــد فـــروق ذات دلال ـــى ان ـــر الســـنة الخامســـة، حیـــث توصـــلنا إل ـــدر�س �غی المعلم،ممارســـة الت

 إحصائ�ة 
 �اختلاف هذه المتغیرات بین المعلمین في استخدامهم لأسالیب التقو�م وفق المقار�ة �الكفاءات.

كمـا تــم التوصـل إلــى تحقیـق الفرضــ�ة الثان�ـة والتــي مفادهـا : لا یختلــف نـوع التحصــیل الدراسـي الــذي 
 ات الدراسة .یركز عل�ه المعلمین في السنة الخامسة من التعل�م الابتدائي �اختلاف متغیر 

كمــا تــم التوصــل إلــى إث�ــات الفرضــ�ة الثالثــة والتــي مفادهــا: لا توجــد علاقــة بــین أســالیب التقــو�م وفــق 
المقار�ة �الكفاءات المستخدمة من طرف المعلمین والتحصیل الدراسي لدى تلامیذ السنة الخامسة من 

 التعل�م الابتدائي.
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حققـت وهـو مـا یوضـح أن المعلمـین لا یختلفـون فـي ومنه �مكن القول، أن فرضـ�ات هـذه الدراسـة قـد ت
استخدامهم لأسالیب التقو�م وفق المقار�ة �الكفاءات،مهما اختلفـت سـنوات خبـرتهم فـي مهنـة التـدر�س، 

آو ممارسـتهم التـدر�س بـ�عض سـنوات  ،آو مهما كان مـؤهلهم العلمـي ونمـط التكـو�ن الـذي خضـعوا لـه
ات تســییرهم للأقســام النهائ�ــة، أو ممارســتهم التــدر�س �غیــر الإصــلاح �اســتثناء الســنة الخامســة أو ســنو 

حیـث خلصـت الدراسـة إلــى  ،السـنة الخامسـة، فقـد كـان اسـتخدامهم لهـذه الأسـالیب بنسـب متقار�ـة جـدا
ثـم  ،نتیجة، أن أسلوب المقابلة اخذ المرت�ة الأولى من بین الأسالیب الأخـرى، یلیهـا اسـلون الملاحظـة

مــا یخــالف مــا هــو متــداول بــین المعلمــین والــذي مفــاده أن الاخت�ــارات هــي وهــذا  ،أســلوب الاخت�ــارات
الأســــلوب الأكثــــر اســــتعمالا مــــن طــــرف المعلمــــین لتقــــو�م التلامیــــذ فــــي الســــنة الخامســــة مــــن التعلــــ�م 

 الابتدائي.
كمـــا خلصـــت الدراســـة إلـــى أن المعلمـــین أكثـــر تركیـــزا علـــى التحصـــیل الادائـــي منـــه علـــى التحصـــیل 

وان هـذا التحصـیل لا یختلـف �ـاختلاف  ،یتعارض مع ما هو متـداول بـین المعلمـین المعرفي، وهذا ما
متغیرات الدراسة، وفي الأخیر خلصت الدراسـة إلـى  انعـدام العلاقـة بـین أسـالیب التقـو�م وفـق المقر�ـة 

والتحصــیل الدراســي الــذي یركــز عل�ــه هــؤلاء فــي الســنة   ،�الكفــاءات المســتخدمة مــن طــرف المعلمــین
 من التعل�م الابتدائي.الخامسة 
 خاتمة:
 وفي المتغیرات من العدید فیها وتتدخل دائما، النتائج واضحة وغیر مرك�ة عمل�ة التقو�م �عتبر

 وحول التعل�م من المجتمع ینتظره ما حول الخاصة وتصوراته للمقوم الشخص�ة المواقف مقدمتها
 الأسئلة من عدد بوضع تكتفي سهلة عمل�ة ل�س التقو�م أن �عني هذا . عام �شكل التر�و�ة أهدافه

 التلمیذ سلوك في الضعف أو القوة مواطن لرصد مق�اس �استعمال التعلم حصول من التحقق نستط�ع
 .ومعارف مهارات من اكتس�ه ما لرصد وأدائه

 لحد المعتمدة الأسالیب من الكثیر صلاح�ة عدم ،البیداغوج�ا مجال في الحدیثة الدراسات أثبتت وقد
 مختلف تغط�ة على قدرتها حیث ومن ،والث�ات الهدف حیث من مستواها وتدني التقو�م في الآن

 حاجة في فإنهم والتقو�م، التدر�س في وأسالیبهم ،المعلمین طرق  اختلاف ورغم . المستهدفة الجوانب
 منها �شكو الذي التحصیل نوع تحدید في النقص وأشكال الصعو�ات أنواع حول معط�ات إلى

 ظل في وخاصة التلامیذ مستوى  تحسین في نجاعة الأكثر التقو�م أسالیب لتحدید التلامیذ،ومعط�ات
 . معط�ات من الجدیدة المقر�ة تحمله ما
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