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Introduction :

Aujourd’hui, a I'ere de la mondialisaticapitaliste, nous vivons
dans un monde ou les savoirs, les technologiessanbdes de vie se
diffusent a I'échelle planétaire, et ou I'hégémomdieonomique et
culturelle de I'Occident conférerait a cette mofidaion des airs
d’occidentalisation voire d’américanisation duteesu monde. Le
monde d’aujourd’hui, qu’on décrit comme un petltage du fait de la
circulation rapide de [linformation, donnerait dégux airs de
proximité entre les peuples et les nations et class cette dynamique
a sens unique de diffusion des progrés en sciastces technologies
qgue les pays du tiers monde se voient cantonnéingule statut de
pays consommateurs ne participant pas a la créafiom destin
commun pour 'lhumanité. Consommateurs entre autrase culture
venue d’ailleurs qui risquerait de conduire afdeément des
identités originelles au profit de nouvelles id&tdidites globales ou
globalisantes. Face aux dangers de la mondialisgtio menaceraient
la pérennité et I'existence méme des culturesaléscet nationales ,
les pays du Tiers Monde dont les pays du Maghrelvogent dans
I'urgence de faire face a un défi qui n’est pasmemdres, celui de la
préservation et la consolidation de lidentité ioadle sans pour
autant la rendre hermétique aux influences mutticelles. Ce réle
incomberait aux institutions primaires et secoreae socialisation
dont la famille, I'école et la société. L’école [zam role pédagogique
et social, assure I'’éducation dans ses trois dimesdraditionnelles
et constitue un lieu de socialisation ou I'éléeve mstparé a assumer
ses responsabilités de futur citoyen bien ancré dam identité et
ouvert sur un monde en perpétuel changement. Foumeéléve a la
fois futur citoyen et futur citoyen du monde, telst la difficile
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égquation qui exige de notre école de se doterrdéigies éducatives
adéquates dont I'’éducation a la citoyenneté.

Dans le présent artia®us proposerondans un premier temps
une lecture critique de la mondialisation, lectque nous essayerons
de dégager a travers une littérature trop abondamtee theme ; puis
nous focaliserons sur I'impact de la mondialisatsur les identités
culturelles et sur lindividu, plus précisément |gsines. L'école,
principal lieu d’apprentissage et de socialisatiomtiendra plus
particulierement notre attention afin de réfléectur les modalités de
I'éducation a la citoyenneté, meilleur rempart face globalisation
rampante réductrice des différences culturelledest spécificités de
chaque civilisation.

La mondialisation : un concept polémique

La mondialisation est un concept qui aabit les sphéres
intellectuelle et politique depuis les années 168Qui s’est inscrit
dans une réflexion sur la réorganisation de lantiernationale depuis
la fin de la guerre froide, période marquée pacdioissement voire
I'explosion des échanges financiers a travers lendao Dans son
emploi, le terme mondialisation, ou globalisat&st souvent teinté
d’'une forte charge émotionnelle qui varie selonséms et [I'effet
rhétorique recherché puisqu’il est souvent sujetind’ grande
polémique. Le concept de la mondialisation appartau départ au
domaine de I'économie et il est définit comme étamt« Processus
d'intégration des marchés, qui résulte de la lisation des échanges,
de I'expansion de la concurrence et des retomteEetedhnologies de
l'information et de la communication a [I'échelleargtaire.
Aujourd’hui, avec la libéralisation du commerce eimational, la
mondialisation contemporaine, met les économieseau, mais pas
seulement. En effet au-dela de [Il'aspect économiglee la
mondialisation, celle-ci met en réseau les sociéigmaines et les
territoires et revét de ce fait d’autres aspects mwins importants
comme l'aspect politique, culturel et environnenaénC’est ainsi que
deux conceptions de la mondialisation s’opposeinteveaffrontent.
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La premiere unitaire, voit le monde comme un «agdl mondial » uni
et sans frontieres ou on parle d’'une économie nad&dil’'une culture
mondiale voire d’un citoyen mondial .La deuxiémsiom pluraliste et
conflictuelle ou les relations humaines sont réstudu seul rapport de
force sur les plan tant économique , politique quéturel . La
mondialisation contemporaine est un phénoméne atipies
dimensions et entrées et elle suscite les plusdafs débats quant a
ses enjeux, ses défis et ses retombées sur ledepeetp sur les
individus.

La mondialisation est percue par ses @pes comme
apportant des solutions a tous les problemes durteux du
développement, alors qu’elle est dénoncée parm@'saujui I'accusent
d’étre a l'origine de tous les maux de notre épodgdeand certains
voient en la mondialisation, transcendance desitiées, un
phénomeéne propice au développement internationah éintérét
général, d'autres dénoncent « la suprématie derd@mie capitaliste
de marché et du capital financier, du pouvoir degsE-unis...ou le
discours moralisateur des droits de 'hnomme visgnancipalement a
protéger la liberté d’exploiteP»En effet si pour les uns la
mondialisation peut entrainer une réduction derdatlire entre les
pays pauvres et riches ,elle est pour dautres oaigihe de
I'accroissement des inégalités entre riches et mgsuvpar la
concentration des richesses entre les mains desppligsants aussi
bien a I'échelle de la planéte que dans les éthts.mondialisation
capitaliste voire impérialiste marquée par 'hégém économique,
politique et culturelle de I'Occident se voit cordé des airs
d’occidentalisation si ce n’est d’américanisation thonde. Une
occidentalisation qu’on pourrait assimiler au pheaement de
I'ceuvre de colonisation du monde entamée par latsEinis il y'a
une cinquantaine d'années et facilitée par lesgnes des
technologies de [linformation et de la communicatio
Paradoxalement, la mondialisation contemporaineamék par les
mondialistes comme le moyen incontournable d’éraglida pauvreté
participe a son augmentation en créant de pluples d’inégalités



18 dgalal) &igagl) il8a

bY

dans «un marché a structure sociale devenue alendiais loin
d'étre équitable et oul c’est le plus fort qui impose la cadences au
autres si ce n’est celui qui leur 6te toute pobtdhi’émergence. Les
pays développés contrbélent I'ensemble du chiffedfaire mondial et

le monopole qu’ils exercent sur les activités deheeche dans leur
pays leur confére une large avance dans le dontinia maitrise
technologique. « C’est donc dans ces pays que ¢tgems financiers
sont concentrés, c'est donc également a partir xd'que les
principales décisions émergent.

Ces pays, tenant a maintenir leur « lesddpr», favorisent des
décisions qui leur permettent de conserver et cdddite leurs
avantages. Les centres décisionnels ont ainsiapaadité d'imposer
aux autres leurs intéréts propres au dépens dérBinglobal, d’ou les
déséquilibres entre les pays dits du sud et cewoddi». C’est dans
cette dynamique a sens unique de diffusion desrg@sagn sciences et
en technologies que les pays du tiers monde, demtphys du
Maghreb, se voient cantonnés au simple statut g gansommateurs
ne participant pas a la création d’'un destin commpaour I’humanité.
Consommateurs entre autres d’'une culture venudledies dont
'impact et les retombées sur les identités locadésnationales
suscitent bien des inquiétudes.

La mondialisation culturelle : déculturation des pas du tiers
monde ?

Il existe de multiples définitions du matlture qui varient
selon la théorie qui sous-entend chacune d’elleguerefletent un
ensemble  d’enjeux politiques et économiques poissaSelon
'UNESCO « Dans son sens le plus large, la culpeet aujourd'hui
étre considérée comme lI'ensemble des traits dissinepirituels et
mateériels, intellectuels et affectifs, qui caraisnt une société ou un
groupe social. Elle englobe, outre les arts, lgseke et les sciences, les
modes de vie, les droits fondamentaux de I'étredmntes systemes
de valeurs, les traditions et les croyance€n philosophie, la culture
désigne ce qui esicquis par contradiction a ce qui Esté. On utilise
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aussi le mot culture pour désigner [lindustries dieiens culturels
comme on l'a vu plus haut. En sociologie ,la adtest définie
comme « un ensemble lié de manieres de penserendie st d'agir
plus ou moins formalisées qui, étant apprises eiagées par une
pluralité de personnes, servent, d'une maniére faisaobjective et
symbolique, a constituer ces personnes en unectivité particuliére
et distincte $La rencontre et le croisement des cultures etutsdes
de vie entre les peuples donne lieu a un phénom@ceulturation
qui revoie a « I'ensemble des phénomeénes qui gduitun contact
continu et direct entre les groupes d’individuscdéures différentes
et qui entrainent des changements dans les moddlesels initiaux
de I'un ou des deux groupes sselon le contexte il existe différents
modes d’acculturation qui vont de [lacculturatioribré ,a
I'acculturation planifiée en passant par celle éarcDans le contexte
actuel de la mondialisation capitaliste, la cirtiola des idées, des
représentations et des valeurs se fait a sensaieriges seuls pays qui
peuvent imposer leur modéle culturel dans la comdéiion culturelle
globale nouvelle sont ceux qui disposent de meyeranciers leur
permettant d’investir dans une politigue culturelte portée
mondiale. Les autres cultures se voient menacées ldar pérennité
par I'invasion de produits culturels dits « globalits » mais qui sont
en fait I'expression du modele culturel nord ameiricet & moindre
degré occidental. On parle alors d’acculturatioicde, c’est-a-dire de
I'assimilation par les masses des cultures occidesit.Ce processus
d’acculturation forcée déja commencé avec le cdaleme se
poursuit d’'une fagcon camouflée avec I'impérialisme.

Certains auteurs considerent que la mdésdien capitaliste
donnera lieu a long terme a une déculturation symend’aliénation
et de dépersonnalisation et qui ne se limite pas sauple
assujettissement d’'une culture dominée par la @iltccidentale
dominante ,mais va jusqu'a I'éviscération de llhuce dominée lui
enlevant tout ce qui fait d’elle un systéme cohemm pensée, de
signes ,de représentations et d’'identificationelet, I'influence de la
culture occidentale dominante dans les pays ds tiemde se produit
d’'une maniere différenciée sur les groupes sociatxses effets
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s’expriment differemment chez les élites et cleszdroupes sociaux
déefavorisés. La globalisation entre les culturesxdodrait a la

déstabilisation des cultures faibles avec la dlssion » de leur élite
et I'assimilation par les groupes défavorisés ddsws de la société
de consommation avec risque de perte des valeadititnnelles

propres a ces sociétés. Ainsi, « ce ne sont pasalesrs de progres,
science, rationalisme, sécularisme, humanisme gssgnt du Nord
vers le Sud, mais, ce sont les éléments créatifmnies, patrimoine
culturel et innovations des pays du Sud qui imnmgreers le Nord,

laissant les sociétés concernées comme des caoilles. $.

Le rapport de force n’étant pas égal ;dags du tiers monde
sont dans l'incapacité d’exporter de maniere dieba leurs modeles
culturels via les produits culturels tels que leéona, la musique, la
gastronomie, la mode vestimentaire, la langue..Bitm au contraire
ils sont la a subir 'assaut des produits cultucalsidentaux dont une
bonne partie vise a créer des besoins nouveauxlebéndividus et a
induire des changements de mentalités et de coemperits et par
dela une dépendance multiple et structurelle .Onhe pdans ce cas
d’acculturation planifiée synonyme de néocolosiak dont
I'objectif consiste a maintenir de facon indireatee influence sur les
décisions politigues et économiques cruciales griskans ces
pays .Cette acculturation forcée ou planifiée aunaour -effet
'uniformisation des modes de consommation et desles de vie
méme si certains trouvent cette thése réductrioeepgu’elle suppose
la passivité de l'individu face au bombardementurel dont il est
sujet.

Avec cette tendance a l'uniformisation sl&&s modes de vie, il
y'a risque d'effacement des identités localesatonales au profit
de nouvelles identités dites globales ou globalesarEn détenant le
plus gros des moyens d’information et de commuinaties pays
occidentaux imposent facilement leur modéle paliigdéologique et
culturel au reste du monde qu'ils prbnent commmadelele « global ».
Ainsi face aux dangers de la mondialisation qui acenaient la
pérennité et I'existence méme des cultures Iscalationales et
maghrébines, les pays du Maghreb se voient damgehce de faire
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face a un défi qui n’est pas des moindres, cellageéservation et la
consolidation de lidentité nationale sans poutaau la rendre
hermétique aux influences multiculturelles .

Impact de la mondialisation sur les identités culirelles et sur
I'individu

La mondialisation revét des significatiomaltidimensionnelles.
Elle est économique, politique et culturelle et mmeé si la
mondialisation économique est la plus palpable, kst pas la seule
forme de mondialisation puisqu'on parle aussi dendmlisation
politique et de mondialisation culturelle. Si awttodébut, c’est
'aspect économique qui est le plus souvent dépaes dernieres
annees, l'aspect culturel commence par prendreeptians les
réflexions et les débats engagés sur les effetkla drondialisation
d’autant plus que «les relations entre I'écononteeculture et la
mondialisation font I'objet d’'une dynamique commegui peut se
révéler destructive dans les nations les plus lgagi.La culture
constitue un élément déterminant de la performalese nations en
méme temps qu’elle peut étre une victime de la nadisdtion.
L’identité culturelle qui se caractérise par latseent d’appartenance
a un groupe culturel formé d’individus ayant ulague, une
histoire, une religion et un territoire communsst'pas épargnée par
les méfaits de la mondialisation. Le risque de eaté l'identité
culturelle est grand pour les nations qui ne gamvent pas a trouver
leur place dans I'’économie mondiale. Ainsi la dwation des pays
sous développés par les pays industrialisés n’ast ymiqguement
financiére, mais elle s’opere aussi a travers lasgmonopole du
secteur de la culture, a travers les nouvaaoyensd’information et
de communication. Avec la circulation des produitiurels a travers
le monde, c'est le secteur de lindustrie de laturel qui est
« aujourd’hui le premier secteur ou opéere la dyoami de
différenciation entre les groupes et les nationstets’affirment de
nouvelles formes de dominatiort®» domination assimilée par
certains auteurs a une sorte de « cannibalisigrelw>. Quand on
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sait que l'infrastructure de la culture du monde asx mains de la
triade Etats-Unis, Europe et Japon a travers gesld00 grandes
sociétés multinationales, sociétés soutenues fidi@ment et
politiquement par les états de la triade, on comgrgue c’est a
travers le contrdle absolu de I'industrie de lau@ que ces pays ont
la capacité d'imposer leur modéle culturel, idéalog et leur
politique aux autres pays réduits inévitablemensi@atut de simples
consommateurs de produits culturels occidentalisés. terminologie
occidentale devient donc utilisée partout commeidégs qui sous-
tendent le modele économique et l'imposent commigraace
universelle. "

Avec I'émergence de la culture de massedext industries
culturelles, le débat philosophique entre l'uniaiissne et le
particularisme de la culture enclenché depuis @decle, a repris
de I'envergure avec des questionnements et de$éinges quant a
'avenir de la culture dans toutes les sociétéssdan contexte
d’assujettissement de la culture a la logique écuste. Face a cet
assaut culturel occidental avec I'hégémonie d'umétuce, d’'une
langue, voire d’'un ensemble de comportements giouk pouvoir
tenir & la table du cannibalisme culturel®les pays du tiers monde
dont les cultures disposent de peu de ressouragsigiles sont dans
'urgence de déployer des stratégies défensivesoftansives,
lesquelles doivent impérativement passer  patutétion. Une
éducation qui n’échappe pas aux effets de la mbsali@n et qui fait
face a d’énormes défis.

Ecole et éducation & la citoyenneté dans le contextde la
mondialisation

Quels défis face a la mondialisation ?

Par la fonction classique qu’elle asslisglucation constitue
une condition fondamentale du développement écanamnét social,
et c'est par elle que passe tout projet de sociatés la mesure ou
toute éducation est indissociable du champ soaalk dequel elle
s’exerce. Une fonction gu’on peut résumer erstdiinensions : tout
d’abord la formation intellectuelle de lindividunele dotant de



Lgalal) & gad) jilda 23

connaissances et de bagage culturel lui permeat@icbmprendre le
monde qui I'entoure .Ensuite la formation de laspanalité du jeune
et sa structuration psychologique et éthique enirdaulguant les
valeurs essentielles a l'apprentissage de la vielue travail en
commun ainsi qu’'a la formation de I'étre social jdunes comme le
«vivre ensemble » .Enfin le développement du sernque et
l'initiation a la réflexion dans un monde ou leipe, est devenu un
consommateur sans beaucoup de distance par rappduffre
culturelle et intellectuelle qui lui est proposeée.

Dans le contexte de la mondialisation gyard’hui, la fonction
de I'école n'a pas changé, c'est plus les conditidans lesquelles
s’exerce cette fonction qui se sont complexifiégseffet la formation
intellectuelle de la personnalité se faisait il a'ypas longtemps dans
un cadre précis et restreint, celui « du paysdaquel on vivait,
avec une ouverture relative sur le monde extémgisurtout sur un
horizon de formation qui ne dépassait pas le cdéréEtat ¥=, on
formait alors le citoyen de son pays. Avec la malishtion,
I'éducation devenue « globalisée » et « globalsant se trouve
confrontée a deux grands défis qu’'on peut résuamer questions
suivantes : I'école d’aujourd’hui a-t-elle pour diité la formation
d'un citoyen de son pays et du monde ou bien damsecmmateur
dans le marché a la fois vaste et comprimé qu’estmionde
d’aujourd’hui ? Et en aspirant a former un citoyele quelles
stratégies et moyens dispose I'école pour forroercitoyen dans sa
double dimension : citoyen et citoyen du mondénalkés et moyens
sont les deux mots clefs d’une éducation en phese las mutations
imposées par la mondialisation capitaliste et tagsdouble regard
sur le monde qui devrait régir le fonctionnement l@geole ; la
formation de I'homme dans sa double citoyenneté nsdane
perspective multiculturelle qui allie le local alolgal et I'universel au
particulier. Former I'étre capable d’intériorisasne double identité,
'une nationale, voire locale, et l'autre globaleomdiale ; tel est le
challenge auquel est confrontée I'école.

Former les jeunes a la citoyenneté et d@ttgyenneté mondiale
doit faire partie intégrante de la politique édu@iet s’'inscrire dans
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la philosophie générale de I'école en constituantayxe majeur du
projet éducatif. Le défi est alors énormeréfléchir aux modalités de
'éducation a la citoyenneté nationale pour former citoyen

jouissant de ses pleins droits et prét a assunes responsabilités
envers ses co-citoyens ,son pays et sa nation eh&ne temps
repenser cette éducation a la citoyenneté dansom¢exte de la
mondialisation ou les pays du Maghreb sont sujetassaut d’'une
culture venue d’ailleurs. Une culture corrosive defures locales,
une culture «cannibale » menagant la pérenngg identités
nationales et locales. Encore faut —il rappeler tggucation a la
citoyenneté n’est pas un simple concept dédueatimais un

véritable projet de société qui vise un changenmofond des
mentalités.

Education a la citoyenneté a I'école : quelles fitigés dans le
contexte de la mondialisation ?

L’institution scolaire par son réle pédgmgue et social, assure
I'instruction et I'éducation dans toutes ses dinn@ms (savoirs, savoir-
faire et savoir-étre), et constitue un lieu de@mation ou I'éléve est
préparé a assumer ses responsabilités de futyeoit@€ette derniere
mission est assurée par I'éducation a la citoyeénreti connait
pendant la derniere décennie une montée en pusssaupres de
nombreux systémes éducatifs. Montée en puissamitgtena la fois
par des facteurs internes a I'école dont la vicdescolaire, et par une
demande sociétale, mais aussi par des exigencesiqyoes.
L’éducation a la citoyenneté a l'école oscille went «entre la
dimension normative de la civilité, le civisme piglue et participatif,
et 'analyse critique de problémes de sociéféQ@uelle soit normative
ou critique la perception de la citoyenneté visg@prendre aux jeunes
le vivre ensemble dans un espace commun gu’'estlééet de les
préparer a vivre leur réle de citoyens de demaiétaxt pas liée a un
seul domaine scolaire mais a tous, elle se nalggtacquis des éleves
dans différents champs disciplinaires comme I'liieida géographie
et les sciences et elle n'est pas simple acquisdiun savoir mais
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acquisition pratique d'un comportement citoyen. finalité de

I'éducation a la citoyenneté est de donner auxegles moyens de
participer de maniére réfléchie et responsable &ida politique,

économique, sociale et culturelle. Elle doit petmeets chacun de
devenir acteur social dans un ou des espaces dansedgir I'école,

le cadre local et I'espace mondial.

Le défi consiste donc a assurer a la f@igransmission des
valeurs et des acquis sociaux et I'ouverture ayeusnsociaux actuels
et nouveaux ; c'est-a-dire «trouver un équilibretre le volet
transmission et le volet projection dans le futtirba transmission
des valeurs et des acquis sociaux vise la stabiitéale et identitaire
dans la mesure ou « éduquer un enfant ,c’est fle &itrer dans une
culture déja 1a ,dans une société qui précéBeBn contrepartie la
projection dans le futur plein d’incertitudes « doait qu’on rejette la
mémoire, les traditions ,les héritage$ »

Eduquer a la citoyenneté ne peut se fattépendamment d’'une
éducation a la démocratie et aux droits humainsellet est donc
éducation aux droits et au pouvoir .En effet «itayenneté est un
statut i€ & l'appartenance & une communautétiquodi »° et
impligue de ce fait en plus de la dimension affectide
'appartenance, un citoyen jouissant de ses plemsts .Droits
sociaux et économiques et droits civils et poligisjunotamment le
droit de participer au pouvoir d’'une facon direote indirecte. Cette
finalité pose une grande ambiguité face au cordiadécalage
existant entre les valeurs pronées par I'écoleswvaleurs appliquées
dans la société aussi bien locale que mondialeeffen, comment
faire de I'école un espace de débat ou le jeunsspus’exprimer
librement et dans le respect de l'autre par rapaoduel il construit
son identité, alors que dans la famille ou danspBee public on lui
confisque le droit d’exprimer ses opinions. Commenétendre a
inculquer a I'éleve les valeurs de la justice deciguand il vit dans
un pays et dans un monde ou les disparités socaiggegion ?
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Comment penser I'éducation a la citoyenneté a I'ét® dans le
contexte de la mondialisation ?

Préparer les jeunes a évoluer en tantogens responsables et
a étre en phase avec les mutations rapides liéggamessus de la
mondialisation capitaliste, appelle a les doteund ensemble de
compétences en lien avec les notions d’identiés, libertés et des
responsabilités, des valeurs, des lois, du patnen@ommun, des
institutions et de la démocratie. Des compétencasversales telle
que la capacité d’analyser des situations quitdoest des débats de
société ; de connaitre les institutions au niveaeal| national et
international ; d’exercer des pratiques citoyenias que les débats,
I'argumentation, lagestion des conflits, de porter un regard critigtie
autonome et se positionner en fonction de connassa de savoir-
faire et de valeurs explicites, de changer de pets@ d’'analyse et
repérer les interdépendances et d'imaginer deshilités d’'action et
les mettre en ceuvre.

L’institution scolaire, qui est 'un desinripaux espaces dans
lesquels s’effectue l'apprentissage de la citoyghnest appelée
aujourd’hui plus que jamais a réfléchir sur lessaaeorivilégier et les
approches et les disciplines qui prendront en éaret apprentissage.
En matiére d’éducation a la citoyenneté, les ppiagk axes a
privilégier par I'école sont les droits humains, d&émocratie, le
développement durable et la paix. Concernant lesxales séquences
d’apprentissage ,on remarque que dans certains payspeens
comme l'Angleterre par exemple, I'éducation a ltygnneté peut
étre enseignée comme matiére a part entiere ommeo partie
intégrante d’'une matiere plus large qui inclut liédtion a la santé
JI'éducation a la consommation et au développenpamnsonnel et
social et ce depuis la maternelle jusqu'a la firyltle secondaire .Son
apprentissage est assuré par des enseignantsatisplosin certificat
d’'aptitude a I'enseignement de la citoyenneté . Ds pays du
Maghreb comme la Tunisie par exemple, c’est I'é@tioa civique en
tant que discipline scolaire qui prend en chargpprentissage des
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aptitudes citoyennes de I'éleve tout en focalissunt la dimension
théorique avec une faible dimension pratique.

Qu’elle soit enseignée en tant que disegph part entiere ou en
tant qu’apprentissage transversal, I'éducation a cleoyenneté
constitue un projet éducatif prioritaire a rependens le contexte
actuel de la mondialisation. La réflexion sur unpt®jet éducatif qui
est un projet de société doit se faire sur troieamix qui sont
'organisation de la vie scolaire, le choix des s#tpes
d’apprentissage et la formation des enseignanisatigre d’éducation
a la citoyenneté. A noter que ces trois dimenssom le reflet de la
politique éducative dehaque pays, politique éducative a trois niveaux
opérationnels avec un grand écart de conformgépremier niveau
étant celui de la «politique voulue » qui « &ailes objectifs
politiques, de lincidence et de l'autorité polities $°.Quand au
second niveau il s'agit de celui de « la politiqugfinie » qui « fait
référence aux textes soutenant les décisions quodisi : 1égislation,
programmes de mise en ceuvre, plans d’action, alaric
écrits...etc. $.Le troisiéme niveau concerne quand & lui la <ipoié
appliguée » définie comme étant « 'ensemble dasques effectives
a I'école et au niveau locaf’Notons que si tout le monde s'accorde
sur les objectifs de I'éducation a la citoyennetés, moyens de les
atteindre doivent étre adaptés au contexte sosiorique de chaque

pays.
- Organisation de la vie scolaire :

L’école est un espace de vie dans leqéévie apprend a
devenir citoyen .Un espace de socialisation qui détre le lieu
privilégié pour I'exercice de la liberté et de desponsabilité, du
débat, de I'expression et de linitiative et ceravéers divers types
d’expériences comme la participation a la gestienl’école par le
biais des conseils d’école ou des parlements d¥sfala pratique du
dialogue ,de la négociation et de la rechercheodsansus dans la vie
quotidienne de I'école a travers I'expérience desfs de classes, de
médiation par les pairs et des débats au sein ldbs scolaires .En
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effet ,en plus de I'apprentissage formel de I'édiocaa la citoyenneté
a I'école ,ce sont les activités de I'apprentissage formel ( conseils
d’école , activités de culture de la citoyennefgrgjets de la vie a
I'école, expériences de cogestion...etc. ) et de plaptissage

informel ( climat scolaire, culture organisatiohae, leadership

informel...etc.) qui contribuent & I'élaboration de donception que
les éleves peuvent se faire quant a I'organisad®a vie sociale et
des regles du vivre ensemble. Pour transmettrevédsurs et les

principes de ['éducation a la citoyenneté, I'écotlans son

fonctionnement doit étre en phase avec ces valénseffet « Si

I'école n’est pas « une démocratie en miniaturéss kes éleves n’ont
pas l'occasion de faire I'expérience des droitdest responsabilités, le
programme théorique aura un impact trés limfté »

- Choix des séquences d’apprentissage :

Développer un projet pédagogique durakitdére obligatoire
intégrant I'éducation a la citoyenneté a I'écobastitue une priorité
pour tout systeme éducatif qui veut relever lesisdéle la
mondialisation. Ainsi I'éducation a la citoyenngtgéut étre enseignée
a l'école sur la base :

- D’'une discipline a part entiere avec un prograsrprécis et un
horaire bien défini . Cette discipline peut étrédlication civique
comme c’est le cas actuellement dans de nombreai&rags éducatifs
et I'éducation a la citoyenneté comme disciplicelare et qui inclut
« des éducations » comme I'éducation a la sanéélutation a la
consommation, I'éducation a I'environnement ...etc.

- d’un programme intégré a une autre disciplin@stoire notamment.
- d'un parcours transversal avec des contenusildiss dans les
programmes de certaines disciplines telles questbhie, la
géographie, I'instruction civique et morale, legeaces économiques
et sociales, les sciences expérimentales et temffieol les arts
plastiques, I'Informatique ...etc.

- Activités dans les clubs éducatifs ou culturelaglles établissements
scolaires. Ces activités doivent s’ouvrir sur txiété civile avec
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toutes ses composantes et entretenir le lien didoole et la
collectivite.

- Séances d'information ou d’ateliers de formatio@pisodiques
laissés au choix des établissements scolaires.

- Formation des enseignants :

Pour devenir citoyen, le jeune a beso#trd’ formé et éduqué
.Une telle éducation et socialisation requiert umeethode
d’apprentissage active a fin de mettre I'éleve gmason d'agir et
d’évoluer dans la vie collective et ne peut étrefgi@ment assurée
que par des enseignants ayant recu la formatioguatl® A défaut
d’étre initiale, une telle formation peut étre assudans le cadre d’'un
programme de formation continue. L'objectif deteetformation
consiste a doter ces enseignants d’un ensemblevidéss de savoir-
faire et de savoir-étre nécessaires a |'élaboratiapproches efficaces
de l'éducation a la citoyenneté. En effet les mm=nts de
'éducation a la citoyenneté doivent maitriser unsemble de
compétences spécifiques comme la capacité a cenduoirdébat, la
maitrise des techniques de jeux de réle, de sitiuk et du travail
collaboratif et coopératif. lls doivent aussi étapables de réfléchir
sur leurs propres pratigues et sur leurs représemsa de la
citoyenneté.

Education a la citoyenneté et enseignement de I'lhisre :

Dans le contexte de la mondialisation,dd@ation a la
citoyenneté en milieu scolaire ne peut étre pess@és rapport avec
I'enseignement de l'histoire. En effet 'enseignemnde I'histoire est
en étroite relation avec I'éducation a la citoyeténdans la mesure ou
I'apprentissage de I'histoire devrait permettrardéner les éleves a
comprendre le présent et d’envisager le futur larf@ére du passé et
leur permettre « de se situer et de situer len&ns de son contexte
dans le temps et dans I'espaé®.k’acquisition de telles compétences
n'est pas possible dans I'état actuel des chogsesldanesure ou dans
beaucoup de systemes éducatifs , I'enseignemeitihidire « est
axé davantage sur lI'acquisition de connaissanatadies plutét que
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sur le développement d’habiletés intellectuel@xomme celles de la
pensée historigue hypothético —déductive et de luttso de
problemes.

L'importance de repenser les méthodes sgfigmement de
I'histoire réside dans le fait que pour pouvoirsgeer dans le monde
actuel et comprendre les enjeux économiques, @ués et culturels
liés a la mondialisation, I'éleve doit étre capalke « comprendre
comment le monde était avant, comment il était s
politiquement, économiguement, socialement et cellement $° et
d'opérer un positionnement au sein d'une matricentidaire
construite par le biais d’'une lecture patrimonggd’histoire.

Mondialisation et éducation a la consommation :

Avec la mondialisation et l'avenement ddéa sociétée de
consommation, l'individu est engagé dan une coafé&née a la
consommation en étant sans cesse incité a consodamaervices et
des produits dont des produits culturels de marabandante et peu
réfléchie. Consommer n’est déja plus une réponsesabesoins
effectifs mais une facon de se différencier, « uoyem de se
distinguer socialementde se construire une identité (je suis ce que
je consomme). Avec la publicité et les stratégiesketing (sensoriel,
emotionnel, événementiel,...etc.) qui s’appuient «@es approches
psychologiques et socio-psychologiques et face deéferlement
d’'innovations qui envahissent toutes les sphéresose existence,
I'individu est sans cesse sollicité en tant quesoommateur et doit de
ce fait disposer d’'une éducation a la consommapiom pouvoir
opérer des choix avisés. En effet, «Si l'acteutitipope (et
economique par consequent) appelle aujourd’huis@mmer plus
pour vivre plus, I'acteur éducatif doit appeleransommer autrement
pour vivre mieux %. Eduquer & la consommation reléverait d'un
choix qui vise a ce que les personnes soient dtaganmaitres de
leurs comportements et de leurs choix de consonursa¢é® adoptant

bY

une posture critique a I'égard des modeles domsnade
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consommation et les amener a des prises de conosciplus
citoyennes.

Conclusion :

Dans le contexte actuel de la mondiabsatiapitaliste, ce sont
les pays occidentaux, qui détiennent le quasi moleoge I'économie
mondiale et qui en controlant le plus gros de lahimee médiatique
mondiale, via les moyens de communication et dfinfation, sont les
mieux outillés pour imposer leur modéle culturdgdlogique et leur
politique au reste du monde. Dans la société desaomation
d’aujourd’hui, le modele culturel dit global, mais réalité occidental,
est imposé par le biais de modes de consommati@nsdallant de la
facon de s’habiller jusqu'a la fagcon de se compateale penser, en
passant par la gastronomie, les produits cultuwwetame le cinéma,
les livres, l'art ...etc. Ce sont les jeunes qui tibmsnt la cible
préférentielle des publicitaires et qui dans legspdu tiers monde
subissent de plein fouet ce cannibalisme culturet anultiples
conséquences sur leurs identités-erigineldss pouvant pas échapper
aux méfaits de la mondialisation, les pays du tramde dont les
pays du Maghreb, sont dans l'urgence de dévelogesrpolitiques
éducatives intégrant I'éducation a la citoyenneéds sa double
dimension nationale et mondiale. En effet, c’est & I'école, entre
autres instances de socialisation, qu’il revientpdendre en charge
cette dimension d’éducation a la citoyenneté ebognt un projet
éducatif citoyen. Facile a dire, mais la réalittaagdre ! Dans les pays
du Maghreb comme dans beaucoup d’autres pays @duntiende, une
interrogation s’'impose : comment demander a 'éatderelever le
défi de former un éléve citoyen du monde alors lipi’'se trouve
encore face au défi de former un éleve citoyenotepsys ? Dans ces
pays ,il est aujourd’hui demandé a l'école de newais modes de
fonctionnement ,son organisation et les curricuilée propose pour
relever le défi d’étre l'une des principales ingions qui
participeront a inventer une citoyenneté interRelever un défi
pareil dépend étroitemede I'instance politique dans chacun de ces
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pays et des intentions politigues quant a I'édocat la citoyenneté
en rapport avec la démocratie et les droits husnain

1)- Globalisation de I'anglaiglobalization issu du latirglobus globe, sphére, boule.
Le terme «globalisation » est un anglicisme qui désigne le phénomene de
mondialisation, la connotation de supranationaitéchée au terme
« mondialisation » étant discrétement absente detlan plus positive, ou plus
édulcorée, de « globalisation ».
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