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 :ملخص

يهدؼ البحث بياف كظيفة الدرجعية الدينية في التًبية 
الأخلبقية بالدناىج التعليمية، كلعل مبرر البحث في ىذا 
الدوضوع سببتُ، أكلذما: الأزمة التي تعيشها الدناىج 
التعليمية من انفصاؿ المحتول التعلمي عن الإطار 

لرؤيتنا الدعرفية للعالد لشا أخل بوظائف الدرجعي الدؤطر 
الدناىج التعليمية في برقيق مقاصدىا في الإصلبح، 
كالثاني: الأزمة التي يعيشها العقل الدسلم في تعاملو مع 

عندما اختزؿ استمداده منو في الأحكاـ  الشرعيالنص 
الجزئية كألعل نظره للقواعد الأخلبقية كالتي تعتبر أساسا 

للعلوـ كمناىج تعلمها حتى تتحقق الفائدة مرجعيا ىاديا 
 من كجودىا، ىذا ما يسعى البحث بيانو.

الدرجعية، الدين، الأخلاق، : الدفتاحية الكلمات
 الدناهج التعليمية.

 

Abstract: 
This thesis is aimed at explaining the 

role of religious reference in (enhancing) 
moral education in school curricula. 
Perhaps what might have justified a 
research into this topic is simply two 
reasons: 

    The first one is the crisis which 
school curricula are experiencing in 
terms of the separation of learning 
contents from the reference framework 
that shapens our intellectual view of the 
world hence causing an impairment in 
the functionality of school curricula 
towards achieving the aims which they 
are meant to achieve in terms of 
reformation(of students ). 
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    The second one is the crisis which 
the Muslim brain is experiencing in 
regards to the way he relates with 
religious texts as he limits the provisions 
of these texts to only serve partial rules, 
hence disregarding the look into 
(general) ethical rules which are basically 
considered as the GUIDING 
REFERENCE  for all knowledge and 
its learning methodologies before the 
purpose of their existence could be 
fulfilled. This is the objective of this 
thesis. 

Key words: Reference, Religion, 
Ethics, School Curricula. 

 مقدمة:
إف أخطر أشكاؿ الارتباؾ في الوعي ما يتعلق 

فإف افتقاد الوعي الدنهجي لغعلنا ننحرؼ عن  بالدنهج،
الدسار الدعرفي الصحيح، كىذا ما أدركو علماء الأمة في 
مراحل لستلفة فولد لديهم الإحساس بالحاجة إلذ 

كقواعد الدنهج كالتفكتَ الدنهجي،  البحث في الدنهج،
لدينا في فتًات تارلؼية متفرقة عدة جهود فأنتج 

كقطعت مع الجمود  اتسمت بالاجتهاد كالتجديد،
 كالتقليد.

إف كاقع مناىج التعليم بدؤسساتنا التعليمية كالجامعية 
 تنبئ عن أزمة من شقتُ: 

  أزمة تعيشها الدناىج التعليمية نتيجة انفصاؿ
ا المحتول التعلمي عن الإطار الدرجعي الدؤطر لرؤيتن

الدعرفية للعالد، لشا أخل بوظائف الدناىج التعليمية في 
 برقيق مقاصدىا في الاصلبح.

  يعيشها العقل الدسلم في تعاملو مع النص أزمة
عندما اختزؿ استمداده منو في الأحكاـ الجزئية  الشرعي

كألعل نظره للقواعد الأخلبقية، كالتي تعتبر أساسا 
حتى تتحقق  مرجعيا ىاديا للعلوـ كمناىج تعلمها

 الفائدة من كجودىا.
 إشكالية البحث:

انفراط الضابط الدنهجي  تنطلق إشكالية البحث من
موركث فكرم فرض نفسو في  كذلك نتيجةفي التعليم 

لشا خلق قيودا براصر  الشرعيساحة التفكتَ في النص 
العقل، فمسألة العقل كالنقل مثلب في تراثنا الإسلبمي  
كاف لذا الأثر الفادح في موقف العقل من الدين 
كالعكس كذلك، كما أف كاقع الحداثة كاف لو الأثر 

، كىنا الشريعةالفادح كذلك على موقف العلم من 
تيطرح عدة تساؤلات منهجية لذا ألعيتها من قبيل: ىل 

وذج الحداثة الدعاصرة لذا من الدؤىلبت الدعرفية لظ
كالدنهجية ما لؽكٌنها من مواجهة برديات الدتطلبات 
الأخلبقية في الدناىج التعليمية؟ ىل لؽكن للمناىج 
التعليمية أف تيبتٌ بالبعد الدادم كالتقتٍ في غياب أم 
بعد أخلبقي؟ ألا لؽكن القوؿ إف لظوذج الحداثة اليوـ 

وىن ما يعبر عن عجزه في رد الاعتبار أصابو من ال
لإنسانية الإنساف في الدناىج التعليمية؟ كل ىذه 
تساؤلات بذعلنا نسائل مناىجنا التعليمية في ظل كاقع 
الحداثة اليوـ بنقد أخلبقي كمقاربة منهجية لدشركع 

 بديل.
 أهداف البحث:

يسعى البحث لتحقق عدة أىداؼ أبرزىا إثارة 
العالدي الذم بسر منو الدناىج السياؽ النقاش حوؿ 

أكثر من أم كقت مضى  كالتي برتاج اليوـ ،التعليمية
للتغيتَ، كذلك نتيجة ما أصاب الإنساف نتيجة ىذه 
الدناىج من شعور بالتشرٌد كالتيو كفقد الدعتٌ، كذلك 
لانعداـ الإلؽاف باليقينيات كالدطلقات الغيبية، التي  

رجاء كبسدٌه بطاقة كانت على الدكاـ تزكد الإنساف بال
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كىذا ما جعل الإنساف في الواقع  كالإبداع،العطاء 
الدعاصر ييشعره بضعف شديد نتيجة فراغ ركحي رىيب، 
أملبه كاقع فرض نفسو عندما ظن إنساف الحداثة 
الدعاصرة أنو مستغن عن البعد الركحي، كأف الوسائل 
الدادية كفيلة بتحقيق رغباتو الدعيشية كتطلعاتو 

ية، كفي ظل ىذا السياؽ لا نستغرب إف كجدنا الإنسان
من أبناء الحداثة الغربية نفسها من يدعو صراحة إلذ 
ضركرة العودة إلذ الأخلبؽ في مناىج الحياة، من أجل 
إنقاذ الإنسانية لشا تعيش فيو من تدىور أخلبقي 
كالضطاط سلوكي، كلشا ينتظرنا في الدستقبل من انهيار 

قد معهما الإنسانية صفتها حقيقي كخراب ميدمٌر، تف
الآدمة، يقوؿ ألبرت أشفيتسر"نعيش كنستَ في حضارة 
ليس كراءىا مبدأ أخلبقي تستند إليو )...( كميثيل 
الحضارة التي لػتاج إليها ىذا العصر ليست جديدة أك 
غريبة عنو، بل كانت في ميثيلً الإنسانية من قبل، كلؽكن 

يقة، كليس علينا أف تعثر عليها في كثتَ من الصيغ العت
أساسا إلا أف نعيد إليها ما كاف لذا قدلؽا من احتًاـ، 
كأف ننظر إليها نظرة حديثة حينما نربط بينها كبتُ 

 .1الواقع الداثل أمامنا"
كلتحقيق ىذه الأىداؼ فقد نظمن البحث كفق 

مرجعية الدين في التًبية  : أكلذا ثلبثة لزاكر أساسية:
كاقع الحداثة كفصل ، الثاني: ميةالأخلبقية بالدناىج التعلي

الددخل  ، الثالثالعلم عن الأخلبؽ في الدناىج التعليمية
 .الديتٍ كتقويم السلوؾ الإنساني في الدناىج التعليمية

 منهج البحث:
يستند البحث على الدنهج الوصفي التحليلي القائم 
على جمع الدعطيات ككصفها من أجل القياـ بالدقارنة 
بينها، كتفكيكها، بغية الوصوؿ إلذ لظاذجها التفستَية، 
فالوصف اعتمدت عليو في بذميع الحقائق كالدعلومات، 
ثم مقارنتها كتفستَىا للوصوؿ إلذ تعميمات مقبولة، 

في دراسة الإشكالات العلمية، تفكيكا  كالتحليل كظفتو
كتقولؽا كتركيبا، من أجل استخلبص الأفكار كبرليلها 

 كنقدىا كاستعراض نتائجها.
مرجعية الدين في التربية الأخلاقية بالدناهج . 1

 التعليمية
مرجعية الدين في التًبية قبل الحديث عن معالد 
لدرجع كجب بياف دلالة ا الأخلبقية بالدناىج التعليمية،

كالدرجعية أكلا، الرجوع على اختلبؼ استعمالاتو، يفيد 
، كعلى 2على العموـ معتٌ الرد كالعودة في لساف العرب

ىذا فاستعارة فعل )رجع( بهذا الدعتٌ في الفكر العربي 
كالإسلبمي الدعاصر، كالذم منو "الدرجع" ك"الدرجعية"، 

مبدأ  يعتٍ أف الدرجوع إليو، الذم يرد كيعاد إليو أصل ك 
كلي جامع، لػسم الخلبؼ كينهي النزاع، إذ غالب 
الرجوع بدا ىو رد كعودة إلذ أصل يكوف بعد خلبؼ 

، كعليو فمفهوـ الدرجعية لؽثل 3في فرع أك نزاع في جزء"
" الإطار الكلي كالأساس الدنهجي، الدستند إلذ مصادر 
كأدلة معينة، لتكوف معرفة ما أك إدراؾ ما، يبتٌ عليو 

ىب أك ابذاه يتمثل في الواقع علما أك قوؿ أك مذ
، كإذ يكفينا في بياف مفهوـ الدرجعية ما ذكرتو 4عملب"

لشا يعيننا في ىذا البحث دكف استفاضة في بياف الدفهوـ 
 كمعناه.
إذا كاف الدين "يطلق على لرموع عقائد     

، فهو بذلك 5كأعماؿ يلقنها رسوؿ من عند الله "
ارؼ الدينية، كمنظومة القيم يشمل منظومة العقائد كالدع

كالأخلبؽ، كمنظومة العبادات كالدعاملبت، كىي كلها 
 مرتبطة بتصور شامل للدين يرتبط فيو الإنساف بالخالق.

يزخر بآيات ىادية كتوجيهات مرشدة  الشرعيإف 
، تستوجب من الفكر الإسلبمي بذؿ  لدختلف العلوـ
جهده في الكشف عنها، كمن التعليم الددرسي 

امعي اختيار الدناىج التعليمية الدناسبة للتزكد من كالج
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ىدايتها كنورىا "فالإسلبـ لؽنح الإنساف، فردا كجماعة، 
غائية الوجود الدقنعة، كيقدـ للكياف الإنساني أسس 
الالتزاـ الخلقي المحمود، كلغلي للبصتَة الإنسانية 
أحاسيس الفطرة كنوازعها، كأبعاد علبقاتها الكلية، غيبا 

ة، في النفس كالمجتمع كالكوف كالوجود، كيقدـ كشهاد
أسس الاستقرار الاجتماعي كالتقدـ الحضارم كالسلبـ 

، كىي كلها مبادئ كقيم موجودة في 6كالأمن العالدي"
 تتطلب منهجا للكشف عنها. الشرعيالنص 

كىذا ما يتطلب منا بذديد البراديغم الدعرفي في 
الدؤطرة لسلوؾ  مناىجنا حتى يقوـ ىذا التعليم بوظيفتو

الأفراد، كبدكره في حماية القيم الإسلبمية كالذوية 
الوطنية، قصد برقيق ىدفو الأسمى الدرتبط ببناء الأسس 
الدرجعية الدؤطرة للفكر، كىي كلها أىداؼ تبتغي بناء 
الإنساف السوم لتحقيق الاستخلبؼ كالاعمار. إف 

منهج ىذا الواقع الدأزكـ لا لؽكن بذاكزه من أجل تطوير 
تعليمي بديل إلا بإدراؾ السمات الدميزة للبراديغم 
العلمي القديم، الذم أصبح متجاكزا نتيجة عدـ 
مسايرتو لدستجدات الواقع، رغم كجود بعض الدبادرات 
المحمودة التي لا لؽكن إنكار فائدتها كالتي حاكلت ربط 
مناىج التعليم الددرسي كالجامعي بالمحيط الاقتصادم 

إلا أف ىذه الدناىج لازالت عاجزة عن  كالاجتماعي،
الربط بتُ المحتول التعليمي كالأسس الدرجعية الدؤطرة لو 
من الدين، كإذا أردت بياف أسباب عدـ الرجوع للدين 
في التًبية الأخلبقية بالدناىج التعليمية فإنو لؽكن إجمالذا 

 في الآتي:
في  الشرعيمشكلة حصر لرال النص  1.1

   :بدل القواعد والكليات الفروع والجزئيات
إف إعادة النظر في مناىج كطرؽ التعامل مع القرآف 
كالسنة النبوية، من حيث التعلم كالتعليم، كالتطبيق 
تشكل الدفتاح الرئيس كالعامل الحاسم في بناء نظاـ 

معرفي كتربوم، يرتكز على ما ىو شرعي ككاقعي في 
بالختَية النص، قادر على  إعادة بناء الأمة الدوصوفة 

كالدكلفة بالشهادة على الناس، إذ إف الطابع الغالب 
على دراسة مناىج القرآف الكريم كالسنة النبوية، ىو 
الطابع التخصصي المحدكد، الذم لا يستلهم القرآف 
الكريم كالسنة النبوية في بناء منهجية إسلبمية معاصرة 

 للعلوـ الاجتماعية كالإنسانية كالطبيعية. 
سلموف في مناىجهم التعليمية إما إلذ لقد ركن الد

التًاث فساد التكرار كالاجتًار، كإما إلذ الغرب 
كمناىجو فأصبحنا عالة عليهم، كلد نبلغ بعد حد 
الاقتدار كالجرأة على تطوير مناىج متكاملة بديلة لكلب 
الابذاىتُ التًاثي كالغربي، إف الاستعانة بالتجربة التًاثية 

لدعاصرة الغربية في الاقتدار على الإسلبمية كالتجربة ا
بناء تصور منهجي تعليمي قادر على مواجهة برديات 
الواقع أمر ضركرم، لكن أف نصبح عالة على غتَنا في 
اختيار مناىجنا فهي من الدعضلبت الكبرل التي تزيد 

 كاقع الأمر سوءا. 
إف مناىج تدريس "علوـ القرآف كالسنة " تقتصر 

خصصتُ كفق تصنيفات اليوـ على دراسات الدت
كموضوعات بات الكثتَ منها لا لؽت إلذ كاقع 
الدسلمتُ كحاجاتهم بصلة، كما لد تشتمل الدناىج 
الجديدة على خبرات بذعل من تعاليم القرآف الكريم 
كالسنة النبوية الشريفة، ثقافة كخلقا للعلماء كالدتعلمتُ، 

نة للعامة كالخاصة على السواء، فإف القرآف الكريم كالس
النبوية سيبقياف بعيدين عن توجيو الحياة، كفي معزؿ عن 
برامج تنمية المجتمع كتطويره، كقد أشار الشيخ محمد 
الغزالر إلذ ىذا الدوضوع في كتابو :" كيف نتعامل مع 
القرآف" حيث كشف عن أسباب القصور كمواطن 
الخلل في فهم القرآف، كاعتبر أف أسباب الأزمة نابذة عن 

امل مع القرآف الكريم كفهمو، كيكمن قصور مناىج التع
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ىذه الدناىج في رأم الشيخ الغزالر ،"في العجز عن 
اكتشاؼ الأدكات الدوصلة إلذ الفهم الصحيح، كالعجز 
عن إدراؾ لزاكر القرآف كالدعاني الجامعة فيو، كإغفاؿ 
فهم السنن الإلذية في الأنفس كالآفاؽ...كالولوع 

لكريم، كعرض الكتاب بالجزئيات في فهم القرآف ا
لقضية حساسة ىي: فكرة الإعجاز العلمي للقرآف، 
فعرض أخطار الابذاه الذم لػاكؿ اللحاؽ بركب 
الحضارة الغربية الحديثة عن طريق بركيم نظرياتها العلمية 
الدتجددة في فهم النص القرآني، كالحكم عليو من خلبؿ 

 .                          7مقولاتها "
الدطلوب من مناىج التعليم الديتٍ صياغة مناىج ف

كطرائق قادرة على برويل تعاليم الوحي، لتصبح 
مكونات أساسية في فكر جميع فئات المجتمع كثقافتهم 
كأخلبقهم، منهج "يقوـ على أساس التصور الإسلبمي 
لحقائق الألوىية كالكوف كالإنساف كالحياة، على اعتبار 

الدرجعي الذم يتولذ تنظيم  أف ىذا التصور ىو الإطار
 .8الحياة الإنسانية، في إطار كلي"

مشكلة قطع جسور التواصل بين العلوم  2.1
 :الدختلفة

كىي من الدعضلبت الكبرل التي تواجو مناىج 
التعليم، قصر لراؿ النظر داخل نصوص الوحي في 

كتم التغافل عن ربط النص  استنباط الأحكاـ التشريعة،
،الشرعي بدختلف ال  سواء كانت علوما اقتصادية، علوـ

بل حتى العلوـ التقنية تدخل  أك سياسية، أك اجتماعية،
فكل العلوـ دكف استثناء  في نطاؽ اخصاص الوحي،

برتاج في مناىجها التعليمية لدوجو تستمد منو أساسها 
كإلا كيف لؽكن لذذه العلوـ أف برقق  الدرجعي،
 البناء كالإعمار،ككيف للمتعلم أف يسهم في  أغراضها،

أك  إنو لدن المحزف أف بذد متخرجا من كليات الطب،

أك القانوف أك غتَىا متجردا من القيم الدؤطرة  الذندسة،
 فيصبح أداة للئفساد بدؿ الإصلبح. لمجاؿ اشتغالو،

إف للدين دكر أساسي في بناء الإطار الدرجعي 
، كالذم لا لؽكن أف  كالنموذج التفستَم لدختلف العلوـ

فعندما ابتعدت العلوـ الدختلفة في  يبقى شاغرا،
شغلت مكانها  مناىجنا التعليمية عن إطارىا الدرجعي،

نظريات فلسفية بعيدة عن قيم الأمة كىويتها 
فوقع التصادـ بتُ الدرجعيات كالتيو كالضياع  الإسلبمية،

ىذا كلو نتيجة عدـ قياـ الدناىج التعليمية   بتُ الذويات،
كولة إليها في استحضار مرجعية الدين بوظيفتها الدو 

 قصد تأطتَ لدختلف العلوـ كبناء تصوراتها.
التقسيم الثنائي للعلوـ في تراثنا الاسلبمي بتُ ف

كاف لو أفدح الأثر على  العلوـ العقلية كالعلوـ النقلية،
الفكر الاسلبمي لازالت تبعاتو إلذ اليوـ في مناىجنا 

شرفتُ على ىذه في حتُ أنو لؽكن للم التعليمية،
بحيث يصتَ  الدناىج أف يعينوا عل بذاكز ىذه الثنائية،

لتحقيق  التعامل الأكادلؽي مع علوـ الدين فرصة طيبة،
 الوفاؽ بدؿ الفراؽ. 

طالب العلم يتحدث في قضايا شرعية ذات  لأف
كمنها ما  فمنها ما ىو ذك بعد سياسي، أبعاد أخرل:

أك  أك بعد اقتصادم، ىو ذك بعد اجتماعي،
كلا لؽكن أف يكوف طالب العلم الشرعي  تربوم..إلخ،

أك مستوعبا  متخصصا في جميع ىذه المجالات،
لتفاصيلها كفركعها، كلكن لا يسوغ أف تستوم معرفتو 
فيها مع معرفة العواـ، فضلب عن أف يكونوا أكثر فقها 
منو، كرغم أنو لا لؽكن برويل طلبب العلم إلذ لستصتُ 

الدعاصرة، فلب بد من أف تتضمن  في الفكر كالثقافة
مناىج التعليم الشرعي ما يسهم في الارتقاء الثقافي 
كالفكرم بهم، كما أف العلوـ الإنسانية كالاجتماعية 
كالاقتصادية كالتقنية كغتَىا في حاجة ماسة إلذ صياغة 
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أىدافها، كتوضيح مقاصدىا، كبياف مرجعيتها، كىي 
ين فلب يسوغ أسس معرفية لؽكن استمدادىا من الد

للمشتغل بهذه العلوـ أف يكوف خالر الذىن من التصور 
الكلي للوحي، فيخبط خبط عشواء في علوـ منفصلة 
العرل عن خلفيتها الفكرية، لشا ينعكس عليها في أداء 

 كظيفتها الاجتماعية. 
مشكلة الثنائيات الدعرفية في الدناهج  3.1
 :التعليمية

القضايا التي  لقد شكلت ثنائية العقل كالنقل إحدل
شغلت علماء الأمة قدلؽا كحديثا، كابزذت أسماء 
عديدة لقضية كاحدة، فهي قضية السمع كالعقل، أك 
الرأم كالبياف، أك النظر كالعرفاف، فهذه كلها أسماء 
لدسمى كاحد ىو قضية العقل كالنقل، بل الدتأمل في 
الخريطة الفكرية للعالد الإسلبمي اليوـ يلحظ أف 

الفكرية الكبرل مردىا إلذ ىذه القضية  الانقسامات
بالذات، بل تم إبداع ثنائيات معرفية جديدة مثل 
الأصالة كالدعاصرة، أك الدين كالدكلة، أك غتَىا، كىي 
ثنائيات متصارعة لا تعبر عن حقيقة التصور 

 الإسلبمي.
إف رجوعنا إلذ الأساس الذم انطلقت منو ىذه 

"بتُ تيارين فكريتُ   الثنائيات، يثبت أف الدواجهة كانت
كبتَين لا يتعلق بالتشكيك في ألعية الوحي كالعقل 
لتوجيو الحياة البشرية، فكلب الفريقتُ متفقاف على 
ضركرة اتباع الأحكاـ القطعية، سواء انتسبت إلذ 
الوحي أك العقل، كاستحالة قياـ تعارض بتُ القطعيات 

يتتُ العقلية كالنقلية، بل تتعلق الإشكالية بتعارض عقل
 .9أك منهجتُ في التفكتَ كالاستدلاؿ"

احتداـ الصراع بتُ "الدوقفتُ الرئيسيتُ من كعليو ف
مسألة تعارض العقل كالنقل الدتمثلتُ في آراء بعض 

عن حالة  ىو تعبتَالعلماء من أمثاؿ الرازم كابن تيمية، 

الاستقطاب التي صبغت حركة تطور الفكر الإسلبمي 
دت إلذ انقساـ العلوـ إلذ خلبؿ القركف الداضية، كأ

نوعتُ متمايزين كمتصارعتُ: العلوـ العقلية كالعلوـ 
، كالتي بقيت بذلياتها إلذ اليوـ سواء في النظر 10الدينية"

لذذه العلوـ أك في القطيعة الإبستمولوجية بتُ علوـ 
الدين، كعلوـ الدنيا، كىو ما خلق انغلبقا للعلوـ 

وـ التي لا ترتبط ارتباطا الدرتبطة بالشريعة كحذرا من العل
مباشرا بنصوص الوحي، فأبعدىا عن الواقع، ككذلك 
أمر العلوـ الإنسانية كالاجتماعية كالتقنية التي بقيت 
بعيدة عن أم توجيو من الوحي لؽكن أف يعيدىا إلذ 
جادة صوابها، بعد الإخفاقات كالنكسات التي ارتبطت 

العلوـ بها، لشا يستوجب إعادة ربط الصلة بتُ ىذه 
لتحقيق التكامل الدنشود، لأف الشريعة أكسع من 
الدفهوـ الضيق الذم اكتسبتو في نصوص الفكر الديتٍ 
في التًاث الإسلبمي "فقد طاؿ الأمد على اقتصار 
)علوـ الشريعة( على الفقو كالأصوؿ كالعقيدة كالتفستَ 
كالحديث بالدفهوـ التقليدم، كظلت العلوـ الأخرل 

ختلفة لا تندرج برت إسم )علوـ ذات الدسميات الد
الشريعة(، كىو فصاـ كاف من أكبر الأسباب التي أدت 
إلذ الأزمة الفكرية عند الدسلمتُ،كالتي سعى كيسعى 
الدخلصوف لتجاكزىا، كالحقيقة أف الشريعة تشمل كل 
العلوـ الاجتماعية كالإنسانية،بل كتشمل العلوـ 

من التجريبية في منطلقاتها كمقاصدىا ككثتَ 
 .11تفاصيلها"

واقع الحداثة وفصل العلم عن الأخلاق في . 2
 الدناهج التعليمية

لقد أثرت الحداثة الغربية على الدناىج التعليمية 
حيث أصبحت العقلبنية أىم الدقومات التي بينيت 
عليها حتى أضحت لصيقة بها، لكن الحداثة أنواع كما 

الدثاؿ يقوؿ طو عبد الرحمن، كمن لد يدرؾ ذلك سيعتقد 
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الغربي لذا ىو النموذج الوحيد فيها، كلذلك يقوؿ "كقد 
التبس الأمر على دعاة العقلبنية من المحدىثتُ، فظنوا أف 
العقلبنية كاحدة لا ثانية لذا، كأف الإنساف لؼتص بها 
بوجو لا يشاركو فيو غتَه، كليس الأمر كذلك إذ 

دة العقلبنية على قسمتُ كبتَين، فهناؾ العقلبنية المجرٌ 
من الأخلبقية، كىذه يشتًؾ فيها الإنساف مع البهيمة، 
كىناؾ العقلبنية الدسدٌدة بالأخلبقية، كىي التي لؼتص 
بها دكف سواه، كخطأ المحدىثتُ أنهم حمىلوا العقلبنية على 

 .12الدعتٌ الأكؿ كخصوا بها الإنساف"
رأل الفكر الغربي أف العقل بإمكانو معرفة كبذلك 

مساعدة خارجية، بل كقصر ىذه الدعرفة الحقيقة دكف 
على الجوانب الدادية، مع استبعاد كل ما ىو أخلبقي 
ركحي لأنها حسب زعمهم تبعد ميداف الفكر العلمي 
كمناىج التعليم فيو عن الدوضوعية، يقوؿ طو عبد 
الرحمن: "أصبحت الدعاني الدينية كالقيم الأخلبقية تيعدٌ 

تثبٌط العمل العلمي عندىا بدنزلة عوائق، أك عقبات 
كبزرجو عن حقيقتو كفائدتو، كالصواب أف برصيل بساـ 
الدوضوعية غتَ لشكن، ككل ما تفعلو ىذه الدمارسة 
العقلبنية ىو أنها تستبدؿ بالدعاني الأخلبقية الدينية 
معاف كقيما أخرل، غتَ دينية كغتَ أخلبقية بدا فيها 

 .13الدوضوعية نفسها"
لي كالعلمي الذم ارتكزت فإف الدنهج العق من ثمٌ ك 

عليو الحداثة العقلية، لا يستند إلذ مفاىيم إنسانية 
أخلبقية برتـً كرامة الإنساف كتصيوف قًيىمة، كفي ىذا رل 
عبد الوىاب الدستَم أف الدفهوـ العلمي كالتكنولوجي 
للتقدـ، الذم تتبناه الحداثة الغربية إلظا ىو مفهوـ مادم 

انب من الجوانب لزض للتقدـ، يطغى على أم ج
الإنسانية للتقدـ، كلا يعتًؼ بها إلا كجوانب ثانوية أك  
كجوانب ذاتية بزص الأفراد كلبِّ على حدة، أك كلبِّ 

على ىواه كمعايتَه الذاتية الخاصة بو كحده دكف 
 .14غتَه
إف الانتكاسة التي عرفتها الدناىج التعليمية التي  

رتقاء أنتجها عقل الحداثة الغربي على مستول الا
بإنسانية الإنساف، راجعة إلذ كوف ىذا الفكر انبتٌ على 
مبدأين جعلب ىذه الدعرفة تنحصر تطلعاتها في أفق 
الدادة، كتقصر عن إدراؾ الأشياء في كليتها، كىذاف 

 الدبدآف لعا:
فصل العقل عن الغيب في الدناىج التعليمية  الأول:

لعقل فكل ما لا تفيد التجربة الحسية كلا تقديرات ا
المجرد في الإحاطة بو أك بوصفو، ينبغي إبعاده من لراؿ 
العلم كإدراجو في دائرة الأسطورة أك اللبعقل الذم 

 لؼص حياة الفرد الشخصية.
فصل العلم عن الأخلبؽ في الدناىج  الثاني:

التعليمية، فلب لراؿ في العلم للبعتبارات التي تصدر عن 
العمل بقواعد التسليم بقيم معنوية لسصوصة، أك عن 

سلوكية معينة، على اعتبار أف العلم ينبغي أف لؼضع 
لدبدأ الدوضوعية فقط، الذم يستبعد أم تدخل للقيم 

 . 15الخلقية كالركحية في مسار العلم"
أدل الأخذ بهذين الدبدأين في الدمارسة العلمية  كقد

كفي مناىج تعليمها إلذ إنتاج معرفة ذات طابع أداتي 
ء منزلة الظاىر الذم ينبغي التحكم آلر" تنزؿ كل شي

فيو، كلا تتطلع إلذ ما كراءه من الدلالات الخفية، كلا 
، 16إلذ ما بىطين من الأسباب الدمتنعة عن الدراقبة الآلية"

كلا لؼفى أف الدعرفة الأداتية لا لؽكن أف تشكل الحداثة 
الحقيقية التي يتطلع الإنساف إليها، لأنها معرفة قاصرة لا 

لٌا الجانب المحسوس فيو، ناسية أك متناسية جانبو تيبصر إ
الركحي كالأخلبقي، كلا شك أف الحضارة التي تنبتٍ 
على مثل ىذا التصور الناقص لا لؽكن أف تتجو 
بالإنسانية إلا إلذ دمارىا كنقص إنسانيتها، كلذلك لصد 
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بعض علماء الحضارة الغربية يدقوف ناقوس الخطر، 
العالد إلذ أف الاستمرار في ىذا منبهتُ الإنسانية كقادة 

التوجو من الحداثة سيفضي لا لزالة إلذ الكارثة، التي 
لن تعود على الإنسانية إلا بالدساكئ بدؿ جلب 

، يقوؿ ألبرت أشفيتسر"الخاصية الدركعة في 17الدصالح
حضارتنا)أم الحضارة الغربية( ىي أف تقدمها الدادم 

ف الحضارة التي أكبر بكثتَ من تقدمها الركحي)...(، إ
لا تنمو فيها إلا النواحي الدادية دكف أف يواكب ذلك 
لظو متكافئ في ميداف الركح، ىي أشبو ما يكوف بسفينة 
اختلت قيادتها كمضت بسرعة متزايدة لضو الكارثة التي 

 . 18ستقضي عليها"
فالنظاـ العلمي كالتقتٍ للحداثة الغربية في سىعٍيًو 

لبؽ، يكوف قد كشف عن على السيادة بعيدا عن الأخ
سلبياتو بعد أف كاف أنصاريه يعتقدكف أف التقدـ العلمي 
كالتقتٍ قادر أف يرفع عن الإنساف أسباب الشقاء، كأف 
لؽدٌه بأسباب السعادة، فإذا بو ييلقي بالإنساف في دكٌامة 
من الشك كالقلق على مصتَه، لدا كرثو من آفات لا 

تعىمَّد لجانب حصر لذا "كبًتًؾ ىذه العقلبنية الد
الاشتغاؿ من الأخلبؽ الدينية، تكوف قد تركت الدصدر 
الأساسي الذم ظل لؽد أطواره الثقافية كالحضارية بدعاني 
الحياة، كمعايتَ السلوؾ كقيم العمل، فأغلقت دكنها 
باب برصيل الدعاني الاشتغالية التي لذا من القوة ما 

تي تستطيع أف تضاىي بو قوة التمكنات الدادية ال
انفتحت لذا، فتحفظ ىذه التمكنات من أسباب 

 .19الضرر التي قد تتطرؽ إليها"
لقد سد الإسلبـ ىوة الثغرة في التجربة التارلؼية بتُ 
العلم كالأخلبؽ بإحداث توازف بتُ عينصرىم الركح 
، فالإسلبـ لا يفرٌؽ بتُ  كالدادة، كأخلبقية الحياة كالعلوـ

العكس يوحد بينها في  العقيدة كالعلم كالتقنية، بل على
بنية كاحدة متماسكة، لأف "كل تقدـ مادم يتطلب 

تقدٌما ركحيا يفوقو أك على الأقل يساكيو حتى لػصل 
، كمن ىنا فالحداثة الغربية بنظامها 20الانتفاع بو"

العلمي كالتقتٍ لا لؽكن درء آفاتها إلا بالعودة إلذ 
الدبادئ الإسلبـ، أم بزليق النظاـ العلمي كالتقتٍ كىفق 

 الأخلبقية التي جاء بها.
كلا يتحقق ذلك في الدناىج التعليمية إلا كفق 
مبدأين أساسيتُ لعا التعقٌل كالتخلٌق، أما التعقٌل فإنو 
يٌز الإنساف عن غتَه من  ييعدٌ من أىم الفضائل التي بسي
الدخلوقات الأخرل، يقضي بتحصيل الدعرفة الدفيدة التي 

شى  نٌب الإنساف ما بزي عواقبو من الأفعاؿ، يقوؿ طو بذي
عبد الرحمن: "التعقٌل ىو التحفظ من اصطناع تقنية 
لشكنة، كالتصوُّف من الإكثار من ىذه الوسائل دىفعنا 

، كأما التخلٌق فهو جوىر الإنساف 21لسوء العواقب"
كماىيتو، فالإنساف الدتخلٌق ىو الذم لغعل القيم 

لا تكوف الأخلبقية كالركحية في صيلب أفعالو، بحيث 
ىذه الأفعاؿ نافعة كمشركعة إلا إذا سعت إلذ برقيق 
ىذا الدقصد الخيلقي الركحي، فالتخلٌق إذف"عبارة عن 
الإشتغاؿ الذم يدفع عن الإنساف آفة العمل بدبدأ 
السيادة، كلغلب لو الحكمة في اختًاع التقنية كالتأييد 

 .22في استثمارىا"
ند طو عبد إنو لا سبيل إلذ برصيل ىذين الدبدأين ع

الرحمن إلا طريق التغيتَ من الداخل بواسطة بذربة 
عملية، كلا بذربة في نظره أقدر على النفوذ إلذ باطن 
الإنساف من التجربة الخلقية الدينية، إذ"بذعلنا نهتدم 
ا من نور الفطرة  إلذ مناىج عقلية تستمد كمالذى
الإنسانية، كما نهتدم إلذ نتائج علمية تستمد ىي 

، كالنتيجة أف 23نفعها من ىذه الفطرة الدكرٌمة"الأخرل 
الحداثة بهذا الدعتٌ ستوطد صلة الإنساف عموما، كالعالد 
أك الدفكر خصوصا بالفطرة، على أساس أف ىذه 
الفطرة ىي معتُ القيم الركحية كالخلقية التي جاء الوحي 
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الإلذي على كفقها تأييدا للئنساف، كإعانة لو على 
لأمانة التي برملها في الديثاؽ الغيبي النهوض بدسؤكلية ا

الأكؿ، كبالتالر سيستعيد الإنساف في عصر الحداثة 
الغربية نوره الأصلي، فيصبح مبصرا لدا غاب عنو قبل 

 .24ىذه التجربة الدينية
فالنظرية الأخلبقية الإسلبمية  ما سبقكبناء على 

تسعى إلذ إضفاء طابع ديتٍ على العلوـ كمناىج 
تعلمها بتناكؿ غاياتها في الدقاـ الأكؿ، كالأىداؼ التي 
لغب أف تيناط بالبحث العلمي ثانيا، كىذا من شأنو أف 
يسخر ىذه العلوـ لازدىار الإنساف كصيانة الخلق، لا 

 تدمتَه كتغيتَه.
 وققوم  السلوك الإنساني في الددخل الديني. 3

   الدناهج التعليمية
الدناىج في سأتناكؿ ىذا المحور كفق مدخلتُ أحدلعا 

التعليمية بتُ فكر الجمود كالتقليد كمنهج الاجتهاد 
كالتجديد، كالثاني في بياف خصوصية النظرية الأخلبقية 

 الإسلبمية في الدناىج التعليمية.
مود الدناهج التعليمية بين فكر الج 1.3

 والتقليد ومنهج الاجتهاد والتجديد
إف التًبية كالتعليم عملية مركبة معقدة "من حيث 
كسائلها كأدكاتها كمصادرىا كخطواتها كمناىجها، كما 
تقتضيو كل خطوة من تلك الخطوات لبلوغ أىدافها في 
الأفراد كالجماعات كالشعوب، لذلك فإف الأمم بردد 

تٍ لظوذجها الذم تريد أف عادة ما تريده من التًبية، فتب
تراه في الواقع كفقا لرؤيتها الكلية في الحياة كالإنساف 
كالكوف، كتصور ذلك النموذج في سائر الأحواؿ التي 
تتوقعها، فتصوره فردا كأسرة كلرتمعا كحاكما كلزكوما 
كطالبا كباحثا كمعلما كبانيا، تتصوره في علبقاتو مع 

بعد عنو، ثم تبتٍ  نفسو كربو كبيئتو، كما جاكره كما
النظريات كالوسائل كالأدكات التي تكفل لذا تكوين 

إنسانها كفقا لتصورىا ذلك، كىي لا تنقطع عن 
الدراجعة كالتعديل كالتغيتَ كالحذؼ كالإضافة كفقا 
للنتائج التي تراىا في الواقع، فتأخذ التًبية شكل عمل 
دائم كشغل مستمر لدل فصائل الأمة كلها، لا لدل 

ة معينة أك متخصصة فقط، كنظرا لتًكيب مؤسس
رتباطها بكل أنواع الدعارؼ االعملية التًبوية كتعقيدىا ك 

كالخبرات كالتجارب كالفلسفات كالنظريات، إضافة إلذ 
 .25الأدياف كالأخلبؽ فإنها عمل أمة كتوجيو لطبة"

نهوض الأمم كسقوطها كتقدمها كتراجعها منوط ف
إذا لصحت في برالرها التًبوية الأمة  لأفبالتًبية كالتعليم "

حققت أىدافها، كإف ىي أخفقت تراجعت عن 
أىدافها، كالأمة الإسلبمية لظوذج حي شاىد على 
صدؽ ذلك، فبالرغم من كثرة أبنائها، ككفرة مواردىا، 
كبسيز مواقعها، كغتٌ تارلؼها، ككماؿ دينها فإنها في درؾ 
من السوء يستدر أحيانا شفقة خصومها، كعطف 

نهيار دعائم نظم التًبية اائها، كالسبب كراء ذلك أعد
كالتعليم فيها، كتذبذبها، كعدـ كضوحها، فلم تعد الأمة 
قادرة على تكوين الإنساف الذم يقوـ بدهاـ العمراف لا 

 .26في قابلياتو كلا في دكافعو كلا في استعداداتو"
كعليو فإنو لا أمل في بذديد الدناىج التعليمية إلا 

النظر في فلسفتها التًبوية، كرؤيتها الكلية، "بإعادة 
كنظرياتها في إعداد إنسانها عقليا كنفسيا لتعود إليو 
قابلياتو كقدراتو كدكافعو كفاعليتو الحضارية العمرانية، 

 .27كيغادر مستنقع الغثائية"
الدنهاج التًبوم الكفيل حقا بالإحياء كمن ثٌم ف

لأكلذ من الحضارم لا بد أف يكوف نابعا بالدرجة ا
الذوية الحضارية للؤمة، ذلك أف الخركج من أزمة 
التخلف الذم تعيشو لرتمعاتنا الإسلبمية لا لؽكن أف 
يتحقق بأدكات حضارية مستورد بعيدة عن التصور 
الإسلبمي العقدم كالأخلبقي، "إذ الدعوة إلذ الأخذ 
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من ثقافة الآخرين، مهما بدت مبررة كمقنعة فإنها تظل 
ستجابة لذا كبتَين، أكلذما:أف تتحوؿ الا  لزملة بخطرين

ستجابة مطلقة، تأخذ مع )الأدكات الحضارية(، اإلذ 
)قيما حضارية( تتمثل في أساليب الحياة كالدعيشة، 
كنظم العلبقات الإنسانية، أم برمل مع)أدكات 
النهضة(، أدكات الانتكاس في ميادين أخرل، كتنتقل 

، أمراض التقدـ إلذ البيئة المحلية مع أسباب التقدـ
كأعراض الأزمة الدصاحبة لو، كأما الخطر الآخر، فهو 

ستجابة الناقصة نتيجة الدقاكمة الداخلية خطر الا
كالباطنية الناشئة من الإحساس بالخطر، كالشعور 
بالغربة إزاء "أدكات التقدـ الدستعارة"، إف الشعوب في 
مراحل ضعفها كإحساسها بأخطار الغزك الثقافي 

على  الانغلبؽي، بسيل )بتلقائية غريزية( إلذ كالسياس
نفسها، كإغلبؽ النوافذ في كجو التيارات الوافدة، 
كتثبيت أقدامها في أرضها المحلية خوفا من أف تقتلعها 

 .28العواصف القادمة"
في الدناىج التًبوية ىو الذم  الاقتباسإف خطر 

أكصل الأمة إلذ ىذا الوضع التعليمي الدتًدم معرفيا، 
و الذم يزيد من تراجعنا حضاريا، فإذا كانت ىذه كى

الدناىج صالحة للئنساف الغربي بدا يتوافق مع كضعو 
كالنفسي، فإنها ليست كذلك في كاقعنا  الاجتماعي

الإسلبمي، كالذم أصابتو ىذه الدناىج الدستوردة إما 
بسبب عدـ  انغلبقوبفقد ىويتو، كإما بعجزه نتيجة 

 تطلعاتو. كجود بديل يعبر عن حقيقة
كبذلك لؽكن القوؿ إف الحضارة التي تبدع مناىجها 
بدا يتوافق مع خصوصياتها، ىي الحضارة التي تستطيع 
النهوض من جديد، كأف الأمة التي تستورد مناىجها 
التًبوية فإنها تصيب لرتمعاتها بالتيو الفكرم، كأنا 
للقائمتُ بالعلوـ كالتًبية في عالدنا الإسلبمي إدراؾ ىذه 

 لحقيقة.ا

الأمة الإسلبمية في حاجة ملحة من أجل نهضتها ف
إلذ الدين "حتى لا لؼلو كتاب من الكتب التي تعلم 
مبادئ اللغة إلذ آخر في العلوـ الطبيعية أك الآداب 
الإلصليزية من ركح الذوية الإسلبمية، ىذا إذا أردنا أف 

، كيتصف 29ينشأ جيل جديد يفكر بالعقل الإسلبمي"
لبـ كقيمو في السياسة كالتعليم كالدالية، بأخلبؽ الإس

 كغتَىا من لرالات الحياة.
إف العملية التعليمية ليس الدقصود منها بززين 
الدعلومات، كإلظا الذدؼ منها برفيز الددركات العقلية 
على مواجهة الدشكلبت الواقعية، كلذلك فمن أكلذ 
خطوات التنمية الفكرية بررير العقل الدسلم من الجمود 
كالتقليد الأعمى، برريره من الجمود كالتقليد الأعمى 
للموركث سواء كاف ىذا الدوركث لنا لضن أـ موركث 
الحضارة الغربية، كلعل الذم يستحضر دعاء الرسوؿ 
الكريم لإبن عباس "اللهم فقو في الدين كعلمو 

، يدرؾ بكل كضوح معالد التنمية الفكرية التي 30التأكيل"
كالتي تعلي من قيمة العقل فتجعل دعا إليها الإسلبـ، 

النقل ملبزما للعقل غتَ مناقض لو في أم مرحلة من 
 الدراحل في الفكر الإسلبمي.

ما لؽتاز بو النموذج الحضارم الإسلبمي ف كبناء عليو
في نظرتو للعمراف ىو أنو لا يقصره على الجانب الدادم، 
كإلظا يشملو كيشمل الجانب الركحي الأخلبقي كفق 

كما حددىا الشرع، كلذلك فإعادة   الاستخلبؼ قاعدة
صياغة لظوذج تربوم عمراني ىي من الأمور الدلحة 
للنهضة الحضارية الإسلبمية، خصوصا كلضن نشهد 

بتُ علوـ  الانفصاؿاليوـ نظامنا التًبوم فيو نوع من 
الذم قد يبرره  الانفصاؿتطبيقية كعلوـ شرعية، ىذا 

بالتخصص في   البعض بكوف الدعارؼ أصبحت تتسم
كل المجالات، إلا أف ىذا الكلبـ ليس مسوغا للفصل 
التاـ بتُ الدعارؼ في الدناىج التعليمية، ىذا الفصل بتُ 
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الدعارؼ الذم طرأ على الحضارة الإسلبمية في سياؽ 
تارلؼي معتُ، فغتَ مفهوـ التًبية العمرانية من مفهوـ 

عقلية، شامل لجميع جوانب الإنساف البدنية كالركحية كال
كبتُ مفهوـ كارد علنا لا يعتًؼ في التًبية العمرانية إلا 
بالجوانب الدادية، كالتي لا تعطي أم قيمة للجوانب 

في مناىجنا التًبوية ىو  الالضراؼالأخلبقية، كلعل ىذا 
الذم خلق الفجوة بتُ الطبيب كأخلبؽ الطبيب، 
كالدهندس كأخلبؽ الدهندس، كالإعلبمي كأخلبؽ 

كالسائق كأخلبؽ السائق...إلخ، كغتَىا من الإعلبمي، 
الدهن كالوظائف التي لؽتلك الإنساف الدسلم فيها 
مهارات عالية، لكنو غتَ متشبع بأخلبؽ ىذه الوظائف 
كالدهن لشا يعجز ىذه الوظائف كالدهن عن أداء دكرىا 
الكامل نتيجة عدـ تكامل التًبية العمرانية في نفسية 

جز بذلك الحضارة الإسلبمية ككجداف الفرد الدسلم، كتع
 عن أداء الدكر العمراني الدنوط بها.

خصوصية النظرية الأخلاقية الإسلامية في  2.3
 الدناهج التعليمية

الدتتبع لدشركع طو عبد الرحمن لغد حضور معالد إف 
النظرية الأخلبقية الإسلبمية في جلٌ كتبو إف لد نقل  

يذكٌر بذلك، كلٌها، فهو في كتابو )سؤاؿ الأخلبؽ( 
"ليس لؼفى أننا كنا نسعى منذ صدكر كتابنا  :كيقوؿ

)العمل الديتٍ كبذديد العقل( إلذ الإسهاـ في بذديد 
الفكر الديتٍ الإسلبمي، بدا يؤىلو لدواجهة التحديات 
الفكرية التي ما فتئت الحضارة الحديثة تتمخَّص عنها، 
بل كنا نسعى على كجو الخصوص إلذ كضع نظرية 

ة إسلبمية مستمدة من صميم ىذا الفكر، نظرية أخلبقي
تيفلح في التصدم للتحديات الأخلبقية لذذه الحضارة 
بدا لد تيفلح بو نظائرىا من النظريات الأخلبقية غتَ 

، ككذلك في كتابو )الحق الإسلبمي في 31الإسلبمية"
الاختلبؼ الفكرم( حيث قاؿ: "ينبغي كضع الجواب 

م توخينا برقيقو في الإسلبمي في سياؽ الغرض الذ
، كىو 32جملة من كتيبنا من ضمنها ىذا الكتاب

الإسهاـ في إنشاء فلسفة أخلبقية إسلبمية معاصرة، 
كذلك بالاجتهاد في كضع بعض لبناتها كإقامة بعض 

نظرية لل. فكيف نظرٌ طو عبد الرحمن 33قواعدىا"
 الأخلبقية الإسلبمية؟

ة بذعلها بستلك النظرية الأخلبقية الإسلبمية مشركعي
أقدر من غتَىا على التصدم للآفات التي تسببت بها 
الحداثة بالنموذج الغربي، كمرد ذلك توفر شركط 
أساسية فيها بسيزىا عن النظريات الأخلبقية الأخرل، 

 كىي:
 أنها مستمدة من خارج نظاـ الحداثة الغربي.  -
 أف مصدرىا أقول من مصدر ىذا النظاـ. -
 .34أنها أخلبؽ كونية لا لزلية -

كلا لؽكن أف تتوفر ىذه الشركط لرتمعة إلا بالرجوع 
لسلطة الدين، لأنو الأقدر على فرز ىذا النظاـ بهذا 
الشكل، كفي ذلك يقوؿ طو عبد الرحمن: "لا يكفي في 
تقولؽها إلا القدر الأعلى من الأخلبؽ، كلا يكوف ذلك 
إلا باللجوء إلذ دين كاحد مأخوذ من كلٌيتو، كالدين 

على قهر العولدة، أك قل الحداثة على ضبط الذم يقدر 
، كيرجع ىذا 35مسلكها التعقلي، إلظا ىو دين الإسلبـ"

الفضل للدين الاسلبمي في التقويم الأخلبؽ لاعتبارين 
 لعا: 

 : أنه دين خاتمٌ للرسالات السماوية كلها 1.2.3
كخابسة الرسالة تقتضي بسيز القرآف الكريم عن كل 

السابقة لو بعدة خصائص منهاجية الكتب السماكية 
كجب ادراكها كالعمل على فهمها، كسأقتصر على 

 36بعضها كالتي تتفرع عنها خصائص أخرل جزئية
 كىي:
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 عالدية هذا الدينأولا: 
كقد أعلنت آيات القرآف في مواضع شتى من السور 
أنو دين عالدي، كأف رسالة محمد صلى الله عليه وسلم رسالة للعالدتُ، قاؿ 

، كقاؿ تعالذ 37{كىمىا أىرٍسىلٍنىاؾى إًلاَّ رىحٍمىةن للًٍعىالىمًتُى }تعالذ 
الىمًتُى تػىبىارىؾى الَّذًم نػىزَّؿى الٍفيرٍقىافى عىلىى عىبٍدًهً ليًىكيوفى للًٍعى }

، كما قرره القرآف من عالدية الرسالة أكدتو 38{نىذًيرنا
السنة النبوية كالستَة النبوية،فقاؿ عليو الصلبة كالسلبـ 

... ككاف النبي يبعث إلذ » في بياف ما خصو الله بو:
 .39«قومو خاصة كبعثت إلذ الناس كافة

 الإطلاق والشمول:ثانيا: 
المحدكدية، كيتًتب على كىي ضد النسبية التي تعتٍ 

ن الإسلبمي بذلك جملة من الدعاني ألعها: ياتصاؼ الد
قدرتو على استيعاب الزماف كالدكاف كالإنساف كبذاكزه 

الٍيػىوٍىـ أىكٍمىلٍتي لىكيمٍ }للمحدكد كالنسبي، يقوؿ تعالذ 
ىـ  سٍلبى تًي كىرىضًيتي لىكيمي الٍإً  دًينىكيمٍ كىأىبٍسىمٍتي عىلىيٍكيمٍ نعًٍمى

كالدقصود بالإكماؿ كالإبساـ ليس الجوانب ،40{ادًينن 
التعبدية في الاسلبـ فقط، بل ىو ابساـ كل شيء في 

لًمىةي رىبًٌكى صًدٍقنا }سلبـ، كما قاؿ تعالذالإ كىبسىَّتٍ كى
لًمىاتوًً كىىيوى السَّمًيعي الٍعىلًيمي  فهي ،"41{كىعىدٍلان لاى ميبىدًٌؿى لًكى

اء أكمل كأحسن تامة بدعتٌ أننا لا لؽكن أف لصد بن
كأصح من البناء القرآني، لأنو من الله تعالذ، كلأنو 
كحي، كلأنو مطلق كلأنو لزفوظ...كىذه كلها خصائص 
لا لؽكن أف تكوف في فكر الإنساف النسبي القاصر 
الدتغتَ حسب الزماف كالدكاف. فالقرآف كامل في قيمو 
كأخلبقو، كفي أحكامو كتشريعاتو، كفي معارفو كخطابو، 

 دعوتو كبيانو...كفي كل شيء عرضو فهو على  كفي
كمالو كبسامو، كإلظا يدرؾ الانساف منو نسبا كأقدارا 
متفاكتة بحسب مؤىلبت كل جيل كمرحلة لاستحالة 

 .42بساىيو مع الكلي الدطلق الكامل"
 

 التصديق والذيمنة:ثالثا: 
ا كىأىنػٍزىلٍنىا إلًىيٍكى الٍكًتىابى بًالحىٍقًٌ }قاؿ تعالذ  ميصىدًٌقنا لًمى

نػىهيمٍ بدىا  يٍمًننا عىلىيٍوً فىاحٍكيمٍ بػىيػٍ يٍوً مًنى الٍكًتىابً كىميهى بػىتٍُى يىدى
أىنػٍزىؿى اللََّّي كىلاى تػىتَّبًعٍ أىىٍوىاءىىيمٍ عىمَّا جىاءىؾى مًنى الحىٍقًٌ لًكيلوٌ 

فأىم الخصائص .43{جىعىلٍنىا مًنٍكيمٍ شًرٍعىةن كىمًنػٍهىاجنا
امل مع النص الشرعي"الإلؽاف بأنو الدنهاجية في التع

رسالة تهدؼ لتحقيق العبودية الدطلقة لله، كأنو نص 
مهيمن على النصوص السماكية التي قبلو، كأنو كإف 
كافق الشرائع السابقة في الدعوة إلذ التوحيد كجوامع 
الأخلبؽ كالفضائل، إلا أف لو استقلبلا بقواعد 

لشريعة خالدة الأحكاـ التي أراد الله أف تكوف بها ا
. فمفهوـ التصديق 44خابسة، كبهذا جاء فصل البياف"

كالذيمنة كاضح في تقرير أصل الاستمرارية كالتواصل في 
)التصديق( كفي الاستيعاب التقولؽي  رسالات السماء

كالتصحيحي النهائي الذم قامت بو رسالة الختم 
 )الذيمنة(.
 حاكمية هذا الدينرابعا: 

ي تقتضي من الانساف كحاكمية الدين الإسلبم
الرجوع إليو بالقراءة كالفهم، ثم بركيمو في كل ما جد 

فىإًفٍ تػىنىازىعٍتيمٍ في شىيٍءو فػىريدُّكهي }كلغد في الحياة، قاؿ تعالذ 
تيمٍ تػيؤٍمًنيوفى بًاللًََّّ كىالٍيػىوًٍـ الٍآىخًرً  إًلذى اللًََّّ كىالرَّسيوؿً إًفٍ كينػٍ

يػٍره كىأىحٍسىني تأىٍكً  كعملية الرد كالإرجاع ،"45{يلبن ذىلًكى خى
إلذ الوحي ىي تقويم كتصويب من خارج الامكاف 
البشرم في قصوره كنسبيتو، كاحتكاـ إلذ كلي مطلق 
مستوعب للئنساف كالزماف كالدكاف، كىذا ما تفتقر إليو  
كثتَ من النظم كالدرجعيات الفكرية الفلسفية أك 

عيار من العقائدية الدينية، حينما ينعدـ فيها مقوـ كم
خارجها فتحتكم إلذ نسبيتها لتعيد انتاج نفس مظاىر 

كلذلك عبر الاماـ الشافعي عن خاصية  .46أزمتها"
الحاكمية  بقولة جامعة "فليست تنزؿ في أحد من أىل 
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دين الله نازلة إلا كفي كتاب الله الدليل على سبيل 
 .47الذدل فيها"

 إف ىذه الخصائص الدنهجية الدعبرة عن تعالر منهج
الوحي عن كل الدناىج البشرية التي قد يعتًيها ما يعتًم 
طبيعة الانساف من القصور في النظر، كالتغتَ في 
الأحواؿ، كالتبدؿ في الطبائع حسب ظركؼ الزماف 
كالدكاف ىي التي جعلت مناىج الحياة الاسلبمية 
كعلومها تهتدم بدنهج خارجي مستوعب لحركة الزماف 

 كالدكاف كالأحواؿ.
إذف خابسية الرسالة من خلبؿ الخصائص  تقتضي

الدنهاجية للقرآف الكريم  أف "القوة الإلؽانية للدين 
الإسلبمي أكسع مدل من القوة الإلؽانية لغتَه من 

، كما يقتضي ىذا أف تكوف أخلبؽ 48الأدياف"
الإسلبـ مكملة كمتمٌمة لأخلبؽ سابق الأدياف 
 السماكية، إذ أتى بأخلبؽ تضيف قيما سلوكية لد

تعرفها الأمم السابقة، بل جعل ىذه الأخلبؽ مراتب 
كمقامات عليا، كبذلك تكوف "القوة الأخلبقية للدين 
الإسلبمي أعلى رتبة من القوة الأخلبقية لغتَه من 

 .49الأدياف"
أن الزمن الأخلاقي الدعاصر خاص  2.2.3

 بالدين الإسلامي
أم أف الزمن الذم تتقلب فيو الحضارة الإنسانية 

ـ ىو الزمن الأخلبقي الإسلبمي، لأف لكل دين اليو 
سماكم طورا زمنيا، يبتدئ بظهوره كينتهي لحظة نسخو 
بشريعة أخرل، فيكوف ىذا الطور عبارة عن زمنو 
الأخلبقي الذم يكوف أىلو مسؤكلوف عن إصلبح ما 
اعوج فيو من أخلبؽ، "كإذا كاف الأمر كذلك، جاز أف 

ه الشرائع، فنينزلذا نرتٌب أطوار ىذا التاريخ بحسب ىذ
منزلة أزمنة أخلبقية بزتلف باختلبؼ الشرائع، فيكوف 
الزمن الأخلبقي ىو الطور الذم يبتدئ عند ظهور 

الدين كينتهي عند ظهور دين غتَه متى كيجًد، فمثلب 
الزمن الأخلبقي الدسيحي يبتدئ بانتهاء الزمن 
الأخلبقي اليهودم، كينتهي بابتداء الزمن الأخلبقي 

، فالإسلبـ بوصفو خاتم الرسالات 50لبمي"الإس
السماكية يكوف ىذا الزمن زمنو الأخلبقي، كلذلك 
كصفو طو عبد الرحمن بالزمن الأخلبقي الإسلبمي، 
الذم يصبح فيو الدسلموف "مطالبوف بقومة ركحية 
كأخلبقية تنهض بتخليق ىذه الحداثة في لستلف 

طابها، مظاىرىا كبذلياتها، كتقويم أخطائها كإصلبح أع
كىذه القومة الركحية كالأخلبقية يوجبها على الدسلمتُ 
مقتضى التكليف الإلذي، لأف ىذا الزمن ىو زمن 
أخلبؽ الإسلبـ، كبدا أف الحداثة الغربية تقع في الزمن 

حقيقة إسلبمية  –الأخلبقي الإسلبمي فهي في نظره 
، لا بدعتٌ أنها من إنتاج الدسلمتُ، بل بدعتٌ أف -

لنهوض بتقويم اعوجاجها الأخلبقي كدفع مسؤكلية ا
 . 51آفاتها الدضرة، تقع بالأكٍلذ على عاتق الدسلمتُ"

عن  مسؤكؿكبذلك يصبح "كل مسلم معاصر 
العولدة كلو لد يكن صانعىها التارلؼي، لأف الزمن 
الأخلبقي زمنيو ىو دكف سواه، لأنو زمن القيم التي 

تو من ىذه بذددت بذدُّدىىا الآخر مع دينو، كتفريغ ذم
الدسؤكلية يوجب عليو أف يبادر إلذ تعقُّب مظاىر 

كتفحُّص إمكانات التخلق التي  –أك الحداثة  –العولدة 
برملها، فإف كانت ىذه الإمكانات تزيد في التخلٌق، 
أخذ بها كحثَّ عليها، كإف كانت تىنقيص من ىذا 
التخلٌق، استنهض لعتٌو في دفعها كالتحذير منها 

ف كانت لا تزيد في التخلٌق كلا تنقص منو، كتغيتَىا، كإ
خيتٌَ فيها، إف شاء أخذ بها كإف شاء دفعها"

52. 
إف الإسلبـ إذف بدوجب خابسية رسالتو ككماؿ 
أخلبقو قد حصٌل تراكما قيميا أخلبقيا لد لػصلو غتَه، 
كىذا لغعل النظرية الأخلبقية الإسلبمية نظرية متكاملة 
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قية لإنساف الحضارة كمؤىلة للنهوض بالذموـ الأخلب
الدعاصرة، كبهذا الدسلك التخليقي نستطيع تصحيح 
مسار التغتَ الحضارم في الدناىج التعليمية "ابتداء 
بتحديث الأخلبؽ، يليو برديث الأفكار، ثم برديث 

، لأف ما نراه اليوـ في 53الدؤسسات، فتحديث الآلات"
لرتمعنا الإسلبمي ليس إلا استنساخا لواقع الحداثة 

غربية الدادية، بينما ينبغي في نظر طو عبد الرحمن أف ال
يكوف تغيتَا "يؤسس لحداثة ذات توجو معنوم بديلة 
عن الحداثة ذات التوجو الدادم التي يعرفها المجتمع 

 .54الغربي"
 خاتمة:

إف حاجة الدناىج التعليمية لحضور البعد القيمي 
حاجة الأخلبقي في مناىجها ليس كليد فتًة تارلؼية، أك 

ظرفية، كإلظا ىو ضركرة منهجية اقتضاىا موقع القيم 
سلبمية، فالبعد الأخلبقي ىو الأخلبقية في الشريعة الإ

الذم لػمي الحضارة الإنسانية كعلومها من أم تطرؼ 
عقلي أك غلو مادم، كما أنها صماـ الأماف في تعزيز 
الجانب العملي في العلوـ كلها بربطها بواقع تنزيلها، 

د الشارع الحكيم منها، كغياب توجيو الأخلبؽ كبدقاص
للعلوـ كمناىجها ىو سبب جنوحها عن مقصدىا 

 كعدـ برقق فائدتها.
شموؿ القيم الأخلبقية في الدين الإسلبمي ك 

كاستيعابها لكل الدستجدات الإنسانية، حقيقة لا لؽكن 
فهمها دكف فهم عالدية ىذا الدين الخاتم، حيث أعلن 

مواضع شتى من سوره أنو كتاب القرآف الكريم في 
 عالدي، كأف رسالة محمد صلى الله عليه وسلم رسالة للعالدتُ.

كىو مػا جعػل دين الاسلبـ في تواصػلو مػع الأفػراد 
كالجماعػات يقػوـ على أيسس الختَ كبناء الدشتًؾ 
الإنساني قصد التعػارؼ كالتعػاكف كالرقػي لبنػاء الأخػوة 

لعالديػة الػتي لزورىػا الإنسػػاف، الإنسػانية، كالوحػدة ا
 برقيقا لخلبفتو في الأرض.

إف الدنهج العقلي كالعلمي الذم ارتكزت عليو 
الحداثة العقلية في الدناىج التعليمية، لد يستند إلذ 
مفاىيم إنسانية أخلبقية برتـً كرامة الإنساف كتصيوف 
قًيىمة، فالعقل الدتحرر من سلطة الدين، كالذم كاف 

منو برقيق الحداثة الدطلوبة، صار عقلب لزتلبِّ ييؤمل 
بشهوة الدصلحة الذاتية الخاصة، فكانت نتائجو كارثية 
على الإنساف خصوصا حتُ جعل العقلى الوسيلة 
الأشد فظاعة لاستلبب الإنساف، ىذا كلو يدعونا 
للرجوع للقيم الأخلبقية الإسلبمية قصد ترسيخ الختَ 

 ة.كالصلبح في الدناىج التعليمي
 الدصادر والدراجع

 القرآن الكرم  برواية حفص. (1
"قفسير التحرير ابن عاشور، محمد الطاىر  (2

الدار التونسية للتوزيع كالنشر ،الدار  والتنوير"
 الجماىتَية للنشر كالتوزيع،)د.ت(.

معجم أحمد أبو الحستُ بن زكرياء" ابن فارس، (3
" برقيق:عبد السلبـ محمد ىاركف، إبراد مقاييس اللغة

، مادة ـ2002ق/1423الكتاب العرب، طبعة 
 )رجع(.

، ترجمة: عبد "فلسفة الحضارة"ألبرت أشفيتسر (4
الرحمن بدكم، مراجعة: زكي لصب لزمود، الدؤسسة 

 ـ.1963، 1الدصرية العامة، ط
، ترجمة: عبد "فلسفة الحضارة"ألبرت أشفيتسر (5

الرحمن بدكم، مراجعة: زكي لصب لزمود، الدؤسسة 
 ـ.1963، 1ط الدصرية العامة،

"علاقة علوم الشريعة بابكر،علي أحمد  (6
كتاب مؤبسر علوـ الشريعة في   بالعلوم الإجتماعية"

الجامعات،بررير:فتحي حسن ملكاكم،محمد عبد الكريم 
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، 1أبوسل،الدعهد العالدي للفكر الإسلبمي،ط
 ـ.1995ق/1415

الاجتهاد والتجديد في الفكر سعيد شبار" (7
الأسس الدرجعية  الإسلامي الدعاصر دراسة في

،  1" الدعهد العالدي للفكر الإسلبمي، طوالدنهجية
 ـ.2007

"الدصطلحات والدفاهيم في الثقافة سعيد شبار  (8
، الاسلامية بين البناء الشرعي والتداول التاريخي"

مركز دراسة الدعرفة كالحضارة، سلسلة الدراسات 
، 3،مطبعة آنفو، فاس، ط3كالأبحاث الفكرية 

 ـ.2017ق/1438
"مركزية القضية التربوية سعيد، إسماعيل علي (9

، لرلة إسلبمية في فهم واقع الأمة وأسباب تخلفها"
 ـ.2002ق/1423، 29الدعرفة، العدد 

، برقيق:أحمد "الرسالة" محمد بن إدريسالشافعي  (10
 محمد شاكر،دار الكتب العلمية،بتَكت، )د.ط(.

"القراءات الشلفي،عبد الولر بن عبد الواحد  (11
والفقه الإسلامي مقدمات في الخطاب  الدعاصرة
، مركز لظاء للبحوث كالدراسات، بتَكت، والدنهج"

 ـ.2013، 1ط
الوحي والعقل بحث في إشكالية صافي لؤم " (12

، 11لرلة إسلبمية الدعرفة، العدد قعارض العقل والنقل"
 ـ.1998

"الحق الإسلامي في الاختلاف  طو عبد الرحمن (13
، 1، الدار البيضاء، ط"، الدركز الثقافي العربيالفكري
 ـ2005

سؤال الأخلاق مساهمة في " طو عبد الرحمن (14
، الدركز الثقافي النقد الأخلاقي للحداثة الغربية"

 ـ.2000، 1العربي، الدار البيضاء، ط

روح الحداثة الددخل إلى "طو عبد الرحمن (15
"، الدركز الثقافي العربي، الدار تأسيس الحداثة الإسلامية

 ـ.2006، 1البيضاء، ط
"أزمة العقل عبد الحميد، أحمد أبو سليماف  (16

الدعهد العالدي للفكر الإسلبمي سلسلة  الدسلم"
 ـ.1991ق/1412، 1(، ط9إسلبمية الدعرفة)

"دراسات معرفية في عبد الوىاب الدستَم (17
، مكتبة الشركؽ الدكلية، القاىرة، الحداثة الغربية"

 ـ.2006،  1ط
الحاضر "التربية:البعد العلواني، طو جابر  (18

،   29، لرلة إسلبمية الدعرفة، العددالغائب"
 ـ.2002ق/1423

"مدارسة مع محمد الغزالي عمر عبيد حسنة،  (19
لرلة إسلبمية الدعرفة   حول:كيف نتعامل مع القرآن"،

،الدعهد العالدي للفكر الإسلبمي ىتَتدف  2العدد
ـ  مراجعة زياد خليل محمد 1991 1فرجينيا ط
 الدغامتُ.

"الدرجعية في الدفهوم يد بن ناصرالغامدم، سع (20
مركز صناعة الفكر للدراسات كالأبحاث،  والدآلات"
 ـ.2015،  1بتَكت، ط

"لزتوى منهج العلوم مدكور ،علي أحمد (21
، كتاب الشرعية في الجامعات:الواقع والطموحات"

فتحي حسن  بررير: مؤبسر علوـ الشريعة في الجامعات،
عهد العالدي للفكر الد محمد عبد الكريم أبوسل، ملكاكم،

 ـ.1995ق/1415، 1الإسلبمي،ط
"الأخلاقية أفقا للتغيير نحو مصطفى أمقدكؼ  (22

بناء إنسانية جديدة بحث في فلسفة طه عبد 
، عقوؿ الثقافة للنشر كالتوزيع، الدار البيضاء، الرحمن"

 ـ.2018ق/1439، 1ط
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"التربية الندكم، أبو الحسن علي الحستٍ  (23
،   2الرسالة، ط، مؤسسة الإسلامية الحرة"

 ـ.1977ق/1397
 

 الذوامش:
 

                                                           
مراجعة: ، ترجمة: عبد الرحمن بدكم، "فلسفة الحضارة"ألبرت أشفيتسر 1

 .57-35ـ، ص1963، 1زكي لصب لزمود، الدؤسسة الدصرية العامة، ط
" معجم مقاييس اللغةأحمد أبو الحستُ بن زكرياء" ابن فارس، ينظر: 2

برقيق:عبد السلبـ محمد ىاركف، إبراد الكتاب العرب، طبعة 
 .490، ص2، مادة )رجع(، جـ2002ق/1423

الإسلبمي الدعاصر دراسة في  الاجتهاد كالتجديد في الفكرسعيد شبار" 3
،  1" الدعهد العالدي للفكر الإسلبمي، طالأسس الدرجعية كالدنهجية

 .338ـ، ص2007
مركز صناعة  "الدرجعية في الدفهوـ كالدآلات"الغامدم، سعيد بن ناصر 4

 .34ـ، ص2015،  1الفكر للدراسات كالأبحاث، بتَكت، ط
الدار التونسية للتوزيع  كالتنوير""تفستَ التحرير ابن عاشور،محمد الطاىر  5

 .188،ص3كالنشر ،الدار الجماىتَية للنشر كالتوزيع،د.ت،ج
الدعهد العالدي للفكر  "أزمة العقل الدسلم"عبد الحميد، أحمد أبو سليماف  6

، ـ1991ق/1412، 1(، ط9الإسلبمي سلسلة إسلبمية الدعرفة)
 .229ص

حوؿ:كيف نتعامل مع "مدارسة مع محمد الغزالر عمر عبيد حسنة،  7
،الدعهد العالدي للفكر الإسلبمي  2لرلة إسلبمية الدعرفة العدد القرآف"،

ـ  مراجعة زياد خليل محمد الدغامتُ، 1991 1ىتَتدف فرجينيا ط
 .136-135ص

"لزتول منهج العلوـ الشرعية في الجامعات:الواقع مدكور ،علي أحمد 8
فتحي  بررير: لجامعات،، كتاب مؤبسر علوـ الشريعة في اكالطموحات"

الدعهد العالدي للفكر  محمد عبد الكريم أبوسل، حسن ملكاكم،
 .150ص ـ،1995ق/1415، 1الإسلبمي،ط

لرلة  الوحي كالعقل بحث في إشكالية تعارض العقل كالنقل"صافي لؤم" 9
 .53ـ،ص1998، 11إسلبمية الدعرفة،العدد

 .53نفسو، ص 10
كتاب مؤبسر   الشريعة بالعلوـ الإجتماعية""علبقة علوـ بابكر،علي أحمد  11

علوـ الشريعة في الجامعات،بررير:فتحي حسن ملكاكم،محمد عبد الكريم 
ـ 1995ق/1415، 1أبوسل،الدعهد العالدي للفكر الإسلبمي،ط

 .140،ص

                                                                                          
سؤاؿ الأخلبؽ مسالعة في النقد الأخلبقي للحداثة طو عبد الرحمن" 12

 .14ـ، ص2000، 1الدار البيضاء، ط، الدركز الثقافي العربي، الغربية"
 .67ص "سؤاؿ الأخلبؽ،طو عبد الرحمن 13
، مكتبة "دراسات معرفية في الحداثة الغربية"نظر: عبد الوىاب الدستَم 14
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