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- apprentissage de toute langue telle que le FLE a pour objectif de 

développer, chez  les apprenants, des compétences de co
où la maîtrise du langage oral est un des 

e. 

échanges qui se déroulent dans une société ou dans la classe, entre tous les 
individus présents,  

- adopter des stratégies adéquates de locuteur  
- réagir à des sollicitations verbales par un énoncé intelligible et cohérent  
- 

conversationnelles  
-  

du cycle moyen de la ville - Témouchent qui se situe au nord- ouest de 
de 1ère année du cycle moyen ont des 

difficultés à  Cela est dû, entre autres, à leur référence à leur 
langue maternelle (arabe dialectal) ce qui entraî
de pauvreté du capital lexical, non maîtrise de règles grammaticales, etc.  
Aussi, les élèves ne pra
classe il faut dire que le rôle du maître est naturellement compliqué à cause de 

remédier aux dysfonctionnements relevés en expression orale. 
La classe regroupe des élèves issus de différentes classes sociales reflétant un 

exerce le rôle de façonnement de ce panorama à travers la modification des 
savoirs et savoir-faire, partie qui nous intéresse le plus dans ce travail de 
recherche. Nous nous focalisons sur la capacité des élèves qui donne lieu dans 
toute classe aux appellations, pprentissage, 
et sur leur p

en binôme. 
A travers cette recherche, nous nous efforçons d'apporter des éléments de réponse à la 
question qui se formule en ces termes : e socio- cognitif élève avancé- 
élève moins avancé, favorise- t- il  en FLE chez 
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1- Objectifs de recherche 
- Montrer l'importance de - cognitif élève avancé- élève en 

 comme choix stratégique dans la gestion de la classe et des 

de français dans le fonctionnement cognitif sous- 
compétences lexicales en FLE.  

- 

- faire et savoir- être diversifiés mobili
est considéré dans ses dimensions : linguistique, cognitive, psychologique, sociale, 

 

2-La capacité orale des deux élèves 
un travail interactif élève / 

enseignant puis dans un travail entre élèves, dans un oral qui est tantôt moyen, 

collaborate
cette variable qui entre en jeu pour faire la distinction entre élève avancé et élève 

 

2- 1- lève avancé : dispose du vocabulaire r dans 

garder en mémoire le vocabulaire de la description appris en classe et le mobiliser 
d de la classe, dans un cadre 
grammatical plus ou moins respecté.  

2- 2-  dispose lui aussi de connaissances 
lexicales de la description mais qui résistent moins 

partie de 
ces connaissances,  mal employée.  
On ne qualifie p de déficiente 
seulement quand on traite de son vocabulaire, mais aussi quand on aborde ses 
compétences de communication orale
possède une faible « connaissance des aspects grammaticaux, lexicaux et 
phonologique de la langue et » une faible « capacité de manier ces aspects pour 
former des mots et des phrases compétence 
discursive qui a trait au ménagement du discours ». CRAMSCH Claire, (1991), p. 83. 

 

3-  
 se définit par le lieu et le public de 
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3- 1-  
Nous avons réalisé notre expérimentation dans un établissement du cycle moyen 

- Témouchent où nous avons eu droit à toutes les aides pour 
mener à bien notre expérimentation. Cette dernière a été réalisée 
scolaire 2015- 2016. 

3- 2-  
Vu la nature de notre objet de recherche soit la production orale en FLE afin de 
décrire un ec 
des élèves de première année du cycle moyen qui sont appelés à apprendre à 
décrie selon 
Pour cette raison, ces apprenants méritent, nous semble-t-il, de participer à une 
expérimentation où ils doivent parler en FLE dans une interaction verbale pour 
décrire des paysages afin de vérifier si cette procédure leur permet de remédier à 
leurs dysfonctionnements en matière de vocabulaire 
description.   

élèves de 1ère année du cycle moyen est constitué de quatorze 
apprenants organisés en sept binômes. Nous avon
chaque binôme. Chaque binôme comprend un élève qui relève de la catégorie 

avancés et un autre qui relève 
de faire parler en interaction élève 

avancé et élève moins avancé afin de décrire des images de paysages. 
 natif » et « non 

natif  avancé » et « débutant » ou même de 
« expert » et « non expert » est possible. Même si le mot « expert » fait penser à 
un degré élevé de compétence, en analyse de discours, il peut recouvrir des degrés 

des err  

3- 3- Matériel mis en place 
des images de 

paysages légèrement différentes. 

4- Protocole expérimental  
orale 

consacrées à la description. Un pré- test pour les élèves en difficulté 

(élèves avancés- élèves moins avancés) un post- test. 
4- 1- Pré- test 
Objectif : Evaluer les connaissances des apprenants sur le vocabulaire de la 

 
Nous proposons aux apprenants des images de paysages légèrement différentes à 
décrire oralement et individuellement. 
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Nous ne pouvons pas nous lancer dans une expérimentation consacrée à 
sans relatif au 

vocabulaire des élèves. Il devient utile, à notre sens, de proposer un pré-test qui 
pourrait nous renseigner sur les réelles capacités lexicales des apprenants, 
particulièrement ceux  
Une semaine plus tard. 

4- 2- Séance 1 : Description des images de paysages n°1 : (05 minutes pour 
chaque binôme). 

image de paysage qui est différentes de celles 
des autres binômes. Avant de leur proposer les images de paysages, nous leur 

- eux en décrivant ensemble des images 
de paysages, chaque élève binôme à part.  
Une semaine plus tard. 

4- 3- Séance 2 : Description des images de paysages n°2 : (05 minutes pour 
chaque binôme). 
Avant de leur proposer les images, 
séance où ils sont invités à faire la même activité -à-dire 
décrire ensemble et oralem images de paysages 
les unes avec les autres et légèrement différentes de celles déjà décrites pendant la 
séance précédente. 
Une semaine plus tard. 

4- 4- Post- test 
Objectif : Evaluer les connaissances des apprenants sur le vocabulaire de la 

 
Nous avons proposé aux apprenants les mêmes images de paysages qui ont été 
proposées en pré-  oralement et individuellement. 
Nous ne pouvons pas achever cette expérimentation sans évaluer le nombre et le 
degré de pertinence du vocabulaire de la description des paysages que les 
apprenants ont pu acquérir s verbaux. Il devient 
utile, à notre sens, de proposer un post-test qui pourrait nous renseigner sur les 
capacités lexicales la tâche de 
description  capables de faire individuellement, après avoir 
échangé verbalement avec des élèves avancés. 

5-   

Test 

Degré de pertinence du vocabulaire employé dans les tests oraux de 
01 en difficulté  

Pertinent Non pertinent 

Pré- test 04 05 
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Total 09 

Post- 
test 10 03 

Total 13 

 

Test 

Degré de pertinence du vocabulaire employé dans les tests oraux de 
02  

Pertinent Non pertinent 

Pré- test 04 05 

Total 09 

Post- 
test 12 04 

Total 16 

 

Test 

Degré de pertinence du vocabulaire employé dans les tests oraux de 
03  

Pertinent Non pertinent 

Pré- test 04 03 

Total 07 

Post- 
test 

04 12 

Total 16 

 

Test 

Degré de pertinence du vocabulaire employé dans les tests oraux de 
04  

Pertinent Non pertinent 

Pré- test 04 04 

Total 08 

Post- 11 04 
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test 

Total 15 

 

Test 

Degré de pertinence du vocabulaire employé dans les tests oraux de 
05  

Pertinent Non pertinent 

Pré- test 03 06 

Total 09 

Post- 
test 23 01 

Total 24 

 

Test 

Degré de pertinence du vocabulaire employé dans les tests oraux de 
06 en difficulté  

Pertinent Non pertinent 

Pré- test 02 04 

Total 06 

Post- 
test 02 11 

Total 13 

 

Test 

Degré de pertinence du vocabulaire employé dans les tests oraux de 
07  

Pertinent Non pertinent 

Pré- test 02 03 

Total 05 

Post- test 10 03 

Total 13 
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L'analyse des ajouts de vocabulaire nous mène vers une confirmation d'une hypothèse 
que nous avons déjà annoncée selon laquelle - test 

celle du pré- test en matière de vocabulaire 
pertinent. Le vocabulaire pertinent augmente après . 
Par contre, dans les post- tests des troisième et sixième élèves en difficulté 

, le vocabulaire non pertinent qui a augmenté. Dans les 
post- tests de trois élèves, le vocabulaire non pertinent a diminué, au moment où pour 
deux élèves le nombre de vocabulaire non pertinent employé dans le pré- test est resté 
le même dans le post- test. 

e vocabulaire est pertinent quand il est bien prononcé et correspond 
 

 

5- 1-  
 de ce travail est de faire parler deux élèves, avancé et en difficulté 

, pour décrire des images de paysages 
 un nouveau vocabulaire descriptif, après 

avoir échangé verbalement avec un interlocuteur avancé. Dans ce sens, nous savons 
avec Foulin et Mouchon (2003 : 46) : 

pédagogique, les conditions de leur supériorité par rapport au travail individuel sont 

selon laquelle le travail collectif est un facteur de progrès cognitif.  

5- 1- 1- soutient 
vocabulaire mal employé ou non 

pertinent pour le corriger dans la (les) intervention 
(s) qui suit (suivent) le (s) tour (s) ur en difficulté 

.  

Exemple de correction du vocabulaire pertinent pour 
remplacer un vocabulaire non pertinent : binôme 3- extrait de la séance 1 : 

 69 -  3 : dans ce euh (pause de 6 secondes) 

 70 - Elève avancé 3 : sur cette  

            71 -  3 : sur cette (pause de 4 secondes) 

            72 - Elève avancé 3 : image  

            73 - 3 : image euh euh 

            74 - Elève avancé 3 : je vois  

            75 - 3 : je vois des euh euh euh des arbres 

            76 - Elève avancé 3 : des plantes  

            77 - 3 : des plantes 
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mot « arbres 
avancé a pris la parole pour corriger en utilisant le mot « plantes ». Ce vocabulaire 

l
post- test. 
Exemple de correction vocabulaire pertinent mal prononcé : binôme 5 : 
extraits des séances 1 et 2 : 
Séance 1 : 

94 - Elève en difficulté  5 : il y a la montane euh (pause de 7 secondes) en 
bas euh il y a les moutons  

95- Elève avancé 5  et il y a un lac au pied de la montagne 

96-  5 : attends il y a une zarbre (pause de 16 secondes) 

97- Elève avancé 5 : on dit un arbre et non pas une zarbre (pause de 03 secondes) il y a des 
arbres et pas un arbre 

98-  Elève  5 : il y a un zoiseau (pause de 09 secondes)  

99- Elève avancé 5  (pause de 04 secondes) 
moi je vois des oiseaux et un beau paysage 

Séance 2 : 
187- Elève avancé 5 (pause de 4 secondes) 

temps (pause de 3 secondes) 

188-  5 : il y a un un euh un troupeau et la montagne 
(pause de 9 secondes)  

189- Elève avancé 5 : il y a aussi la forêt  

190- 5 : je vois des oiseaux euh des arbres (en 
interrompant son camarade) 

Pendant la première séance, mis à part le vocabulaire non pertinent, 
 a utilisé un vocabulaire pertinent mais mal 

prononcé tel que « montane », « une zarbre », « un zoiseau ». A ce
avancé a réagi pour corriger la prononciation du vocabulaire employé par son 
camarade. Pendant la 2ème   
repren avancé avait corrigé dans ses tours de parole 
relevant de la 1ère séance.  montagne » 
correctement dans le tour de parole 188 puis « des oiseaux » et « des arbres » dans 
le tour de parole 190. 
dans le post- test. 
5- 1- 2-  

élèves moins 
avancés préfèrent employer le vocabulaire utilisé avancé 
constitue pour eux une aide lexicale. Les élèves avancés reprennent correctement le 
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vocabulaire mal employé ou non pertinent mobilisé par leurs camarades en 
. Les élèves moins avancés emploient durant la première 

séance, la deuxième séance et/ ou en post- test le vocabulaire corrigé. Autrement 
dit, suite aux corrections et aux ajouts de vocabulaire, la plupart des élève en 

utilisent corre  avaient mal mobilisé 
comme vocabulaire, dans leurs interventions à venir tout en corrigeant et/ ou en 
ajoutant du vocabulaire. 
Exemple : binôme 5 :  
Pré- test : 

5 : je je regarde euh les enfants (pause de 07 secondes) avec euh 
euh une zarbre (pause de 03 secondes) et euh (pause de 05 secondes) avec la montane (pause de 03 
secondes) il il y a euh les fleurs (pause de 08 secondes)  (pause de 07 
secondes) je regarde le vélo 
Post- test : 

5 : 
(pause de 04 secondes) il y a un oiseau sur un arbre et des oiseaux à côté 

euh des euh des fleurs (pause de 05 secondes) je vois une lac et un enfant qui joue avec le vélo à euh 
(pause de 03 secondes) à côté de lac euh de lac (pause de 06 secondes) il y a la montagne avec les 

 

 du cinquième binôme pendant la 
a corrigé en post test le vocabulaire mal utilisé et 

non pertinent dans le pré- test et la 1ère séance de « je regarde », « une 
zarbre », « la montane », « un zoiseau » et «  » en pré- test qui sont 
remplacés en post- test par « je vois », « un arbre », « la montagne », « un oiseau » 
et « une lac ».  

En post- 
«  », «jouent », « autour », « à côté », « bel paysage » et un vocabulaire non 
pertinent représenté par un adjectif « bel paysage ».  

Quand un élève  béné  
élève avancé, une influence exerce 
est en situation de coopération avec un élève tout comme lui, qui a le même âge que 
lui et qui est aussi son ami moins 
expert à prendre et à donner la parole, de faire des pauses quelque soit la durée sans 

son coopérateur  
 est plus avancé que lui 

en matière de vocabulaire.  

6- formation 

 en difficulté 
 et les supports- images. Les approches sociocognitives remplacent 

éléments essentiels : sujet, autrui 
et objet avancé moins expert et les 
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supports- images. Vygotski considère les interactions sociales comme facteur 
déterminant dans dont 

 
Le vocabulaire à apprendre constitue des connaissances que en difficulté 

de pas. Ces connaissances se concrétisent sous forme de 
tours de parole par le biais d avancé. Pour développer son 
système cognitif qui comprend le réseau lexical, le partenaire en difficulté 

  
employant deux instruments. Le premier instrument se définit par les systèmes 
symboliques qui sont représentés dans le corpus par le langage. Dans cette optique, 
Foulin et Mouchon (2003 : 35) expliquent en citant Vygotski : 

Pour Vygotsky, le développement des fonctions mentales supérieures  la mémoire, le langage, 
et par excellence, la conscience- ne serait rendu possible que par la manipulation des systèmes 
symboliques (ou sémiotiques)   

Le deuxième instrument  
deux élèves, avancé et  

 est le 
résultat et  

interlocutive par la manipulation de son stock lexical que le partenaire moins expert 
reconstruit et représente ses savoirs lexicaux.  
Pour le formuler autrement, le collaborateur  pendant 
la 1ère séance,  qui se manifeste sous forme 

 qui constitue la première phase e sujet moins 
avancé active et investit son modeste réseau lexical dans une situation descriptive 
pour produire un court énoncé contenant un vocabulaire généralement non 
pertinent. Il procède de cette manière dans la première séance, parce que 

avancé qui prend la parole le premier pendant la 
première expérience descriptive et prend plus de temps à décrire le support- image. 
Conséquence : verbalement de 
manière différente, dans les séances qui suivent. - 
image,   par 
la mobilisation du vocabulaire déjà fourni avancé dans 
syntagmes décrivant un (des) objet- image (s) légèrement différent (s)
ce sens que Foulin et Mouchon (2003 : 36) précisent que : 

formation », 

un second t
interactions sociales. Ainsi, chaque fonction apparaît deux fois dans le développement. 

Toutes les reprises ne seront considérées comme 



Anthropologie des religions     Numéro 23 Septembre 2018 

14 

 

apprentissage que si une fonction mentale importante, qui est la mémoire, entre en 
jeu. 

7- Le stockage du vocabulaire 
Si le nouveau 
vocabulaire fourni avancé, nous pourrons confirmer que en 

 une information lexicale relevant 
de avancé. Nous pourrons affirmer 
développé sa capacité à sauvegarder plus 
tard dans ses propres productions verbales. Dans ce sens, Foulin et Mouchon 
(2003 : 18) soulignent que : 

L  
modulaire constituée de deux instances principales : la mémoire 

. 

Conclusion 
des échanges verbaux élève expert- élève moins expert pour le 

 en classe de FLE est 
rentable dans le sens où ils motivent les élèves à prendre la parole et réduit en eux 
le trac.  
Quand un élève expert entre en interaction avec un élève moins expert, ce dernier 
reprend du discours de son camarade le vocabulaire corrigé et/ ou nouveau pour 

plus tard dans son propre discours. 
uit progressivement le discours et occupe plus de temps 

en exposant sa description. Ce contexte socio- cognitif favorable a permis à 
moins expert de prendre la parole le premier, de rendre et de donner la parole, 

- test a été plus riche en 
matière de vocabulaire pertinent par rapport au pré- test. L a 
employé dans le post- test le vocabulaire 
avancé. Ces résultats confirment  l - 
cognitif élève avancé- élèv  favorise le développement 
des compétences lexicales 

. 
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