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 : ملخص

التعلم في اطار علم النفس هدفت هذه الدراسة لتوضيح العلاقة الجدلية بين مفهومي النمو و 

( مع ما يطلق عليهم بالبياجيون الجدد من J.Piagetالمعرفي، لاسيما بين المقاربة البنيوية ل"بياجي")

 خلال التطرق  للنموذج النظري ل "باسكوال ليون" .

( أنهم احتفظوا بجوهر الطرح النظري   Néo-Piagétienمن خصائص البياجيون الجدد )

تنمو المعارف عند الطفل، وما يجب القيام به في مراحل نموه المعرفي، لكن اقترحوا  البنيوي، أي كيف

التي تعمل على تنشيط وتفعيل المهارات حيث يرى  نماذج متعددة تتعلق بدراسة وتفسير الآليات 

ية "باسكوال ليون" أن النمو يمر بسيرورة تكوينية معدلة ومجبرة بعوامل داخلية سماها: المعاملات الخف

أو السرية التي لا تخضع لعوامل التعلم، أي أنه توجد محددات وظيفية مستقلة عن وضعيات التعلم 

 )لا بنيوية( مثل القدرات الانتباهية.

سنحاول في هذه الورقة البحثية تسليط الضوء على نموذج نظري ل"باسكوال ليون"، حيث 

نظام ذاتي ) اخضاع الموضوع لبنية الذات( يؤكد على وجود مستويين أو نظامين لتنظيم نمو المعارف، 

ونظام ما وراء بنيوي يتكون من معاملات سرية مرتبطة أساسا لعوامل عضوية عصبية، وهي المسؤولة 

 بطريقة مباشرة على انتاج وتفعيل النظام الذاتي.

التكوينية؛ النظام  ؛ الأداء المعرفي؛ الاستعداد المعرفي؛ المعاملاتالمعرفيالتعلم؛ النمو  . :يةكلمات مفتاح

 ما وراء البنيوي 
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Abstract:  

The objective of this review article is to show the dialectical links between the notions of 

learning and development, in particular between the structuralist approach and the neo-

structuralist by taking the model of Pascual Léone. . To explain the performances Pascual 

leone highlights the existence functional and non-structuring déterminants, partially 

independent of Learning situations such as the subject's attention skills. 

By introducing the theory of constructive operators (T C O) Pascual leone (1970) claims to be 

part of the Piagetian theory when he retains the principle of a development governed by 

balancing factors, considered as organic factors..  

Keywords: Learning- cognitive development- performance- competence- constructive 

operators- metaconstructive system. 

  :مقدمة .1

يمر الأطفال خلال نموهم في مراحل حياتهم بعلامات مميزة، مثل النطق الكلمة الأولى، 

أول محاولة المش ي وغيرها وعادة ما ينتظر الآباء والأطباء هذه العلامات المميزة للنمو للتأكد 

ئق تؤخر النمو المعتاد للطفل ولذلك فإنه يمكن الحذر من صعوبات من عدم وجود عوا

التعلم بطريقة غير مباشرة عن طريق ملاحظة أي تأخر ملحوظ في نمو مهارات وأداءات 

الطفل، فمثلا يعتبر وجود تأخر يعادل مرحلتين دراسيتين اثنين كأن  يكون الطفل في 

وى طلاب الصف الثاني الابتدائي في الصف الرابع الابتدائي لكنه يقرأ مثلا في مست

مدرسته وهذا يعد تأخرا كبيرا فإن التشخيص الفعلي لصعوبات التعلم يكون باستخدام 

 الاختبارات القياسية العامة ليتم مقارنة مستوى الطفل المعتاد لأقرانه في العمر والذكاء.

ينبغىي مراعاتهىا فىي لذلك يجب علىى الأخصىائي العيىادي ارشىارة بلىى بعىب الاعتبىارات التىي 

التشخيص مؤكىدا علىى مفهىوم الظىاهرة ومعرفىة خصائصىها حتىع نسىتطيع أن نتعامىل معهىا. 

فالضعف في التحصيل قد يرتبط بعوامل متداخلة ومتشابكة يجب تحديدها بشىكل دقيىق 

 حتع نحسن التعامل معها.
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 مشكلة الدراسة:

عرفىىي مفىىاهيم الىىتعلم والنمىىو مىىن تناولىىت النظريىىات العلميىىة الكلاسىىيكية فىىي اطىىار النمىىو الم

خلال مختلف أشكال التكيف الناتجة عن التنسىيق المتفاعىل بىين الىذات والعىالم الخىارجي، 

(  savoir) desهىىىىىىىذا التفاعىىىىىىىل يحقىىىىىىىق توازنىىىىىىىا خارجيىىىىىىىا ينجىىىىىىىر عنىىىىىىىه تحقيىىىىىىىق لمهىىىىىىىارات تفكيىىىىىىىر    

عمىىال ولعمليىىات ( . فىىالتعلم يتمثىىل فىىي بنىىاءات متتاليىىة لأ des savoirs faireولمهىىارات انجىىاز) 

معرفيىىىة متصىىىلة بىىىالنمو باعتبىىىاره تطىىىورا تحركىىىه الضىىىرورات الداخليىىىة للتىىىوازن. هىىىذا مىىىا دفىىىع 

نماذج نظرية أخرى الى التفكير في اعطاء تفسيرات عن كيفيىة تكىوين المهىارات المعرفيىة لىدى 

كىىون الطفىىل، التىىي تىىؤثر علىىى سىىرعة وليونىىة السىىيرورة المعرفيىىة وحىىدود المرحلىىة النمائيىىة التىىي ي

 فيها، أو بمعنع آخر ماهي الآليات التي تعمل على تنشيط وتفعيل هذه المهارات ؟

وضىمن هىذا المسىىأى تىأتي الدراسىىة الحاليىة لقىراءة ومراجعىىة نظريىة لنمىىوذج نظىري بنيىىوي 

جديىىىىىد ل "باسىىىىىكوال ليىىىىىون" للكشىىىىىف عىىىىىن مضىىىىىامي ها وأهىىىىىم التعىىىىىديلات المدرجىىىىىة بي هىىىىىا وبىىىىىين 

  النماذج الكلاسيكية .

 لتعلم والنمو:ا   .2

يىىىىرى "جىىىىون بياجيىىىىه" أن المرحلىىىىة المعرفيىىىىة فىىىىي النمىىىىو هىىىىي نمطىىىىا مىىىىن التراكيىىىىب المعرفيىىىىة    

والعمليىىات العقليىىة والمفىىاهيم التىىي تظهىىر لىىدى الأطفىىال فىىي مرحلىىة عمريىىة والتىىي تختلىىف ع هىىا 

لىىدى الأطفىىال فىىي مرحلىىة عمريىىة أخىىرى، ولابىىد مىىن التتىىابع فىىي المراحىىل، بذ لا يمكىىن للطفىىل أن 

 ينتقل بلى مرحلة عمرية دون أن يمر بالمرحلة السابقة لها.

مىىىىىن خىىىىىلال هىىىىىذا المنظىىىىىور النظىىىىىري نسىىىىىتنتخ أن مسىىىىىتوى نمىىىىىو الطفىىىىىل هىىىىىو سىىىىىابق وخاضىىىىىع 

لمسىىىىتوى بمكانيىىىىة الىىىىتعلم، أي أن النمىىىىو المعرفىىىىي مىىىىرتبط بعوامىىىىل داخليىىىىة تحىىىىت تىىىىأثير عمليىىىىة 

 عية )التعلم(.النضج )بيولوجيا( ويتم تطويرها من خلال التفاعلات الاجتما

( Vygotski, L. Sأمىا نظريىة الىتعلم الاجتمىاسي حسىب "ليىف سىيميونوفيتس فيكوتسىكي" )

تىىىىرى أن شىىىىروا النمىىىىو العقلىىىىي وآلياتىىىىه توجىىىىد خىىىىارج الفىىىىرد )فىىىىي محيطىىىىه الاجتمىىىىاسي(. لاحىىىى  
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"فيكوتسىىىكي" أن الأطفىىىال الىىىذين يجىىىدون صىىىعوبات فىىىي بنجىىىاز بعىىىب المهىىىام غالبىىىا مىىىا يتمكىىىون 

ما يشىىىتنلون تحىىت بشىىراف الراشىىدين وتىىىوجيههم وذهىىب بلىىى القىىول: "بن مىىىا مىىن بنجازهىىا عنىىد

يقىىىوم بىىىه الأطفىىىال بمسىىىاعدة الآخىىىرين ربمىىىا كىىىان أكهىىىر دلالىىىة علىىىى مسىىىتوى نمىىىوهم العقلىىىي مىىىا 

. ذلىىىىىك لأن المهىىىىىارات التىىىىىي يوظفهىىىىىا  (Vygotski,1985)يمكىىىىى هم القيىىىىىام بىىىىىه بىىىىىدون أي مسىىىىىاعدة 

تشكلت بالفعل في وقىت سىابق وأصىبحت نا،ىجة، هي المهارات التي  الطفل بطريقة مستقلة

يسىميه "فيكوتسىىكي" مسىىتوى النمىىو الفعلىىي،  مىىا بنهىا ثمىىرة النمىىو السىىابق وتمثىل هىىذه المهىىارات

أمىىىا المهىىىارات التىىىي لا تتحقىىىق بلا بمسىىىاعدة الراشىىىدين أو الىىىزملاء المتفىىىوقين ف ىىىي تلىىىك التىىىي لا 

لىىىى الىىىداخل وأطلىىىق عليهىىىا "مسىىىتوى زالىىىت فىىىي طىىىور التشىىىكل أو فىىىي طريىىىق الانتقىىىال مىىىن الخىىىارج ب

النمىىىو الممكىىىن"، أمىىىا المسىىىافة التىىىي تفصىىىل مسىىىتوى النمىىىو الممكىىىن عىىىن مسىىىتوى النمىىىو الفعلىىىي 

 Zone Proximale duف ىي التىي تمثىل مىا يسىميه "فيكوتسىكي" منطقىة النمىو القريىب المىدى )

Développement.) 

 :ة الاجتماعية(أثر النمط العائلي والاجتماعي على النمو المعرفي )السيرور  1.2

بن الدراسىىىىات التىىىىي قىىىىام  هىىىىا 
 "Talcott Parsons حىىىىول مفىىىىاهيم العائلىىىىة فىىىىي الأنهروبولوجيىىىىا "

الثقافيىىىة والاجتماعيىىىة ترتكىىىز أساسىىىىا علىىىى وظيفىىىة أساسىىىية وهىىىىي التأهيىىىل الاجتمىىىاسي سىىىىماها 

ة بقامىىىىىىىىىة قىىىىىىىىىيم اجتماعيىىىىىىىىىة داخىىىىىىىىىل العائلىىىىىىىىى ، بذ تسىىىىىىىىىمح للطفىىىىىىىىىل( Socialisation"الجتمعىىىىىىىىة") 

(Raymond, 1997,p168)  بعىب العلمىاء يضىعون فرضىية أن السىلوكات التربويىة المنت جىة .

مىىن طىىرف الأبىىوين )الأب والأم( تعتبىىر وسىىاطات أو أوسىىاا أساسىىية لىىتعلم خبىىرات متكيفىىة أو 

منحرفىىىىة يكتسىىىىب الطفىىىىل بواسىىىىطة هىىىىذه الأوسىىىىاا ميكانيزمىىىىات تقمصىىىىية عىىىىن طريىىىىق اللعىىىىب 

، لهىىىىذا تعتبىىىىر العائلىىىىة وسىىىىط يىىىىتعلم بىىىىه الطفىىىىل بالتقليىىىد وملاحظىىىىة نمىىىىاذج سىىىىلوكات الوالىىىىدين

كيىىىف يىىىتم ربىىىط اتصىىىالات وعلاقىىىات مىىىع الطىىىرف الآخىىىر، وكيىىىف يىىىتم حىىىل مشىىىكلاته المعرفيىىىة 

 .(Carton et Winnikammen, 1995,pp31-36)الاجتماعية

( في مراحل النمو عند الطفل على مصطلح Henri Wallonلقد أكد "هنري فالون" )

أين يتم ترسيخ   Personnalité Interchangeableقابلة للتبادل( "الشخصية بين تبادلية" )
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هيمنة الوظيفة العاطفية على المعرفية، حيث لا يتم تكوين الشخصية وتكوين الأنا عند 

الطفل بلا بواسطة الطرف الآخر ولكي يتوصل الطفل بإدراك ذاته لابد من التفريق 

وبين الطرف الآخر ويتم ذلك عن طريق  والتمييز بين الألفة الاجتماعية المشتركة بينه

 . (p184 Tran-Thong,1992 ,الاجتماعية ) النضج والألفة

بذن الطىىرف الآخىىر لهنىىا هىىو "مفهىىوم ازدواجىىي لىىزوج مصىىاحب دائىىم لهنىىا" وبالتىىالي الطىىرف 

الآخىىىر هىىىىو ازدواجيىىىة اجتماعيىىىىة مقارنىىىىة بالازدواجيىىىة الذهنيىىىىة، هىىىاتين الازدواجيتىىىىين مصىىىىدرها 

 ,Tran-Thong)التفاعىل للتىاريخ النمىائي والاجتمىاسي وتسلسىله عبىر مراحىل النمىوالأصىلي هىو 

1992,p171). 

 جون بياجيه ومفاهيم السيرورة الاجتماعية: 2.2

فىىي بدايىىة الأمىىر تجاهىىل "جىىون بياجيىىه" أثىىر العوامىىل الاجتماعيىىة علىىى نمىىو الىىذكاء وركىىز فىىي 

رق بعىدها فىي كتابىه "القىيم نظريته على علاقة الطفىل بالمواضىيع ولىيس بالأصىخاى حتىع تطى

النمىىو هىىو سىىيرورة اجتماعيىىة للتفكيىىر،  ر ضىىمنيا أن( أيىىن اعتبىىJugement Moralالأخلاقيىىة" )

حيىىث اعتبىىر أن التفكيىىر العلائقىىي الىىذي يقىىوم علىىى أسىىاا التفىىاعلات الاجتماعيىىة هىىو العامىىل 

 الرئيس ي للتأهيل الاجتماسي وظهرت في هذا المجال مصطلحات مهمة نذكر م ها:

هىىىىىىو أخىىىىىىذ بعىىىىىىىين الاعتبىىىىىىار العلاقىىىىىىات الموجىىىىىىودة بىىىىىىىين (: Décentrationالــــــلا )مر ــــــ  ) -

الحالات الثابتة والتنييرات التي تطرأ عليهىا وبالتىالي هىو سىيرورة التنسىيق بىين أعمىال 

هىىىىىذا التنسىىىىىيق قىىىىىد   (Réversibleوعمليىىىىىات منتجىىىىىة بىىىىىذلك أنظمىىىىىة تفكيىىىىىر معكو ىىىىى ي )

 التعاون والتبادل بين الفرد والمجتمع مبدأ فيه يكون فردي أو اجتماسي أين يساهم

(1985,pp11-27 Piaget. J, Inshnewly B. et Bronckart, J. P,). 

بن مصىىىىىىطلح التعىىىىىىاون عنىىىىىىد "جىىىىىىون بياجيىىىىىىه" هىىىىىىو  (:Coopérationمبــــــدأ التعــــــاون ) -

تحليل العلاقة بين ما هو اجتمىاسي ومىا هىو فردانىي فىي بطىار النمىو المعرفىي للطفىل أي 

ق العمليىىىىات والأعمىىىىال الفرديىىىىة مىىىىع الآخىىىىرين، فىىىىي نفىىىىس الوقىىىىت بمعنىىىىع محاولىىىىة توافىىىى
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يىىىىىىتعلم الطفىىىىىىىل بعىىىىىىب المواقىىىىىىىف والمكتسىىىىىىىبات عىىىىىىن طريىىىىىىىق التعىىىىىىاون والمسىىىىىىىاهمة مىىىىىىىع 

الآخىىىىىرين وتحقيىىىىىق المنطىىىىىق السىىىىىبيي الاسىىىىىتنتاجي، وعىىىىىن طريىىىىىق التعىىىىىاون يكتسىىىىىب أولا 

 ,Doise ) "الاسىىتقلالية وثانيىىا يسىىتطيع التمييىىز بىىين مىىا هىىو ذاتىىي ومىىا هىىو موضىىوسي"

Willem et G, Mugny,1997,p32 ) . 

وفي أواخر القرن العشرين جاء امتداد نظري جديد لمقاربة "جون بياجي" للنمو المعرفي 

( وأبرزها نظرية المعاملات أو المدراء Néopiagetienبما يعرف النظرية البنيوية الجديدة )

( Pascual Léone 1970( ل "باسكوال ليون" )Operateurs Constructivesالتكوينية )

التطوري الفطري والتوجه البنيوي وذلك رعطائها  حيث تعتمد على مزيخ من التوجه

تفسيرات لنمو قدرات الطفل أي: بلزامية قدرة الطفل على فعل ش يء ما، بمعنع 

الميكانزمات التي تعمل على تنشيط وتفعيل المهارات حيث يرى "باسكوال ليون" أن النمو 

وينية معدلة ومجبرة بعوامل داخلية سماها: المعاملات الخفية أو السرية يمر بسيرورة تك

أي أنه توجد محددات وظيفية مستقلة عن وضعيات  ،التي لا تخضع لعوامل التعلم 

  .( ,pp327-3561983Ribeaupiérre, De,) التعلم )لا بنيوية( مثل القدرات الانتباهية

 عاملات التكوينية( عند باسكوال ليون:النظرية البنيوية الجديدة )نظرية الم  .3

تميىىىىىز هىىىىىذه المدرسىىىىىة أو التوجىىىىىه البنيىىىىىوي الجديىىىىىد بىىىىىين الأداء الىىىىىذهني والاسىىىىىتعداد المعرفىىىىىي     

حيىىىىث تىىىىدمخ بىىىىين مقاربىىىىة علىىىىم الىىىىنفس المعرفىىىىي الأنجلىىىىو ساكسىىىىوني العامىىىىة )الىىىىذاكرة، ذاكىىىىرة 

 المعرفي لدى "جون بياجيه".العمل، الانتباه، الادراك.( والمقاربة البنائية لمراحل النمو 

يقتىىىىىىرح "باسىىىىىىكوال ليىىىىىىون" مسىىىىىىتويين أو نظىىىىىىامين تنظىىىىىىيم التوظيىىىىىىف المعرفىىىىىىي: النظىىىىىىام الىىىىىىذاتي 

 .( Segnorique,A,1997,p89-90) والنظام ما وراء البنيوي 

 (:Système Subjectifالنظام الذاتي )  3.1

مىال الذهنيىة ( يىتم تمثيلهىا بمجموعىة منظمىة مىن الأعSchèmesيحتوي على أخطوطات )

مكونىىىىىىىىة بىىىىىىىىذلك وحىىىىىىىىدات سىىىىىىىىلوكية تعمىىىىىىىىم عىىىىىىىىن طريىىىىىىىىق اسىىىىىىىىتيعاب مواقىىىىىىىىف جديىىىىىىىىدة، تسىىىىىىىى ع 
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أخطوطات ذاتية لأنها مرتبطة بالتجارب الماضىية التىي يمارسىها الفىرد داخىل المحىيط المعىا  

 حيث تطرأ عليها تنييرات عبر مرور الوقت.

ن فىي الىذاكرة تتكون وتتشكل الأخطوطات بمساعدة تفاعل الفرد مع محيطه، حيث تخىز 

بعيىىىىىىىىىدة المىىىىىىىىىدى ويىىىىىىىىىتم تفعيلهىىىىىىىىىا وتنشىىىىىىىىىيطها أثنىىىىىىىىىاء الضىىىىىىىىىرورة، أي بمعنىىىىىىىىىع يىىىىىىىىىتم تفعيىىىىىىىىىل هىىىىىىىىىذه 

الأخطوطىىات وتحويلهىىا بلىىى أعمىىال ذهنيىىة أو حركيىىة نتيجىىة اكتسىىاب معلومىىات أو خبىىرات مىىن 

 المحيط الخارجي أو أثناء عملية ذهنية داخلية )مستدخلة( أو أعمال منجزة.

نميىز فىىي هىىذا النظىىام أخطوطىىات عاطفيىىة، صخصىية)ذاتية( ومعرفيىىة، كىىل واحىىد م هىىا بىىدورها 

 .(.Manin ,2009,p134) ى أخطوطات أعمال وأخطوطات تنفيذيةتنقسم بل

  :تتضىىمن الحىىالات الانفعاليىىة والىىدوافع التىىي تىىدعم مواقىىف الأخطوطــات العاطفيــة

 جديدة مكتسبة.

  :الأخطوطىىىات العاطفيىىىة والمعرفيىىىة التىىىي هىىىي حاصىىىل نتىىىائخ الأخطوطـــات اليخ:ـــية

تعطىىىىىىىىىىي نمىىىىىىىىىىوذج ذاتىىىىىىىىىىي وفىىىىىىىىىىردي لاتخىىىىىىىىىىاذ موقىىىىىىىىىىف أو قىىىىىىىىىىرار مىىىىىىىىىىا فىىىىىىىىىىي تسىىىىىىىىىىيير الأعمىىىىىىىىىىال 

)اسىىىتراتيجيات يقىىىوم  هىىىا الفىىىرد للاسىىىتجابة بلىىىى أحىىىدام فيزيائيىىىة أكهىىىر م هىىىا مىىىا تكىىىون 

 نفسية(.

  :نىىىىىىىىىوعين مىىىىىىىىىن هىىىىىىىىىذه الأخطوطىىىىىىىىىىات باســـــــــكوال ليــــــــــون يميىىىىىىىىىز الأخطوطـــــــــات المعر يـــــــــة

خطوطىىىات تنفيذيىىة. أخطوطىىىات الأعمىىىال بىىدورها تحتىىىوي علىىىى أخطوطىىات أعمىىىال وأ

. الأخطوطىات الصىورية Opératifوبجرائيىة  Figuratifsأخطوطات شكلية )صورية( 

ناتجىىىىىة عىىىىىن مواقىىىىىف أو تمىىىىىثلات ذهنيىىىىىة التىىىىىي تتضىىىىىمن محتىىىىىوى التفكيىىىىىر، تخىىىىىزن فىىىىىي 

 الىىىىذاكرة ويىىىىتم اسىىىىتعمالها أثنىىىىاء القيىىىىام بىىىىدورها أو توظيفهىىىىا عنىىىىد الحاجىىىىة أو نشىىىىاا

 مماثل لتلك التي اكتسبها و لا تنبع من المحاكمة العقلية.
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 تنبىىىىىىع مىىىىىىن المحاكمىىىىىىة العقليىىىىىىة حيىىىىىىث توظىىىىىىف علىىىىىىى أسىىىىىىاا  : الأخطوطىىىىىىات ارجرائيىىىىىىة

الأخطوطىىىىىات الصىىىىىورية لكىىىىىن يىىىىىتم تنييىىىىىر محتواهىىىىىا الشىىىىىكلي ممىىىىىا يىىىىىؤدي بلىىىىىى تحقيىىىىىق 

 أخطوطات أكهر تعقيدا حيث يطرأ عليها مواقف أو حالات ذهنية جديدة.

تعتبىىىر وسىىىيلة للمراقبىىىة والمتابعىىىة لتحقيىىىق  (:Shémes Executifsطـــات التنفيذيـــة )الأخطو 

أعمىىىىال وحىىىىل مشىىىىكلة مىىىىا للوصىىىىول بلىىىىى هىىىىدف أو تعليمىىىىة معينىىىىة وناتجىىىىة عىىىىن نظىىىىام تسلسىىىىلي 

للإجراءات المتخذة لتتىابع الأخطوطىات الصىورية والاجرائيىة، أي بمعنىع تضىمن للفىرد سىلامة 

لتعىىىىىديلات اللازمىىىىىة للنشىىىىىاا المىىىىىراد القيىىىىىام بىىىىىه. أنظىىىىىر مختلىىىىىف الأخطوطىىىىىات لاسىىىىىتعمالها فىىىىىي ا

 .(Manin,2009,p136)  الشكل )أ(

 
 الشكل )أ(: رسم )خطيطي للنظام الذاتي لنظرية المعاملات التكوينية ل" باسكوال ليون"

  

واصىىىىل "باسىىىىىكوال ليىىىىىون" نظريتىىىىىه حيىىىىىث يقتىىىىىرح تىىىىىدخل نظىىىىىام ثىىىىىان سىىىىىماه المعىىىىىاملات السىىىىىرية 

التىىىىىي بىىىىىدورها تلعىىىىىب دورا هامىىىىىا ومحىىىىىددا لتفعيىىىىىل تلىىىىىك  Opérateur Silencieux)الخفيىىىىىة( 

 . ( (Bideau. J, Olivier Houdé, J. L Pédenielle, 1993,p94  الأخطوطات 
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 (:Système Meta constructifالنظام ما  وق البنيوي ) 3.2

يتكىون هىذا النظىىام مىن معىاملات سىىرية التىي تعمىىل مىع سىائر الأخطوطىىات الىذي يتضىىم ها      

النظىىىىىام الىىىىىذاتي، تعمىىىىىل هىىىىىذه المعىىىىىاملات علىىىىىى أسىىىىىاا عوامىىىىىل عضىىىىىوية نورولوجيىىىىىة متعلقىىىىىة 

بسىىلامة جسىىم ارنسىىان حيىىث تعمىىل علىىى تفعيىىل وتنشىىيط هىىذه الأخطوطىىات أو الكىىف ع هىىىا 

وهي المسؤولة بطريقة مباشرة علىى بنتىاج أخطوطىات جديىدة التىي تسىمح بحىل المشىاكل التىي 

 يواجهها الفرد في محيطه.

 : سبعة معاملات 07النظام من يتكون هذا 

  B معاملات صخصية -              Mالفضاء الذهني  -

 Iمعامل الكف   -         Lو  Cمعاملات التعلم  -

 Fمعاملات تنشيط الحقل الادراكي  -           Aمعاملات عاطفية  -

هىىىىو عبىىىىارة عىىىىن نظىىىىام مركىىىىزي للىىىىذاكرة قصىىىىيرة المىىىىدى (: Espace Mentaleالفضىىىىاء الىىىىذهني )

تعىىىرف  Mتجبىىىر كميىىىا الفضىىىاء الىىىذهني للعمىىىل علىىىى حىىىل مشىىىكلة فىىىي موقىىىف مىىىا. شىىىدة المعامىىىل 

كعدد الأخطوطات التي يتم الفرد تنشيطها تلقائيا في معالجة عملية عقليىة أو بعبىارة أخىرى 

هىىىي الطاقىىىىة الذهنيىىىة الكافيىىىىة لتنشىىىىيط أكبىىىر عىىىىدد مىىىن الأخطوطىىىىات لموقىىىىف مىىىا. يىىىىتم مراقبىىىىة 

 p95) Bideau. J, Olivier Houdé, J. L,1993 ات التنفيذيىةعىن طريىق الأخطوطى Mتوزيىع 

Pédenielle, (. 

يقتىرح باسىكوال ليىون أن كميىىة الطاقىة الذهنيىة اللازمىىة لتنشىيط الأخطوطىات التنفيذيىىة 

E  هىىي ثابتىىة ومسىىتقرة مهمىىا كىىان سىىن العمىىري للفىىرد التىىي تىىم تطورهىىا ونموهىىا خىىلال السىىنتين

 توافق المرحلة الحس حركية ل "جون بياجيه". سنة( التي 2-0الأولى من الحياة )

 الطاقىىىىىىة الذهنيىىىىىىة المتىىىىىىوفرة لىىىىىىدى الفىىىىىىرد لتنشىىىىىىيط أخطوطىىىىىىات أعمىىىىىىال )صىىىىىىورية أو بجرائيىىىىىىة(

 .تخضع لتنيرات على حسب عمره الزمني

 Mp= e+kحيىىث تتضىىح لنىىا المعادلىىة التاليىىة:  Mpكميىىة الطاقىىة المتىىوفرة عنىىد الفىىرد تسىى ع 

 كمية الطاقة الذهنية.أو  Mتمثل شدة معامل   Mpحيث 
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e:  هي كميةM .المعطاة لهخطوطات المتشكلة أو اللازمة للتنفيذ 

K:  كميىىىةM  المسىىىاهمة فىىىي تنشىىىيط الأخطوطىىىات الأعمىىىال وهىىىي تتماشىىى ع بان ىىىجام مىىىع مراحىىىل

( حيىىث تعتبىىر المحىىرك الرئيسىى ي للانتقىىال مىىن مرحلىىة بلىىى مرحلىىة Piagetنمىىو الىىذكاء "لبياجيىىه" )

 Mهىىىي مرتبطىىىة بعوامىىل النضىىىج والنمىىىو أيىىىن يكىىون أسىىىاا النمىىىو لمعامىىىل  kأخىىرى، بذن زيىىىادة 

ويسمح لنا القول أن قدرات جميع الأفراد لنفس الفئة العمرية هىي متكافئىة ومنفصىلة علىى 

 .) (Ribeaupiérre, De, 1997,p12 أثر التعلم

وحىىىدات  7بلىىىى  1تتضىىىاعف كىىىل سىىىنتين ابتىىىداء مىىىن السىىىنة الثالثىىىة مىىىن العمىىىر، مىىىن  Kقيمىىىة 

يو،ىح  والجىدول )ب(سنة نهاية مراحل النمو المعرفي ل: بياجيه  15لال النمو حتع السن خ

 Bideau. J, Olivier Houdé, J. L حسىىىىب باسىىىىكوال ليىىىىون  Mمراحىىىىل تطىىىىور شىىىىدة 

Pédenielle,1993,p96) (. 

 M=e+kالفضاء الذهني   مراحل النمو السنوات العمرية

 I e+1ما قبل ارجرائية   4 – 3

 II e+2   ا قبل الاجرائيةم 6 – 5

 I e+3   ارجرائية المحسوسة 8 – 7

 II e+4   ارجرائية المحسوسة 10 – 9

 I e+5ما قبل المجردة )الشكلية(  12 – 11

 I e+6الشكلية  14 – 13

 II e+7 الشكلية سنة 16 – 15

 ( في kير )تتنير بتن Mتبقى ثابتة بعد عامين، وقيمة  k وحسب باسكوال ليون فإن قيمة

   Mp= e+7سنة يكون  15، وفي Mp=e+1سنوات  3-4

( Gillet. P, Hommet. C, Billard. C,1996, pp163-164) .    
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 ( معامل الكفI )Operateur Inhibiteur  : 

لأن مهمته هي الكف الفعال لهخطوطات غير الملائمىة لحىل مهمىة  Mيعمل بتآزر مع المعامل 

( وكلاهما يعمل تحت مراقبة الأخطوطىات المنفىذة Mة الذهنية )ما وهو مكمل لمعامل الطاق

(e.) 

(M( و )I.يمثلان أهمية كبيرة في فهم ونمو الانتباه العقلي للفرد ) 

  معاملات التعلمC   وL : يتضمنان كل ما يتعلق بمصادر عملية التعلم معاملC  هىو

الفىرد، أمىا معامىل عبارة عىن تجريىد بسىيط يعتمىد علىى تكىرار التجىارب التىي يتلقاهىا 

L   هىىو تجريىىد معكو ىى ي وتىىىأملي يسىىمح ببىىروز بنيىىات عقليىىىة أكهىىر تعقيىىد، يعمىىل هىىىذا

 المعامل تحت شرطين رئيسين:

 :تعلىىىىم أمبريقىىىىي يىىىىتم علىىىىى المواضىىىىيع الفيزيائيىىىىة وحىىىىول الخصىىىىائص الماديىىىىة هنىىىىا  الأول

ي النىىار تمثىىل مىىاء منلىىى آليىىة مثىىل: يتعلىىق الأمىىر بىىتعلم بطىىيء م ىىخر عىىن طريىىق بنيىىات

 )ساخن(.

 :أكهىىىىىىىىىر تعميمىىىىىىىىىا منفصىىىىىىىىىل علىىىىىىىىىى مواقىىىىىىىىىف الىىىىىىىىىتعلم، يتطلىىىىىىىىىب تنشىىىىىىىىىيط سىىىىىىىىىريع  الثـــــــــاني

اللازمىىة   Mلهخطوطىىات التىىي تعمىىل معىىا فىىي آن واحىىد تسىىمح بىىذلك اسىىتدراج شىىدة 

 .LCأما الأول نتكلم عن بنية ذات نمط  LMنتكلم هنا عن بنية ذات نمط 

تلقائيىىا سلسىىلة مىىىن ، يسىىتطيع أن يقىىىوم Apraxieصىىخص يعىىاني مىىىن ع ىىع حركىىي  مثــال:

الحركىىات لعىىادة مىىا كتنىىاول فنجىىان قهىىوة، لكنىىه لا يسىىتطيع القيىىام بىىنفس الفعىىل عنىىدما 

 ( .en déclaratifنطالبه أو نأمره بانتظام )

  معامــــل )نشــــيط الاقــــل الادراكـــيـF:  يمثىىىىل الحقىىىىل الادراكىىىىي لهخطوطىىىىات اسىىىىتجابة

ات المعقىىىىىىدة بلىىىىىىى لموقىىىىىىف مىىىىىىا يعمىىىىىىل هىىىىىىذا المعامىىىىىىل علىىىىىىى النزعىىىىىىة بلىىىىىىى تقلىىىىىىيص المعلومىىىىىى

مىىىىرتبط بنمىىىىو مخطىىىىط Fخصىىىىائص ثابتىىىىة ليىىىىتم اسىىىىتيعا ها بسىىىىهولة، بن نمىىىىو وتطىىىىور 

 .LCشيمات 
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  معــــــــاملاتA  وB:  تتىىىىىىىىدخل فىىىىىىىىي مختلىىىىىىىىف مراحىىىىىىىىل النمىىىىىىىىو أيىىىىىىىىن تتىىىىىىىىدخل الأخطوطىىىىىىىىات

العاطفيىىىىة والشخصىىىىية عىىىىن طريىىىىق التعبيىىىىرات للحالىىىىة الانفعاليىىىىة والىىىىدوافع والقىىىىيم 

 . (Manin,2009,p138-140) الأخلاقية والمعايير الاجتماعية

 التنظيم الوظيفي للنظامين حسب نظرية باسكوال ليون:  3-3

يتميىىىز الىىىدمان بليونىىىة وظيفيىىىة وال حياتىىىه، هىىىذه المرونىىىة مكيفىىىة ردمىىىاج معىىىارف جديىىىدة       

حيىىىىىث يىىىىىتم بحىىىىىدام تنييىىىىىرات فىىىىىي البيانىىىىىات الوظيفيىىىىىة خىىىىىلال تجربتىىىىىه وهىىىىىي مرتبطىىىىىة بقىىىىىدرات 

النظريىىىة البنيويىىىة الجديىىىدة بذ تعتبىىىره نظىىىام معقىىىد يشىىىمل عىىىدة  الانتبىىىاه العقلىىىي التىىىي تقترحىىىه

تسىىمح لنىىا بىىالتمييز بىىين  باســكوال ليــون بن نظريىىة  ،مسىىتويات ذات تىىداخل تلقىىائي ومرحلىىي 

 مستوى توظيف نمطين:

  :نمىىىىط مىىىىىا قبىىىىل الانتبىىىىاه، آلىىىىىي يتطلىىىىب طاقىىىىة ذهنيىىىىىة يىىىىتم مىىىىن خلالهىىىىىا المسىىىىتوى الأول

 أي بدون معالجة معرفية. تنشيط أخطوطات مباشرة لحل مشكلة ما

  :يتطلب توظيف متأني، تأملي استراتيجي يحتىاج بلىى مصىادر انتباهيىة المستوى الثاني

علىىىى حسىىىىب الأهىىىىداف المسىىىىطرة حيىىىىث يىىىتم مراقبىىىىة وتشىىىىنيل الأعمىىىىال اعتمىىىىادا علىىىىى 

المعىىاملات والأخطوطىىات التىىي بحىىوزة الفىىرد علىىى مىىدار النمىىو المعرفىىي، يىىتم الاسىىتعانة 

تأخىىىىىذ مكانىىىىىة أساسىىىىىية بارتفىىىىىاع كميكهىىىىىا وشىىىىىدتها مؤديىىىىىة بىىىىىذلك بلىىىىىى التىىىىىي  Mبمصىىىىىادر 

 LMبحىىدام تنييىىرات كيفيىىة، هىىذه التنييىىرات تصىىبح فعالىىة وممكنىىة بتعقيىىد بنيىىات 

 (.  (Lautery, 2006,p81-83  بالخصوى.

 :خا)مة .4

 ما يلي:باسكوال ليون وعليه يمكن أن نستخلص من الطرح النظري الذي قدمه 

 هىىىىو مصىىىىطلح رئيسىىىى ي ومفتىىىىاح سىىىىيرورة نمىىىىو الىىىىذكاء الىىىىذي اقترحىىىىه  بن الانتبىىىىاه العقلىىىىي

( 4فىىىىىىي نظريتىىىىىىه حيىىىىىىث يصىىىىىىفه كنظىىىىىىام أسا ىىىىىى ي يتكىىىىىىون مىىىىىىن أر ىىىىىىع )باســــــكوال ليــــــون 

 معاملات وظيفية ذات تفاعل ديناميكي:



 

 -أنموذجا–نظرية المعاملات التكوينية لباسكوال ليون  النمو المعرفي بين البنيوية والبنيوية الجديدة التعلم والنمو:
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  شدة( الفضاء الذهني أو قدرة التنشيط الانتباهيM.) 

  معامل كف( قدرة انتباهية كفيةI.) 

  أخطو( طات السيرورة التنفيذيةE باستطاعكها مراقبة تبادلات )M  وI. 

  معامل الحقلF  الذي يسمح بتأمين الوحدة والان جام للمهارات والقدرات 

Pascual Léone, 2005).) 
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