
 الكلممجلـة (2024) جوان     01:العـــدد/ 09المجلد
 

485 

 تعليمية النصوص في ضوء المقاربة بالكفاءات
Educationaltexts in light of the approach to competencies 

 

 
 *1د. مالك محمد

  malek.mohamed88@yahoo.com 1 أحمد بن بلة 1جامعة وىراف
 2بلهواري محمدد.

 belhaouarimohammed@gmail.comأحمد بن بلة، 1جامعة وىراف 1
 

 

 01-06-2024 تاريخ النشر:      12-06-2021تاريخ القبول: 30-04-2021     م:تاريخ الاستلا
 

 

 : ملخص
تعتبر النصوص الأدبية في نظر الكثتَ من الدربّتُ، مركز سقل الدواد التي يدرّسها أساتذة اللغة، وذلك 

علّم، ومنها ما ينمي القدرات لدا تحققو من أبعاد تربوية ىامّةمنها ما يتعلّق بتنمية الجوانب الوجدانية لدى الدت
 .العقلية

وقد كانت الدمارسة النصية التقليدية في تناولذا للنصوص، تهدؼ إلى فهم تلك النصوص، أو من 
 أجل اِتخاذىا منطلقا لتمارين كتابية أو شفوية.

ويعد الجهل بالبعد النصي يدفع الكثتَ إلى رؤيتهم للنص على أنو وعاء من الدفردات والألفاظ، 
ها ما يتطلب الشرح والتفستَ، قصد تدعيم الرصيد الدعجمي للتلميذ أو اِعتباره خزاّنا لصيغ وتراكيب من

 بالإمكاف حفظها والنسج على طريقتها.
 وىذه الإشكالية فتحت باب التساؤلات:

 .ما العلاقة القائمة بتُ التعليمية  وعلم النص ومعايتَه وأنواع النصوص؟

                                           
 .مالك محمدد. *
 بلهواري محمدد. •
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 .كفاءات؟وماذا نقصد بالدقاربة بال
الدعايتَ،.الكفاءة،.الدقاربة،.النص،.التعليميةكلمات مفتاحية:   

 

Abstract: 

In the eyes of many educators, literary texts are considered a center for 

scraping materials taught by language professors, due to the important 

educational dimensions they achieve, including those related to developing 

the emotional aspects of the learner, including those that develop mental 

abilities. 

The traditional textual practice of dealing with texts aimed at 

understanding those texts, or in order to take them as a starting point for 

written or oral exercises. 

Ignorance of the textual dimension prompts many to see the text as a 

container of vocabulary and vocabulary, including what requires 

explanation and interpretation, in order to support the student's lexical 

balance or to consider it as a reservoir of formulas and structures that can 

be preserved and weaving in their own way. 

This problem opened the door to questions: 

What is the relationship between educational and text science and its 

standards and types of texts? 

What do we mean by approaching competencies? 

Keywords 

educational; text; approach; approach; competence. 

 

 
 مقدمة:  .1

اللغة من أىم وسائل الاتصاؿ بتُ البشر، ولذلك كانت لزل اىتماـ الباحثتُ منذ القدـ من  عدّ ت  
أجل كشف أسرارىا ومعرفة كيفية اشتغالذا، وعليو أنتج الفكر اللغوي الحديث نظرية ونماذج لغوية تقوـ 

نميز بتُ معنيتُ يدلاف على  على مفهوـ الوظيفة في الوصف والتفستَ، وحتُ نتحدث عن الوظيفة يجب أف



 

 ، بلهواري محمدمحمد مالكد.
 

586 

الوظيفة باعتبارىا دورا تقوـ بو اللغة لتحقيق التواصل بتُ أفراد المجتمع الواحد، وكذا لكونها عاملا أساسيا 
 من شأنو أف يكشف العلاقات الدلالية بتُ الألفاظ في التًكيب.

ت، فمصتَ أمم قد ويعدّ النص  مؤسسة كاملة، إذ يبتٌ على أساسو برامج واستًاتيجيات ولسططا
 ينطلق من نص.

 ولذا كاف اختياري لذذه الدراسة لعدّة أسباب منها:
 .اِعتبار مادّة  التعليمية مرجعا خصبا للدراسات، كما أنّها جزء لا يتجزأ من العملية التعليمية

ناوؿ أمّا اختيار الدنهج فهو مرتبط بطبيعة الدراسة والدشكلة الدراد دراستها، وبما أفّ دراستنا تت
 تعليمية النصوص، فإنّها تستدعي اتباع الدنهج الوصفي الدناسب لطبيعة الدراسة.

 التعليمية:ماهية.2
 :مفهومها وأهميتها في العملية التعليمية التّعلمية 1.2

تعػػدّ كلمػػة اديػػداكتيكا في اللغػػة العربيػػة مصػػدر صػػناعي لكلمػػة تعلػػيم، الدشػػتقة مػػن مػػادّة اع لػػما  أي 
 لتدؿّ عليو وتنويو وتعتٍ عن إحضاره عن مرآة العتُ.وضع علامة على الشيء 

وتعػػتٍ أف  Didactiqueفي حػتُ فكلمػػة ديػػداكتيك في اللغػة الفرنسػػية، مشػػتقة مػن الأصػػل اليونػػا  
 نتعلم، أيّ يعلم بعضنا البعض أو أتعلم منك أو أعلمك.

سػم لزمػود وتعػتٍ التعلػيم. اجا Didasquanتعػتٍ أتعلػم، وكلمػة  Didasqoوكلمة اديداسػكوا  
 (89، صفحة 1996و حسن جعفر، 

وبتعريفنػػا لدصػػطلت التعليميػػة، يقػػوؿ أحػػد البػػاحثتُ: االتعليميػػة ىػػي العلػػم الدسػػؤوؿ عػػن إرسػػاء الأسػػ  
 (18، صفحة 2006النظرية والتطبيقية للتعلّم الفاعل والدعقلن. اأنطواف، 

ظػػيم ىػػذه السػػتَورة بكيفيػػة مكػػن والديػػداكتيك ىػػي الدراسػػة العلميػػة لسػػتَورات التعلػػيم والػػتعلم قصػػد تن
(إضػافة إلى أنهػػا 157، صػػفحة 2001معهػا اكِتسػاب الدفػػاىيم والدواقػف اِلػاه الػػذات واكػيط، اأوكنيػدي، 

، صػفحة 2001تفكتَ بالدراسة بغية تدريسها، والبحث في كيفيػة اكِتسػاب الدػتعلم للمفػاىيم. اأوكنيػدي، 
158) 
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الػػتي تعػػتٍ  Didaktiquosمػػن اللغػػة الإِريقيػػة القديدػػة عليػػو  فالديػػداكتيك مصػػطلت ِػػرس، اقِتػػب   
 الذي يعتٍ درّس أو علّم. Didoskoاالدوىوب في التدري (، وىي مشتقة من الفعل 

وقػػػد اِسػػػتعملت في العصػػػر الحػػػديث كمصػػػطلت لعلػػػم لسػػػتص في الدراسػػػة العلميػػػة للمسػػػائل الػػػتي يثتَىػػػا 
 ختتلفة.التعليم، واِمتلاؾ الدعارؼ في الأنشطة التعليمية الد

تتًجم الديداكتيك إلى اللغة العربية بمصطلحات عدّة منها: التعلميّة وىي الأنسب والأكثر اِستعمالا،  
 وعلم التدري  والتعليميات، وعلم التعليم والتدريسية، وكذا الديداكتيك ويفضّلها البعض لإزالة الغموض.

 نشػػػاطي التعلػػيم والػػتعلم مػػن حيػػػث اِسػػتقر مفهػػوـ الديػػداكتيك علػػى البحػػػث في التفاعػػل الدوجػػود بػػتُ
الأس  العامة التي تستند إليها العناصر الدكونة لذما من مناىج وطرائق ووسائل وتكوين وتقػو،، إضػافة إلى 

 القوانتُ والنظريات التي تتحكّم في تلك العناصر وفي وظائفها التعليمية.
م تداخل التعليمية مع تخصصات أخرى  كاللسانيات وعلم الاِ  جتمػاع، وكػذا علػم الػنف ، إلّا أنهػا ورِ

 اِستطاعت أف تكوّف لنفسها لرالا بها يتشكّل من الدفاىيم  لذلك يقاؿ لذا علم مستقل بذاتو.
 :المقاربة بالكفاءات 2.2

ىي نظاـ تعليمي جديد يركز على تطوير كفاءات الدتعلّمتُ وتنميتها وإعطاءىا الأولوية في بناء 
( فهي مقاربة حديثة ترتكز على 07، صفحة 2004بتدري  الدعارؼ انايف،  الدناىج بدلا عن الِاىتماـ

أس  تربوية وبيداِوجية نفسية وقيّم نوعية ذات نزعة بنائية تعطي فيها الأولوية لنشاط الدتعلم وقدرتو 
ت الذاتية عوضا عن التًكيز على الدادة التعليمية، بشكل يتحوّؿ فيو الذدؼ التعليمي من مراكمة الدعلوما

 والدعارؼ االكمّ الدعرفيا إلى الِاىتماـ بتطوير قدرات التلاميذ وتنمية مهاراتهم.
 وتتميز الدقاربة بالكفاءات بجملة من الخصائص  نذكر منها:

 ػ لعل الدقاربة بالكفاءات الدتعلم لزور للفعل التعليمي. 1
اع عنو، فهي تدنحو كامل الحرية في التعبتَ ػ تؤمن الدقاربة بالكفاءات بحق الدتعلم في التعبتَ عن رأيو والدف 2

 والنقد والِاختلاؼ.
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ػ يعدّ بث روح الدبادرة والخلق والإبداع في الدتعلم من سيمات الدقاربة بالكفاءات  لأنها تنطلق من  3
 التصور البنائي للتعلم الذي يؤمن بتفرّد الإنساف، وتديزه عن الحيواف، وبقدرتو على الدبادرة والإبداع.

ػ تحلّ الدعرفة في الدقاربة بالكفاءات دور الوسيلة التي تضمن تحقيق الأىداؼ الدتوخّاة من  4
 (60-59، الصفحات 2005التًبية.اسليما ، 

تسمت الدقاربة بالكفاءات للمتعلم إلى بلوغ الغاية  إذ لعلو قادرا على تعبئة وتشغيل قدراتو ومهاراتو 
تعتًضو، ولكي يتحقق ذلك فهي تعتمد على أنواع  من  ومعارفو، قصد حلّ وضعيات مشكّلة  قد

 التعلّمات ىي:
 ػ تعلم بواسطة حلّ الدشكلات. 1
 ػ تعلم بواسطة الدشروع. 2
 (.157، صفحة 2005ػ التعلم التعاو .اىتٍ،  3
 مفهوم النص:.3

جوانب  اكِتسب النّص عبر العصور قيمة كبتَة من الِاعتبار، ولداّ كانت ىذه الددوّنة شاملة لكلّ 
 (.12، صفحة 1993حياة الإنساف، اِىتمّت بها علوـ كثتَة، فدرسها العلماء على اِختلافهم.االزناد، 

 :المفهوم اللغوي لمادّة "نَصَصَ"1.3
يتّفق الباحثوف على أف تعريف النّص أمر صعب، وذلك لتعدّد معايتَ ىذا التّعريف ومداخلو  

 الدعتٌ اللّغوي لكلمة انصا. ومنطلقاتو، لذا  من الأرجت أف ننطلق من
ففي أساس البلاِة االنّصا: ونصصت الرّجل إذا أخفيتو في الدسألة، ورفعتو إلى حدّ ما عنده، من العلم  

 (97، صفحة 1990االزلسشري، حتى اِستخترجتو: وبلغ الشّيء نصّو  أي منتهاه.
كل ما أظهر، فقد نصّ. وقاؿ عمر ولصد في لساف العرب: رفعك الشّيء: نصّ الحديث ينصّو نصّا: رفعو، و 

بن دينار: ما رأيت رجلا أنصّ للحديث من الزّىري  أي أرفع لو وأسند، يقاؿ: نصّ الحديث إلى فلاف أيّ 
 (97امنظور، صفحة رفعو، وكذلك نصصتو إليو ونصّت الظبية جيدىا: رفعتو.

كلمة انصّا تدؿ على بناء الظّ    . هور والوضوح والِاكتماؿ. وبناء على ىذين التّعريفتُ، يتّضت أف ّ



 

 تعليمية النصوص في ضوء الدقاربة بالكفاءات
 

589 

 المفهوم الِاصطلاحي للنّص 2.3
يقوؿ اعبد الدالك مرتاضا في تعريفو للنّص  أنو شبكة من الدعطيات اللسانية والبنيوية  

والإيديولوجية تتظافر فيما بينها لتكوف خطابا، فإذا اِستوى م ار س  تأثتَا عجيبا، من أجل إنتاج نصوص 
ى التّجددية بحكم مقروئيتو، وقائم على التّعددية بحكم خصوصية عطائية، تبعا لكلّ أخرى، فالنّص قائم عل

حالة يتعرّض لذا في لرهر القراءة  فالنّص من حيث ىو ذو قابليتو للعطاء الدتجدّد يتعرّضو للقراءة.امرتاض، 
الطوّؿ ما داـ  (وىو شكل لسا  للتّفاعل الِاجتماعي الدساير لدقامات معينة، ولا يشتًط فيو55صفحة 

 (44، صفحة 1989قابلا للتّقييم.ايقطتُ، 
ويرى منذر عيّاش  أفّ النّص دائم الإنتاج  لأنو مستحدث بشدّة ودائم التّختلّف لأنو دائما في  

شأف ظهورا وبيانا، ومستمر في الصتَورة لأنوّ متحرّؾ وقابل لكلّ زماف زمكاف لأفّ فاعليتو متولدة من ذاتيتو 
إذا كاف كذلك، فإف وضع تعريف لو يلغي الصّتَورة فيو ويعطّل في النهاية فاعليتو  النّصية، وىو

 (58، صفحة 2009النّصية.اشرشار، 
فالنّص لي  ظاىرة معزولة، وإنما مكوّف من تشكيلات فسيفسائية من اقِتباسات وإشارات، وحتى  

 (82، صفحة 2005إحالات وعلامات مأخوذة من نصوص سبقتو.اعفيفي، 
 ليو  فالنص معطيات لسانية، دائمة الإنتاج، يستمر عن طريق تحركّو.وع 

 مفهوم النص عند الغربيين 3.3
جوليا كريستيفااالنّص على أنو أكثر من لررّد خطاب أو قوؿ  إذ ىو موضوع لعديد من " تعرّؼ 

كوّنة بفضل اللغة، الدمارسات السيمولوجية التي يبتٌ بها، على أساس أنها ظاىرة ِتَ لغوية، بمعتٌ أنها م
 (294، صفحة 1996افضل، .لكنها ِتَ قابلة للِالضصار في مقولاتها

رولاف بارتا فالنّص من منظوره، نسيج من الكلمات الدنظومة في التأليف والدنسقة  أي ىو " أمّا 
 (14عملية إنتاج مشتًؾ.امعراجي، صفحة 

وز الخطاب بدليل وضعو لعديد ومن خلاؿ ىذين التعريفتُ  يدكن القوؿ على أف النص يتجا 
 كريستيفاا،إضافة إلى كونو نسيجا من الكلمات الدنظومة."الدمارسات السّيمولوجية على حدّ رأي 
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 تعليمية النصوص. 4
تعدّ تعليمية النصوص الأدبية فرعا من فروع تعليمية اللغات، وىي حقل جديد الا تزاؿ الأبحاث  

( فهي تخصص يعتٌ بالدراسة العلمية 123، صفحة 2007فيو ع رضة للغموض الدنهجيا،اديفاي، 
لسبل تدري  النص الأدس، وكذا معرفة علمية خصبة، تتميز بمقوّمات نظرية ومنهجية  فتنتظم ضمن 
اِستًاتيجيات علمية خاصة بها تدكنها من تنظيم عملية تدري  النص الأدس ومن تقريبها إلى التلاميذ، 

جية الدناسبة التي تدكنهم من فهم النصوص وتحليلها وتأويلها.اابرير، وجعلهم يدتلكوف الآليات الدنه
 (01، صفحة 2007

 اِهتمامات ميدان التعليمية: 1.4
يهتم ميداف التعليمية وموضوعها بدراسة آليات اكِتساب وتبلبغ الدعارؼ الخاصة بمجاؿ معرفي  

تُ التعليم الدطلوب تدريسها، من حيث معتُ، لذلك يركز اتباعها على التفكتَ الدسبق في لزتويات ومضام
 الدفاىيم الداخلة في بناء الدوضوع، وكذلك من حيث تحليل العلاقات ببعضها.

كما ينصب اِىتمامها على تحليل الدواقف والوضعيات التعليمية التي تأتي في نهاية الفعل التعليمي  
بتصورات التلاميذ أو التعرؼ على التعلمي، لفهم وتفستَ ما جرى في عرض الدّرس، سواء تعلق الامر 

أساليب تفكتَىم واكِتشاؼ طرائق التي تدكنهم من معرفة ما طلب منهم أو ع رض عليهم ومدى لصاعة 
 (09الددرّس في الخطة التي اِختارىا والأساليب والطرائق والوسائل التي وظفّها.البسي ، صفحة 

رؼ الدتعلقة بمادة تعليمية معينة، ودراسة آليات اكِتسابها اِستنادا إلى أف التعلمية ىي دراسة آليات نقل الدعا
ضمن لزيط مؤسساتي لزدّد من جهة ثانية، توصّل الباحثوف إلى أف أيّ بحث في التعليمية يهتم بثلاثة 

 مواضع وىي:
 ػ صياِة الدعارؼ من قبل موظفي الدؤسسة التعليمية، وذلك بدراسة مواضيع التعلم. 1
من قبل التلاميذ وذلك من خلاؿ دراسة الدروس  ذلك الِامتلاؾ أو الِاكتساب ػ اِمتلاؾ الدعارؼ  2

 للمعارؼ من طرؼ الدتعلم مع تحليل لستلف الصعوبات التي تعتًضو.
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تبلبغ الدعارؼ من قبل الدعلمتُ، وذلك من خلاؿ دراسة طرؽ وكيفيات تدخلاتهم، ومعرفة ػ نقل  3
 (130، صفحة 2007مواقفهم وتصوّراتهم وكفاءاتهم، ولستلف الصعوبات التي تعتًضهم.اديفاي، 

 نات:بنوعتُ من الدعطيات أو الددوّ  Didactienيشتغل الباحث الديداكتيكي
سمية ومستندات مدرسية، انِتاجات للمعلمتُ أو الدتعلمتُ، نصوص خطابات مكتوبة ا تعليمات ر  -

 للباحثتُ(.
مدوّنات شفوية أو سمعية بصريةؾ اتساؤلات تخاطبية داخل القسم، ردود على الِاستجوابات، ولو في  -

 منهجيات جمعها في أربع طرؽ كبرى ىي:
 الاستجواب أو الدقابلة، الدلاحظة، الاستبياف. 

 (.133، صفحة 2007.اديفاي، étude De Documments دراسة الدستندات
 :أنواع النصوص 2.4
يعدّ تصنيف النصوص إلى أنواع حسب خصائصها البنائية والدعجمية، من بتُ الِانشغالات  

الأساسية لعلماء النص، لدا لذلك من فوائد تطبيقية في ميادين عديدة  فمن شأف الوقوؼ على الخصائص 
نصوص، أف يدكننا من بناء اِستًاتيجيات تعليمية لتدري  مادّة النصوص على العامة لبعض أنواع ال

 الدستويتُ القرائي والكتاس.
ولئن كاف اعلم النصا لا ينكر ما يتًتب عنو ىذا التصنيف الفطري، من تحديد لأنواع عديدة  من  

 ص.النصوص، فإنو سعى إلى وضع معايتَ أكثر دقةّ، تصنّف على أساسها لستلف النصو 
 والخطابات واكاولات في ىذا المجاؿ كثتَة، نذكر منها: 

 أ ػ التصنيف على أساس وظيفي تواصلي:
ويركز على الوظيفة اللغوية الدهيمنة في النص. والدرجع الأساسي لذذا التصنيف ىو اروماف جاكوبسوفا 

 ـ، الذي ميّز بتُ لستلف النصوص بحسب الوظيفة الأكثر بروزا فيها. 1963
تهيمن فيها الوظيفة الدرجعية، وىي التي يأتي فيها عرض لدعلومات أو اخبار  أي ىي نصوص  نصوص

 إعلامية إخبارية بالدرجة الأولى.
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نصوص ذات طابع تأثتَي  وىي التي يكوف التًكيز فيها على الدتلقي من أجل إقناعو والتأثتَ فيو، وتكثر 
 (214، صفحة Jakobson ،1993فيها صيغ الخطاب والطلب.ا

نصوص ذات طابع تنبيهي، ىذه الأختَة تهدؼ أساسا إلى الحفاظ على اِستمرارية التواصل ومراقبة مدى 
 فعاليتو. كما تولي عناية خاصة إلى تسلسل النص وترابطو حتى يتمكن الدتلقي من متابعتو.

نصوص ذات طابع معجمي أو لغوي صرؼ  وىي التي يأتي فيها على وسيلة الِاتصاؿ من حيث 
 ضوحها، وحسن أدائها لوظيفتها. وتتجسد في شرح الدتكلم وتبسيطو لبعض عباراتو أو كلماتو.و 

نصوص ذات طابع إنشائي  وىي النصوص التي يكوف الِاىتماـ منصبا فيها على الجانب الشكلي،  
، Jakobson ،1993كتحستُ التًاكيب وانِتقاء الكلمات بما يكسبها طابعا جماليا وفنيا لشيّزا.ا

 (220ة صفح
 ب ػ التصنيف السياقي أو الدؤسساتي:

يتميّز بطابعو الِاجتماعي، وذلك من خلاؿ تركيزه على الوظيفة الِاجتماعية التي يؤديها النص. وقد نتج 
عن ىذا التصنيف تدييز لنصوص منها: إعلامية والنصوص الدينية والإشهارية، والإدارية، وىذه الأنواع من 

 لدؤسسة الِاجتماعية التي يصدر عنها.النصوص، يدكن ردىا إلى ا
 ج ػ التصنيف حسب العملية الذىنية الدوظفة في النص:

يعدّ ىذا النوع من التصنيفات أكثرىا وضوحا ودقة، فهو التصنيف الذي يديز بتُ أنواع النصوص حسب 
أو العرض أو  العمليات الذىنية أو العقلية التي توظّف في النص أكثر من ِتَىا، كالِاستدلاؿ أو الشرح

 السرد.
 وفيما يخص أنواع النصوص  نذكر منها:  

 النص الحجاجي: -
القصد في ىذا النوع من الخطاب، ىو تغيتَ اِعتقاد يفتًض وج وده لدى الدتلقي، باِعتقاد آخر  

يعتقد الدرسل أنو الأصت. وينطلق الحجاج في النص من مبدأ أف للقارئ أو السامع رأيا حوؿ القضية 
 (Combettes, 1989, p. 25)حة أو موضوع الكلاـ. ومن ثمّ تكوف النهاية االإقناعا.الدطرو 
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 وكاف ىذا النوع من النصوص يشتمل على البراىتُ والحجج.
 النص الإعلامي:-

الذدؼ من ىذا النوع من النصوص، ىو تقد، معلومات ومعارؼ حوؿ موضوع أو فكرة معينة،  
 معلوماتو ِتَ كافية حولو. يفتًض أف يجهلها الدتلقي، أو تكوف

ومن ىنا تأتي ضرورة تخلّل ىذا النوع من النصوص مهارة ذىنية أخرى ىي االشرحا، وما يتطلب  
 (416-415ذلك من تقد، للحجج والأدلة والأمثلة التّوضيحية.ابولصراند، الصفحات 

 النص السردي:-
معتُ، يبتُ الذي يحكي كيف تتحوؿ يحيل السرد على واقع لري فيو أحداث معينة في إطار زما   

 الأحداث، وكيف تتطوّر عبر الزمن. وعادة ما يشتمل الخطاب السردي على ثلاثة مراحل:
 الحالة الأوّلية، التحوّلات الطارئة، والحالة النهائية.

ومن الخصائص التي يتميز بها السرد  اِشتمالو على قدر معتُ من الدؤشرات الزمانية وعلى الروابط  
  الجمل  مثل: بعد ذلك، ثمّ، قبل ذلك...بتُ
 النص الوصفي: -

يعك  الوصف واقعا فيو إدراؾ كلّي وآ  للعناصر الدكونة لذذا الواقع، وكيفية انِتظامها في الفضاء  
أو الدكاف الذي توجد فيو، وقد يكوف الأمر متعلّقا بأشختاص، أو بموجودات جمادية. كما يتمثل الوصف 

 (Biard, p. 19)ا الواقع بجزيئياتو وتفاصيلو.في لزاولة نقل ىذ
وعليو  ومن خلاؿ ما طرح حوؿ أنواع النّصوص، وحسب تصنيفهم لذا، وجدوا صعوبة في ذلك،  

 ويرجعوف سبب التعقيد إلى ما في اللغة من تداخل وتعقيد
أف كثتَا يشتَ لزمد خطاس إلى أف النصوص وخاصة الأدبتُ منها، لا تخضع لِانسجاـ تاـ، إذ يرى  

من النصوص تتعايش فيها وظائف وصفية، سردية وحجاجية، ولا أدؿّ على ذلك من النّصوص الأدبية التي 
تتضمن خليطا من الوصف والسرد والحجاج، لشا يدعو إلى البحث عن معيار آخر للتمييز.اخطاس، 

 (314صفحة 
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الحقيقة سوى عينة لزدودة  إذ  يقوؿ االزنّادا:  افما يأتينا على ذكره من أنواع نصية، لي  في  
ىناؾ أنواع نصية أخرى، وتصنيفات مغايرة. وسواء أكاف التصنيف دقيقا أـ ِتَ دقيق، فإف ما لي  فيو 
اِختلاؼ، ىو وجود بعض الخصائص الشكلية والدعجمية والبنائية القارةّ في كلّ نوع بنية لررّدة  إذ اِستطعنا 

 (18، صفحة 1993ا توليد نصوص عديدة في إطارىا(.االزناد، تحليلها والوقوؼ على خصائصها، أمكنن
 :أثر علم النص في تدريس النصوص 5

إهماؿ الطرائق القديدة للبعد النصي في تعاملها مع النصوص، أمر خاطئ، إضافة إلى اِعتبار  عدّ ي   
الدعجمي للمتعلم، النص وعاء من الدفردات والألفاظ التي تتطلب الشرح والتفستَ، وذلك بغية دعم الرصيد 

أو اِعتباره خزاّنا من الصيغ والتًاكيب اللغوية، الواجب حفظها والتّعوّد عليها من أجل النسج على منوالذا. 
وفي حقيقة الأمر أف ىذه الدمارسة النصية التي تركز على الدفردات والتًاكيب لذا فوائد تعليمية كثتَة لا يدكن 

نها حصرت التعامل مع النص في مستوى الجملة، مهملة بذلك البعد أف ننكرىا، ولكن الإشكاؿ فيها ىو أ
النصي لتكوف النتيجة أف التلميذ يصبت قادرا على تكوين جملة سليمة لضويا، ومن ثمّ يحصّل رصيدا معجما 
معتبرا إلّا أنو في مقابل ذلك لا يستطيع تكوين نص طويل سواء على الدستوى الكتاس أو الدستوى 

 (314، صفحة الشفوي.اخطاس
إضافة إلى أف فشل ىذه الطرائق التي تركز على الجملة، أدى ِلى ضرورة الِاستنجاد بعلم النص،  

وذلك باِستثماره تربويا والِاستفادة منو في تعليم اللغات، وبعد تحوّؿ الدرس اللسا  النظري من دراسة 
رة ىذا التحوّؿ النظري على الدستوى الجملة إلى دراسة النص، رأى الدشتغلوف بالتعليمية ضرورة مساي
 التطبيقي، وىذا معناه أف كلّ لديد وتطوّر يلحق بالدّرس اللّسا .

وقد تحولت الدراسة اللسانية من التًكيز على فهم واِستيعاب قواعد اللغة التي تعالج بنية الجملة إلى  
 بناءىا، ووسائل الربط بتُ أجزاءىا. مستوى أعلى يتمثّل في معرفة لستلف الأبنية النّصية: أنواعها وطرؽ

يقوؿ اميلود حبيبيا اتعلّم الكلاـ والفهم، ىو تعلّم شيء آخر ِتَ الدعجم والبنيات النحوية، إنوّ تعلّم 
يشمل لستلف أنماط الأقواؿ في خطاب الآخر، وفي خطاب الذات نفسها... ولذلك يصبت تعلّم الجواب 



 

 تعليمية النصوص في ضوء الدقاربة بالكفاءات
 

595 

معارؼ كلية، مسألة معقّدة تتجاوز لررّد اكِتساب النحو أو والسرد والحجاج بالدقارنة من حيث ىي 
 (102، صفحة 1993الدعجم(.احبيبي، 

ويقوؿ افاف دايكا: ا لا يجب أف يفهم تلميذ ما جملا فقط  بل يجب أف يتعلّم أيضا أفّ لضو  
 (334، صفحة 2001تنظيم الدعلومات في نص أطوؿ(.ادايك، 

 عديدة في كل المجالات التي تدثل اللغة عنصرا أساسيا فيها.وعليو  فلعلم النص فوائد تطبيقية  
ولداّ كاف النص ولا يزاؿ يدثل أحد الدعائم الأساسية في التعليم بشتى تخصصاتو  فإفّ التحصيل الدعرفي 
والعلمي لا يدكن أف يتحقق بطريقة جيّدة كما يرى ادي بولصراندا، إلّا من خلاؿ نصوص حسنة التنظيم  

ات التي ترد في مقاطع نصية مفككة ومبعثرة لعل التعلم مضطربا وصعبا.ابولصراند، صفحة لأف الدعلوم
565). 

 خاتمة: .4
 التعليمية ىي تلك الدراسات العلمية الدنظمة التي تستهدؼ تنظيم العملية التعليمية لكل مكوناتها وأسسها

نسجة اللغوية للأصوات النص وحدة تعليمية لمع بتُ معارؼ عديدة لتعيش في رحم النص والأ
 والكلمات والتًاكيب.

لعل الدقاربة بالكفاءات الدتعلم لزور العلمية التعليمية وتفتت لو المجاؿ في الدشاركة في بناء ستَورات الدّرس، 
وذلك بإرشاد وتوجيو من الدعلم خلافا للنموذج التقليدي الذي  كاف يركز على الجوانب الدعرفية البحثة 

 التلقينيةالإلقائية.وعلى الطريقة 
 . قائمة المراجع:5
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 تٍرٔخ8 انًركس انثمافً انعرتً. اَفتاذ انُض انرٔائً.(. 3767ضعٍذ ٌمطٍٍ. )

 تٍسي ٔز8ٔ دار الأيم. انًمارَح تانكفاءاخ.(. 5002ضهًٍاٌ طٍة َاٌف. )
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 يظر8 انشركح انًظرٌح انعانًٍح نهُشر نَٕدًاٌ. تلاغح انخطاب ٔعهى انُض.(. 3774طلاذ فضم. )

 اندسائر8 دار انمذش انعرتً. تسهٍم انخطاب انطردي ٔلضاٌا انُض.(. 5007عثذ انمادر شرشار. )

اندسائر8 دٌٕاٌ  دراضح ضًٍٍاء تفكٍكٍح نمظٍذج اتٍ نٍلائ يسًذ انعٍذ آل خهٍفح.. عثذ انًانك يرتاع. )تلا تارٌخ(

 انًطثٕعاخ اندسائرٌح.

 دار انمذش انعرب. انُض تٍٍ انذلانح ٔانتذأل.عًر يعراخً. )تلا تارٌخ(. 
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