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تنطلق ىذه الورقة البحثية من مقاربة لرموعة من الدفاىيم ىي: التعلّم الرقميي، واليتعلّم الكيب ي، ومايارات 
، لتقيييدّم سرااييية اايييتطإعية تيييد  إى التّعييير  عليييا ميييد  ا يييم عينييية مييين ا اييياتذة والطلبييية، اليييذين 21القيييرن 

الدايييارات الريييرورية للمسيييتقب . وتسيييتند ىيييذه الورقييية البحثيييية إى ا  ييي ا  بييي نّ يعتميييدون لظيييل التعلييييم الرقميييي   
نظريات التعلّم التقليدية "السلوكية والدعر ية والبنائية" قاصرة إى حدّ ما عين تفسينً كيفييات حيدوث اليتعلّم   بي ية 

لنّظريات التّقليدية. كما لضاول الإااام رقمية مركّبة، لتبحث إم انية تقديم نظرية التعلّم الكّب ي باعتبارىا م مّإ ل
  مناقكيية التحييو ت الرئّيسيية الييب مسّييت لبيعيية الييتعلّم وأنظمتييو   العييير الرقمييي، عيين لريييق مإمسيية إ يي الية 

 الفجوة بنٌ التعليم الرقمي والداارات الدناابة لو والررورية لإلصاحو.

                                                           
 : د.نزهةخلفاويالمؤلف المرسل*
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نٌ ماييارات الدسييتقب  الييب حييدّستا العديييد ميين وتقييوم الدّراايية علييا  ريييية رئيسييةج مفاسىييا و ييوس  جييوة بيي
الذي اتالعالدية،وبنٌ الداارات الرقمية الب لؽتل اا ا ااتذة والطلّبة)لشثلنٌ   عينة الدرااة(وىم لؽاراون التعلم الرقمي 

م   ة قليلة   الواقع. كما تف   الدّرااةأنّ أغلب أ راس العينة يتحّ مون   الداارات ا اااية  قل، بينما تتح 
   الداارات الدتواّطة، وناسرا ما يتحّ مون   الداارات الدتقدمة. 

 21التعلم الرقمي، التعلم الكب ي، ماارات القرن كلمات مفتاحية:

Abstract: 

This research paper proceeds from the approach of a set of concepts: digital 

learning, networked learning, and 21st century skills, to present an exploratory 

study that aims to identify the extent to which a sample of professors and students, 

who adopt the digital education style, control the skills necessary for the future. 

This paper is based on the assumption that traditional learning theories 

"behavioural, cognitive and constructivist" fall short to some extent in explaining 

how learning occurs in a complex digital environment, to examine the possibility 

of presenting networked learning theory as a complement to traditional theories. 

We also try to contribute to discussing the major transformations that affected the 

nature of learning and its systems in the digital age, by touching on the problem of 

the gap between digital education and the appropriate skills necessary for its 

success. 

The study is based on a main hypothesis; That there is a gap between the 

future skills identified by many international bodies, and the digital skills 

possessed by professors and students (represented in the study sample) while they 

practice digital learning in reality. The study also assumes that most of the sample 

members control only basic skills, while a few group control intermediate skills, 

and rarely control advanced skills. 

Keywords:Digital Learning, Network Learning, 21st Century Skills. 

 مقدمة:  .1
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غنًات الدتسارعة الب ترا ق عير الثورة الرقمية إى مزيد من التجديد   نظريات أست التّ 
 تقدّمالتعلمج وذلك اعيا إى تطوير مفاىيماا واا اتيجياتا بما يسمح بمواكبة ما يعيكو العالم من 

من  اة ثانية. وقد  ريت  21معر  وتطور ت نولو ي من  اة، والتايؤ لدوا اة متطلبات القرن 
الثّورة الرقّمية الثاّنية التعلّم الرقمي بوصفو اتجاىا تربويا حديثا، يتجلّا كمظار من مظاىر ىذه الثّورة 

 اة متطلبات العير معر  وتطوّر ت نولو ي حينا، وأساة من أسوات موا ازسىاروما يرا قاا من 
 الرقمي والويع ا اتثنائي الذي  ريتو  ائحة كورونا حينا آخر.

وقد أ رز ىذا ا تجاىالتعليمي مفاىيم  ديدة حول الدعر ة والتعلّمج  قد أصبحا يتميّزان 
بمزيد من التّعقيد والكّمول والفويا. كما أصبح التّعلم عمليّة مستمرة مد  الحياةج تد  إى 

ليات الدعالجة الدعر ية للمعلومات بوااطة الت نولو يا الدتقدّمة، بغية تم نٌ الدتعلّمنٌ من تنمية عم
 تجاوز امتإك الدعر ة وااتثمارىا، إى الدكاركة   إنتا اا أثناء التعلّم والدسالعة   نكرىا.

امات ات التعليمية، باعتبارىا سعوبالرغم من ألعية ا سوات الرقمية و  مقدمتاا الدنيّ 
إ  أنها قد تظ  بإ  دوىإذا لم يتم  ام الإلار النظري الدؤاس لذذه ، رئيسة لذذا النمل التعليمي

الرؤية ال بوية الجديدة،والقائمة علا رقمنة التعليم وااتثماره لإعداس  ي  قاسر علا ا لطراط   
التعلّم واا اتيجيات  صناعة الدستقب ، وإذا لم تتم مقاربة التحو ت العميقة الب مست مفاوم

 التدريس   يوء ت نولو يا العير الرقمي.

وبناء علا ما ابق ذكرهج لضاول من خإل ىذه الورقة البحثية ا نطإق من مقاربة لرموعة 
من أىم الدفاىيم الب يستند إلياا ىذا ا تجاه ال بويج وىي التعلم الرقمي، والتعلم الكب ي، 

بدرااة ااتطإعية تد  إى التعر  علا مد  ا م عينة من ، لنقوم 21وماارات القرن 
 ا ااتذة والطلبة الذين يعتمدون لظل التعليم الرقمي   الداارات الررورية للمستقب .

 إشكالية الدراسة: .2
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م التقليدية "السلوكية والدعر ية ااول ىذه الورقة البحثيةمعالجة مك لة قيور نظريات التعلّ 
تفسنً كيفيات حدوث التعلّم   بي ة رقمية مركّبة، وذلك من خإل سرااة إم انية  والبنائية" عن 

ظريات التقليدية. كماااول الإااام   مناقكة إ للنّ تقديم نظرية التعلّم الكّب ي باعتبارىا م مّ 
الفجوة بنٌ  مقاربةت لبيعة التعلّم وأنظمتو   العير الرقمي، عن لريق التحو ت الرئيسة الب مسّ 

مامد  اّ م عينةمن الدوارس البكرية  .لإلصاحو التعليم الرقمي والداارات الدناابة لو والررورية
و ق نظرية  –والب تمث  نقاط ا لتقاء    ب ة التعلم  ،(الدركز الجامعي مغنية)أااتذة وللبة من 

مع نظم التّعلم غنً التّقليدية    ماارات القرن الواحد والعكرين؟وما مد  تجاوبها-التعلم الكب ي
 )نظم معر ية ونظم تقنية(بما يتيح لذا الإااام   إنتاج الدعر ة ومكاركتاا أثناء التّعلم؟

 فرضية الدراسة: .3

ستا رااة علا  ريية رئيسة مفاسىا و وس  جوة بنٌ ماارات الدستقب  الب حدّ تقوم الدّ 
لبة)لشثلنٌ   عينة مية الب لؽتل اا ا ااتذة والطّ ،وبنٌ الداارات الرقالذي اتالعالديةالعديد من 

مون أغلب أ راس العينة يتح ّ  رااةأنّ الدرااة(وىم لؽاراون التعلم الرقمي   الواقع. كما تف   الدّ 
مون   طة، وناسرا ما يتح ّ   الداارات ا اااية  قل، بينما تتح م   ة قليلة   الداارات الدتواّ 

 الداارات الدتقدمة. 

 الإطار النظري/مفاهيم الدراسة: .4

النمل مقاربة لرموعة من أىم الدفاىيم الب يستند إلياا يت اس الإلار النظري لذذه الدرااة علا 
ج -الدركز الجامعي مغنية–التعليمي الذي لضن إزاء ااتطإع واقعو   إحد  مؤاساتنا الجامعية 

 .21التعلم الرقمي، والتعلم الكب ي، وماارات القرن  وتتمث  الدفاىيم الدستاد ة بالدرااة  :

 التعلم الرقمي: .4.1
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منظومة تعليمية مت املة تقوم علا ااتخدام (DigitalLearning)علم الرقمي لؽثّ  التّ 
تقنية الدعلومات وا تيا ت التفاعلية علا أ ازة الحااب الآلي بطرائق لستلفةج تد  إى إييال 

و  يقتير الذد  من ااتخدام  1ول   من يرغب   الحيول علا الدعر ة ،الدعر ةللمتعلمنٌ، ولدن 
ج بحيث 2تقنية الدعلومات والحااوب علا إييال الدعر ة، ب  يكم  أيرا "إنكاء خبرات التعلم"
 تتيح ىذه ا خنًة للمتعلم إم انية الإااام   إنتاج الدعر ة، والدكاركة   نكرىا وتوزيعاا.

التعليمي بتحقيق التواص  بنٌ الدعلمنٌ والدتعلمنٌ، عن لريق إنكاء بي ة تفاعلية ويسمح ىذا النمل 
تقوم علا ااتخدام تطبيقات الحااب الآلي و ب ة الإن نت، لشا لؽّ ن الدتعلمنٌ من الحيول علا 

لػقّق  ورية ا تيال بنٌ الطالب والددرانٌ . وىذا ما 3الدعلومات من مياسرىا   أي زمان وم ان
 ونيا من خإل  ب ة أو  ب ات إل  ونية حيث تيبح الددراة أو ال لية مؤاسة إل 

تد  إى الوصول با  راس إى مستويات عالية من الفاعلية والإنتا ية، يمن نسيج 4 ب ية،
يتموقع أعراؤه   بي ة لزفزة علا بناء الداارات الإبداعية، وتنمية الثقا ة الف رية والتواصلية، بما 

 با ندماج الحقيقي   العير الرقمي   إلار ما يعر  اليوم بالتعلم مد  الحياة.يسمح 

وانطإقا لشا ابقج نر  أن اا اتيجيات التعلم الرقمي   تركز علا الت نولو يا باعتبارىا ا ساة 
تعليم الرئيسة لذذا النمل التعليمي، ب  تولي اىتماماا   ا ااس لإعاسة بناء الدفاىيم الدتعلقة ال

والتعلّمج بغية نق  العملية التعليمية التعلمية إى آ اق  ديدة يتطور  ياا ااتخدام الواائ  التعليمية 
)من السبورة والطبا نً وا قإم وال تب وا قسام الدغلقة، إى ا لواح الذكية والدياسر الرقمية 

مع تطور الدفاىيمج والب أصبحت تركز والدنيات التعليمية التفاعلية الدفتوحة علا العالم( بالدوازاة 
علا بناء تمثّإت  ديدة لد  الدتعلم لدفاىيم كالطاقة الإ رائية، وال فاءة ا ا اتيجية، وا اتد ل 

 الت يفي، وا اتيعاب الدفاىيمي، والرغبة الدنتجة، وا اتمتاع بالتعلم ..وغنًىا.

 التعلم الشبكي: .4.2
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  إلار النظرية Networked Learningتندرج نظرية التعلم الكب ي
. وتتم النظرية ا تيالية 2004، والب اق حاا  ورج ايمنز عام  connectivismا تيالية

بتوييح كيفيات حدوث التعلم   البي ات الإل  ونية الدركبة، وكيفية ت ثره بالدينامي يات 
ا  تماعية الجديدة، وكيفيات تدلؽو بالت نولو يا الجديدة. كما تد  إى معر ة كيفيات الحيول 

ر ىذه ا خنًة أم من الدعلومة   حد ذاتا، والب تتغنً وتتطور بك   مستمر علا الدعلومة، باعتبا
. وىذا ما يد عنا إى  ام القدرة علا التعلم، والذي قد لػدث خارج الدتعلم أيرا،   5ومتسارع

 بعض ا سوات والتطبيقات غنً البكرية. 

 أن ىذا الدفاوم ليس وبالرغم من أن ايمنز ويع يوابل نظرية  املة للتعلم الكب ي، إ 
، و  6وليد العير الحالي،  قد لرُحت أ  ار حول التواص  البرقي خإل القرن التااع عكر

إى مفاوم  ب ة التعلم،  7ابعينيات القرن العكرين أ ار إيفان يليكفي كتابو "لرتمع بإ مدارس"
  ثمانينيات القرن  8كما أ رت  ركة سلغيتال إي ولؽنت أبحاثا حول التعلم الكب ي التعاوني

الدايي، و  التسعسنيات نكر ك  من  ان    وإيتيان وينغر بحثا حول التعلم الويعي،  رحا 
. وقد مادت ىذه ا بحاث 9 يو بعض الحا ت الب يتم  ياا التعلم من خإل  ب ات التعار 

موعة من الداام الدت املة التعلم لروغنًىا لدا بات يعر  اليوم بنظرية التعلم الكب يج والب تعتبر 
والدنظمة، وتت لف الدعر ة و قاا من  ب ة من الدعار  تغذ  وتمد الدؤاسات الدختلفة بالدعلومات 
الدتنوعة، وتقوم ىذه الدؤاسات بعملية التغذية الرا عة لذذه الكب ة ومن ثم يستمر تعلم الفرس. 

 Nodesاط ا لتقاء وتقوم نظرية التعلم الكب ي علا عدة عناصر لع  ألعااج نق
 .Network، واللذان يك إن معا مفاوم الكب ة  Connectionsواليِّإت

نقاط ا لتقاء: وقد يسمياا البعض بالعقد، وىي ك  عنير لؽ ن أن نيلو بعنير آخر، إذ  -1
وا   ار، والتفاعإت، والدكاعر مع الآخرين، والبيانات، والدعلومات لؽ ن اعتبار ا  راس 
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، وتجمع ىذه النقاط او  يؤس  إى  ب ة.والكب ات لؽ ن Nodes نقاط التقاءالجديدة 
 :10أن تتحد لتك    ب ات أيخم. ونستطيع تينيف ىذه النقاط كما يلي

 نقاط ا لتقاء الثابتة)بنية الدعر ة الدستقرة(. -
 يدة(.نقاط ا لتقاء الدينامي ية)التغنً الدستمر والدؤاس علا الدعلومات والبيانات الجد -
 نقاط ا لتقاء الدتطورة ذاتياً )النقاط التى ترتبل ارتبالاً لز ماً بميدر معلوماتا ا صلي(. -

.و تعدّ Nodes بنٌ نقاط ا لتقاءالب تي    Links كّ  نوع من الروابلاليِّإت: وىي   -2
ازساست من أبرز عناصر الكب ة إى  انب العقد. إذ كلما كانت اليلة بنٌ العقد قوية، 

إى آخر بساولة   ارعة تد ق الدعلومات وانسيابها، واقق انتقال الدعار  من لرال معرفى
. والتعلّم انطإقا لشا ابق ىو العملية التى ادث عندما يتم نق  الدعر ة واويلاا 11نسبية

إى  ئ ما لو معنى، وخإل ىذه العملية  إن التعلم ىو  ع  ترميز وتنظيم نقاط 
والروابل لتساي  تد ق الدعلومات والدعار ، والدتعلم بحا ة إى اتيال سائم وقوي  ا لتقاء

بكب ات التعلم الدختلفة، من أ   اديث معار و، وتعزيز إااامو   إنتاج الدعر ة 
 ومكاركتاا وتوزيعاا.

 مهارات القرن الواحد والعشرين: .4.3
لرموعة من الداارات الب لػتا اا العاملون   لستلف بي ات العم  لي ونوا أعراء تعرّ  ب نها و 

 اعلنٌ ومنتجنٌ، ب  مبدعنٌ إى  انب إتقانهم المحتو  الدعر  الإزم لتحقيق النجاح، تمكيا مع 
ية وقد قامت العديد من الدباسرات العالد12الدتطلبات التنموية وا قتياسية للقرن الحاسي والعكرين. 

بتحديد ىذه الداارات القاسرة علا تم نٌ حاملياا من موا اة اديات الدستقب ، ولع  من أبرز 
 ىذه الدباسرات:

، والب أ ر ت علياا وزارة التعليم ا مري ية 21مباسرة الكراكة من أ   ماارات القرن  .1
 وعدس من الدؤاسات ا قتياسيةج
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 Intelوانت   ciscoاية  ركات: ايس و وتعليماا، برع 21مباسرة تقويم ماارات القرن  .2
 جMicrosoftومي رواو ت 

مباسرة ال فاءات الدفتاحية للتعلم مد  الحياة، وىي إلار عم  مر عي أوروبي أقره البرلدان  .3
 ا وروبي.

، والتعريف بها 21إيا ة إى العديد من من الدباسرات العالدية الب تد  إى اديد ماارات القرن 
ماارات وتعليماا، وقد أجمعت معظم ىذه الدباسرات علا لبيعة ىذه الداارات والب تترمن أاااا 

وماارات ااتخدام التّف نً الناقد وح  الدك إت وا بت ار والإبداع، وماارات ا تّيال والتّعاون، 
ت نولو يا الدعلومات وا تّيا ت والثقا ة الدعلوماتية والإعإمية، والداارات الحياتية مث  القياسة 

 والإنتا ية والت يّف والدسؤولية الكّخيية وا  تماعية.

 ية الو يات الدتحدة ا مري وتوقد اعتمدنا   سرااتنا الديدانية ا اتطإعية علا النموذج الذي قدم
 ، والذي صاغت لزاوره وأبعاسه بويوح وسقة.2113ات مسما: الكراكة من أ   ماارات القرن 

 حدود الدراسة .5

بالدركز  2021-2020دااي ا خنً من السنة الجامعية رااة الديدانية خإل السّ ت الدّ تمّ 
اارات الرقمية م ا اتاذ والطالب   الدتلمسان، وكان الذد  مناا تقييم مد  ا ّ  -الجامعي مغنية

علم باعتبار الدعلم والدتعلم نقطتا التقاء رئيستنٌ   لظل التعليم الرقمي، ااتناسا لنظرية التّ  ،21للقرن 
ح م   ماارات الدستقب    لصاح ىذا الكب ي الب ت است علياا سرااتنا. وباعتبار ألعية التّ 

 عليمي.مل التّ النّ 

مفرسةج حيث اعتمدنا  60عينة مزسو ة بمجموع وقد  قمنا بدرااة إحيائية مرت زة علا 
 30لر  ماا من يتقي رااة علا اابانتنٌج ا وى خاصة با ااتذة حيث تّ نة الدّ   ااتادا  عيّ 
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مفرسة من الطلبةوا ااتذة الد لفنٌ بماام إسارية، إيا ة إى عدس من مانداي الإعإم الآلي بالطاقم 
 علم )ات التّ ق بقواعد البيانات الرقمية للجامعة ومنيّ ما يتعلّ  ك ّ   الذين يديرونالإساري 

(Teams ّة بالداارات الرقمية للطلبة،  وت تقييماا من لر  انية   انت خاصّ . أما ا اتبانة الث
مفرسة أيرا، وىذا  30من ا ااتذة ومانداي الإعإم الآلي  بالجامعة، وتت ون العينة من  لرموعة

 ن منطلق حياسي خدمة لديداقية النتائج المحي  علياا.بغية اري إ ابات مويوعية م

 مدت   تقييم ا اتبيانات:ويويح الجدول أسناه ال كيبة البكرية لدفرسات العينة الب اعتُ 

 (: البيانات الوصفية لعينة الدرااة01الجدول )

 العدد الطلبة العدد أساتذة

 03 رئيس قسم
 05 سكتورة

 01 مسؤول خلية الجوسة

 12 ماا  01 رئيس لرلس علمي

 05 عرو   المجلس العلمي
 06 ليساان

 02 مسؤول عن ت وين ا ااتذة     ة ال بص

 03° ماندس إعإم آلي
 07  دع مك ك

 15 أاتاذ لزاير

 المجميييييييييييييييييييييييييييييييييييييييييييييييييييييييييييييييوع
 30 المجموع 30

60 

 الديدر: من إعداس الباحثنٌ
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 رنا اابقا، حيث إن أقييم تمت بك   متعاكس كما ة التّ عمليّ  وتجدر الإ ارة إى أنّ 
  ما مو لبة لتقييمااج من منطلق أن الدتعلم يقيّم من يعلّ عت علا الطّ ااتبانة ا ااتذة وزِّ 

إى عدس من ا ااتذة الذين مد  ا مو   الداارات الرقمية الدطلوبة لذذا الغر ، إيا ة يتعلّقب
توك  لذم عاسة مامة تقييم ا اتاذ بح م الداام الإسارية الد لفنٌ بها، أو مانداي الإعإم الآلي لشن 

عنا ات التعليم بالجامعة. وبالدقاب  وزّ ما يتعلق بالتسينً البيداغو ي ومنيّ  ةيكر ون علا رقمن
في ما ج من منطلق أن الدعلم يقيم الدتعلملبة علا عدس من ا ااتذةا اتبانة الخاصة بالطّ 

. وذلك قيد اري الدويوعية   الإزمة لإلصاح عملية التّعلم مد  ا مو   الداارات الرقميةيتعلّقب
   علياا كما أ رنا اابقا.الإ ابات المحيّ 

نات المجتمع رااة شملت معظم م وّ عينة الدّ   لنا من خإل الجدول أعإهج أنّ ويتبنٌّ 
لت   أااتذة رااة، كونها شملت نقل التقاء بكرية تمثّ لة مع مويوع الدّ الإحيائي ذات اليّ 

لبة قة بتقييم ا ساء، إيا ة إى الطّ بماام إسارية متعلّ  -إيا ة إى ماامام البيداغو ية -يقومون 
لتسينً الرقمي باعتبارىم مستاد نٌ من العملية التعليمية، وأيرا مانداي الإعإم الآلي الد لفنٌ با

 لدنيات التعليم وك  ما يتعلق بالتسينً البيداغو ي بالجامعة.

 :راسة الإحصائيةمنهجية الدّ  .6

تعتمد سرااتنا الإحيائية علا مبدأ مد  إجماع الدستجوبنٌ علا تو ر الداارة الرقمية لد  
ما. أو متقدّ  طاح م  ياا إن كان يعيفا أو متواّ ا اتاذ أو الطالب،وذلك لتقييم مستويات التّ 

ات الفاعلة  عإ، و قا  بعاس مويوع رااة تعتبر ااتطإعية  للمتغنًّ وتجدر الإ ارة إى أن ىذه الدّ 
قمي، علم الرّ رااة من منطلق الوقو  علا قدرة ا اتاذ أو الطالب علا الو اء بمتطلبات التّ الدّ 

ومد  امتإكام لداارات تؤىلام لذلك. وكما أ رنا أعإه  قد اعتمدنا علا أالوب إجماع 
الدستجوبنٌ علا مد  تو ر الداارة الرقمية مويوع السؤال لد  ا اتاذ أو الطالب، والذي لػتسب 
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 م لي رت الخماايمن خإل جمع الإ ابات بتعبنً موا ق بكدة وموا ق حسب الّ 
دة، غنً موا ق، لزايد، موا ق، موا ق بكدة( مقسومة علا عدس الإ ابات ال لية ) غنً موا ق يك
 حسب ك  عينة

 :وفقا للعلاقة التالية

بحيث إذا   14بعد ذلكج ومن أ   تقييم النسب المحققة، قمنا بمقارنتاا بمستو  الدنوال
و ر الداارة  اذا يعني أن أغلب الإ ابات علا السؤال كانت تجمع علا ت 4أو  5كانت قيمتو 

، أماإذا كانت قيم متقدمة أو جيدةالرقمية لد  ا اتاذأو الطالب وبالتالي  نسبة التح م  ياا 
  رة عن   أيّ نٌلمستجوبليس لوبالتالي   ،،  اذا يعني أن غلب الإ ابات كانت لزايدة3الدنوال 

) غنً موا ق( ونسبة الإجماع بنٌ  2الدقاب  إذا كانت نتيجة الدنوال   و .ؤالالدويوع أوالدغز  من السّ 
،   حنٌ إذا قلت نسبة الإجماع المهارة متوسطبالد ة  اذا يعني أن مستو  التح م    60و 40
)غنً موا ق  1،وأخنًاإذا كانت قيمة الدنوال المهارة ضعيفبالد ة معناىا أن مستو   40عن 

إذا نزلت النسبة وضعيفة جدا، ضعيفةبالد ة  نعتبر نسبة التح م  40عن بكدة( ونسبة الإجماع تق 
 بالد ة. 20ما سون 

 نتائج الدراسة: .7

، 21  الداارات الرقمية للقرن  النتائج المتعلقة بمدى تحكم الأساتذةتبرز قراءة 
سب التح م والررورية لدواكبة متطلبات التعلم الرقمي، وبالنسبة لمحور ااتخدام الت نولو يا، أن ن

% برتبة منوال 91,97و 67,66  الداارات ا اااية  يدةج إذ تراوحت   معظماا بنٌ نسبة 
، بااتثناء ماارتي ااتخدام تقنيات إسارة الدلفاتفي التعام  مع البيانات، والب حققت 5و4بنٌ 
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، والب %، وماارة ااتخدام إعداسات الذاتف وتطبيقاتو   التدريس41,34نسبة متواطة قدرىا 
 %.52,78حققت أيرا نسبة متواطة قدرىا

أما بالنسبة للماارات الدتواطةج  قد أظارت النتائج أن نسبة التح م  ياا ت اوح ما بنٌ الدتوال 
 .1و2% لشثلة   رتبب الدنوال 42,23% و24,65والرعيف، إذ تنحير بنٌ نسبب 

بنٌ الرعيف والرعيف  دا، وربما وبالنسبة للماارات الدتقدمة نسب التح م  ياا ت اوح 
يعوس ذلك إى عدم إلدام ا ااتذة بالدعلومات ال ا ية عن الدعائم التقنية لنمل التعليم الرقمي، لشا 

 . يعيق اكتكا ام للفجوات والنقائص واديد موالناا أو معالجتاا

ومات محور الثقافة الإعلامية والتحكم في تقنيات المعلبتظار النتائج الخاصة كما 
% و 72,36، التح م الجيد   الداارات ا اااية والذي ي اوح بنٌ نسبب والاتصال
. بااتثناء ماارتي تيميم لزتو  رقمي والتفاع  الرقمي مع الطلبة 5و 4%، برتبب منوال 82,14

من خإل التقنيات الرقمية، واللتان اجلتا نسب ا م متواطة. وتجدر الإ ارة ىنا إى أن ماارة 
سراك ما يتعلق بحقوق الت ليف والدل ية الف رية   تعاملو مع المحتو  الرقمي ويتقيد ببنوسىا، وقد إ

نر ع ابب التباين   مستويات التح م بنٌ ىذه الداارة ا خنًة والداارتان السابقتان، إى وعي 
عوسىم علا ا ااتذة باعتبار ت وينام العلمي ب لعية حقوق الدل ية الف رية من  اة، وعدم ت

 اعتماس المحتو  الرقمي والتفاع  الرقمي مع للبتام خإل السنوات السابقة من  اة ثانية.

أما بالنسبة للماارات الدتواطةج  قد تراوحت نسب التح م  ياا بنٌ الرعيف والدتوال، بااتثناء 
 م  يدة قدرت ماارة التح م   التقنيات الرقمية لتحلي  وتفسنً البيانات، والب حققت نسبة ا

%. ولع  ذلك را ع إى تعوس ا ااتذة علا العم  بالعتماس علا ىذه التقنيات خإل 72,8ب 
أبحاثام العلمية, وتظ  ماارات إسارة الكب ات التعليمية وإسارة الذوية الرقمية أثناء التفاع  مع الطلبة 

 يعيفة، ومرس ذلك إى عدم الت وين الدسبق للأااتذة   ىذا المجال.
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% و 7,13و  ما لؼص الداارات الدتقدمةج  نسبة التح م  ياا يعيفة  دا، ت اوح بنٌ نسبب 
والدتعلقة بماارة التح م   النمذ ة الحااوبية والتف نً الدنطقي  3%، وأما رتبة الدنوال  16,12

ااب بك ن أ ياء لررسة،  قد أظار عدم التعر  علياا من ا ااس. وقد ير ع ىذا الرعف لعدة أ
، وعدم الوعي بررورة امتإكاا لدوا اة متطلبات 21من ألعاا عدم ا لإع علا ماارات القرن 
 الدستقب ، والذي تبرز  يو الرقمة كملمح عام.

، 21المتعلقة بمدى تحكم الطلبة في المهارات الرقمية للقرن تبرز قراءة النتائج و
وبالنسبة لمحور ااتخدام الت نولو يا، أن نسب التح م والررورية لدواكبة متطلبات التعلم الرقمي، 

% برتبة 96,04% و 63,78  الداارات ا اااية  يدةج إذ تراوحت   معظماا بنٌ نسبب 
، بااتثناء ماارة ااتخدام تقنيات إسارة الدلفاتفي التعام  مع البيانات، والب حققت 5و4منوال بنٌ 

 %.33,11نسبة يعيفة قدرىا 

بة للماارات الدتواطةج  قد أظارت النتائج أن نسبة التح م  ياا متواطة، إذ أما بالنس
% . بااتثناء ماارة ااتخدام التقنيات الرقمية ب االيب 40,43% و39,34تنحير بنٌ نسبب 

%. ونإحظ أن نتائج التح م 72,45إبداعية، والب كانت نسبة التح م  ياا  يدة وتقدر ب 
لنسبة للطلبة تظار أنهم أكثر ا ما   ىذه الداارات مقارنةبا ااتذة، وقد   الداارات الدتواطة با

نر ع ذلك إى الفرق بنٌ الجيلنٌ، وا حت اك اليومي لجي  الطلبة بالتقنيات الرقمية   لستلف 
 المجا ت، لشا يسمح لذم بتطوير مااراتم الرقمية.  

وح بنٌ الرعيف والرعيف  دا، وربما يعوس وبالنسبة للماارات الدتقدمة نسب التح م  ياا ت ا
ذلك إى عدم ارنً الطلبة للتف نً التقني العميقخإل مسارىم الدرااي، والذي يقتير خإلو 
الدناىج التعليمية علا تزويدىم بالداارات ا اااية ، لشا يعيق  حقا اكتكا ام للفجوات والنقائص 

 واديد موالناا أو معالجتاا.
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، ور الثقافة الإعلامية والتحكم في تقنيات المعلومات والاتصالمحو  ما لؼص 
 تظار النتائج التح م الدتوال غالبا والرعيف   بعض ا حيان   الداارات ا اااية،إذ ي اوح 

%، بااتثناء ماارةحماية البيانات الكخيية والخيوصية والب 48,31% و 19,12بنٌ نسبب 
%. وتجدر الإ ارة ىنا إى إى التباين الوايح    84,93اجلت نسبة ا م  يدة تقدر ب 

نت ج الدرااة الدتعلقة با ااتذة والطلبة   ىذا المحور، و  ما يتعلق بالداارات ا اااية.  قد تبنٌ 
أن ا ااتذة أكثر ا ما  ياا مقارنة بالطلبة، الذين يقتير تفوقام علا ماارة حماية البيانات 

ىذه النتائج إى التساؤل عن مد   وسة التعليم الذي تلقاه الطلبة   لرال  الكخيية. وقد تقوسنا
الإعإم الآلي ولضن نر  النتائج تثبت عدم ا مام   أبسل الداارات، كما أن تفوقام   التح م 
  ماارة حماية الخيوصية يبدو   تا لإنتباه، وقد نر عو إى التدرب الذاتي علا تطوير ىذه الداارة 

 ن خإل التعام  اليومي معاا   مواقع التواص  ا  تماعي.م

أما بالنسبة للماارات الدتواطةج  قد  اءت نسب التح م  ياا متواطة   حدوس 
، بااتثناء ماارة ااتخدام الكب ات التعليمية والب أظارت النتائج يعيف التح م  ياا، %40

 يبام علا مباسئ التعلم الرقمي.ومرس ذلك إى عدم التاي ة الدسبقةللطلبةويعف تدر 

% و 3الداارات الدتقدمةج  نسبة التح م  ياا يعيفة  دا، ت اوح بنٌ نسبب  و  ما لؼصّ 
والدتعلقة بماارة ااتخدام الخورزميات   تف يك الدك إت ،  قد أظار  3%، وأما رتبة الدنوال 4

عدم التعر  علياا من ا ااس. وقد ير ع ىذا الرعف لعدة أااب من ألعاا عدم إسراج ماارات 
صة الداارات الدتقدمة   الدناىج الدرااية، لشا حرم الطلبة من بناء تف نًىم الحوابي ، وخا21القرن 

الرروري لدوا اة متطلبات الدستقب ، الذي قد   يتيح  رصة التموقع لدن ي تفي بامتإك الداارات 
 التقليدية من قراءة وكتابة وحساب.

 :خاتمة.8
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الب ينبغي أن  21 جوة بنٌ ماارات القرن رح من خإل الي  النتائج السابقة و وس يتّ 
يتح م  ياا الدتعلمون وىم لؼويون تجربة التعلم الرقمي من  اة، وىم مقبلون علا موا اة عالم 

ة الفريية الب توقعت ا م أ راس العينة   الداارات الكغ  من  اة ثانية. كما أثبتت النتائج صحّ 
الدتواطة بنسب متواطة، ب  ويعيفة   بعض  ا اااية بك    يد، وا مام   الداارات

الداارات، وعدم ا مام   الداارات الدتقدمة. كما ظار من خإل النتائج تفوق ا ااتذة مقارنة 
بمستويات التح م لد  الطلبة، الذين اقتيرت الدستويات الجيدة لديام علا بعض الداارت كماارة 

لتطبيقات التقنية ب االيب إبداعية. وير ع الباحثان حماية البيانات الكخيية، وماارة ااتخدام ا
 ذلك إى:

  ا ىتمام ب سوات التعلم الرقمي من منيات وألواح ذكية وغنًىا علا حساب الت ايس
النظري لذذا النمل من التعلم، والذي من   نو تعميق الفام لدواعي رقمنة التعليم 

 ومتطلباتوج
 كب ي والدتمثلة أاااا   الدعلمنٌ والدتعلمنٌ ومياسر ا ىتمام بنقاط ا لتقاء   التعلم ال

 الدعلومات،   مقاب  إلعال تعزيز اليإت والروابل الب تقوم علياا  ب ة التعلم وتقويتااج
  مواصلة ا  تغال علا تم نٌ الدتعلمنٌ من الداارات التقليدية،   غياب اا اتيجية ولنية

 و اعلةج، بيفة  املة 21لتعليم ماارات القرن 
  تطوير ا ااتذة والطلبة لبعض مااراتم يتم بطريقة تلقائية   المجا ت الب تتطلب منام

ذلك، بينما تبقا بقية الداارات ماملة لديام   غياب خطة  املة لتدريبام، بما يسمح 
 لذم بإلصاح العملية التعليمية التعلمية   إلار ما يعر  بالتعلم الكب ي.

ورقة البحثية   بد من الت كيد علا يرورة التف نً الجاس والعميق   مإمح   ختام ىذه الو
الدستقب ، ولضن نعيش ىذه الثورة الرقمية، والب برزت معاا مفاىيم ا قتياس الرقمي والدوالنة 
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ال ونية وكفايات الحياة وماارات الدستقب .  من الدتوقع حدوث الدزيد من التغنًات العميقة والجذرية 
 حياتنا خإل العقد الدقب .  

وام  ىذه التغنًات مفاىيم  ديدة حول التعلم والدان و وسة الحياة والدعر ة وا نتاج وا اتاإك، 
ومن الدتوقع أن تندثر ال ثنً من الدان، مقاب  تزايد  رص العم  لذوي الداارات الرقمية الدتقدمة   

ىو إعداس  ي   21اليوم، والتح م   ماارات القرن الدستقب . وىذا ما لغع  رىان التعلم الرقمي 
يتمتع بالداارات الدطلوبة لي ون قاسرا علا ا لطراط   لرتمع الدعر ة بيفتو منتجا ومبدعا. وىنا تبرز 

الدطالبنٌ وبيورة عا لة بتيميم اا تيجيات لتعليم الداارات و مسؤولية وايعي السيااات العامة 
 ق لضو التنمية الدتسارعة لداارات الدستقب .الررورية، ورام خارلة لري

 الذوامش: .4
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