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 : ملخص
التعزيز التي  كأساليبيهدؼ ىذا البحث الكشف عن ألعية الكفاية الدعجمية عند الدتعلم الأجنبي، 

تتناسب مع ىذه الفئة من الدتعلمتُ، كما يتطرؽ إلى ربط الكفاية بأبرز لظوذج من لظاذج الدعاجم العربية 
ئة الأجانب عند كضع الدعاصرة الدخصصة للأجانب كىو الدعجم العربي الأساسي، الذم حاكؿ مراعاة ف

: ما مدل برقيق الدعجم أبرزىامعالجة العديد من التساؤلات،  إلىمداخلو، كسنسعى من خلاؿ ىذا الطرح 
؟،كتوصّل الأجنبيالعربي الأساسي كفاية معجمية تساىم في تعزيز كإذكاء الجوانب التواصلية للمتعلم 

في  الأساسيالدعجمية كتعريفاتها في الدعجم العربي  اعتماد الدداخل إمكانيةالبحث إلى عدة  النتائج، منها: 
  .  تعليم ىذه الفئة، كتعزيز اكتساب ىذه الكفاية إستًاتيجية

 .كفاية معجمية؛ الدعجم الأساسي؛ متعلم أجنبي؛ التعزيزكلمات مفتاحية: 
Abstract: 

This research  reveals the importance of the lexical competence for 

the foreign learner, and the methods of reinforcement that are 

appropriate for them . It  also deals with linking competence with the 

most prominent example of contemporary Arabic dictionaries for 

foreigners, which is the basic Arabic dictionary, which tried to 

considerate the category of foreigners when developing its entries. 

Through this proposal, we will treat  many questions, the most prominent 

of which are: What is the extent to which the basic Arabic dictionary is 

achieved lexical adequacy that contributes to strengthening and fueling 
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the communicative aspects of the foreign learner? Teaching this class 

and promoting the acquisition of this competency. 
Keywords: lexical competency; Basic lexicon; Foreign learner; 

Reinforcement. 

 مقدمة: .1
شكل موضوع تعليمية الدفردات للأجانب لزورا بحثيا ىاما جدا من الذيكل العاـ لتعليمية اللغة العربية،      

كذلك عن طريق لزاكلة برقيق كفاية معجمية لغتَ الناطقتُ الأصليتُ بهذه اللغة، بدساعدة العديد من 
عملية تواصلية كفق الأسس اللغوية  الديكانزمات اللسانية التي يتم اكتسابها في الحجرة الصفية، لتحقيق

-الصحيحة، كفي إطار ىذه الدعطيات فقد ظهرت العديد من الجهود العربية على الصعيد الدعجمي 
خدمة منها كتسهيلا لفئة الأجانب بهدؼ إكسابهم الثركة الدعجمية الدناسبة، كيبرز الدعجم العربي  -برديدا

 لاصة الجهود الدؤسسية الدوجهة لغتَ الناطقتُ بالعربية.الأساسي من خلاؿ ىذه المجهودات باعتباره خ
  انطلاقا من ىذا الطرح كبناء عليو فإف ىذه الورقة البحثية تستهدؼ الإجابة على التساؤلات التالية:     

كيف لؽكننا إكساب الدتعلم الأجنبي كفاية معجمية كفق أسس لسانية سليمة؟ كىل لؽكننا اعتبار الدعجم 
سي مدكنة لؽكنها تعزيز الكفاية الدعجمية للمتعلم الأجنبي الدعاصر؟، ما مدل قدرة التعريفات العربي الأسا

الدعجمية في الدعجم العربي الأساسي على إكساب الدتعلم الأجنبي كفاية معجمية؟ ماىي أبرز الدعيقات 
عجمية؟، كسيكوف ىذا اللسانية التي بروؿ دكف كضوح الدعتٌ كبرقيق كفاية متينة في تعريفات الدداخل الد

 كفق العرض الدنهجي الذم يتناسب أكثر مع الدنهج الوصفي كاستًاتيجياتو التحليلية.
 الكفاية المعجمية في الدرس اللساني المعاصر:   .2
أثار مصطلح الكفاية الدعجمية كما لػيل إليو من تعالقات متشعبة، عديد الإشكالات كالتساؤلات        

غوية للفرد الدتعلم، كما ينتج عن ذلك في عملية التواصل من الاكتساب كالامتثاؿ على صعيد الدمارسة الل
الأدائي، كمدل الاندماج كسرعة التكيف مع الدفردات الدقدمة، كفاعلية الدتعلم في التزاـ النظاـ النحوم 

ة أخرل كالنمط الحوارم الذم لؽكنو من التحكم الوظيفي الدتتُ في ىذا الجانب، ىذا من جهة، كمن جه
حداثة الدصطلح كجِدَّتوُُ صنعت بعض التحفظات من حيث مبدأ التداكؿ اللساني كالشيوع الدصطلحي، 
فهو من إفرازات الدراسات اللسانية الدعاصرة، كاقتًف ظهوره برديدا ببناء مراحل الكفاية التواصلية للمتعلم، 

 ة ناجحة.   كاعتماد كفاية من الدفردات تؤىل الدتعلم لتحقيق عملية تواصلي
إذا ما حاكلنا معالجة مفهوـ مصطلح الكفاية الدعجمية، سيكوف لزاما علينا قبل ذلك معرفة الرابطة 
اللسانية  التي بركم  ستَ عملية التواصل كتساعد على التمثل الصحيح للكفاية الدعجمية في ذىن الدتكلم، 
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إذا » توضيحو للعملية التواصلية، يقوؿ: ق(، في  605كلصد ىذا كاضحا مثلا عند فخر الدين الرازم )ت 
معاني تلك الكلمات، ثم لدا عقلناىا أردنا تعريف غتَنا  -عقلنا–تكلمنا بكلاـ نقصد منو تفهيم الغتَ 

تلك الدعاني، كلدا حصلت ىذه الإرادة في قلوبنا حاكلنا إدخاؿ تلك الحركؼ كالأصوات في الوجود لنتوسل 
، فقد جعل الرازم ىنا الطرؼ الأىم في (49، صفحة 1981)الرازم،  «نيبها إلى تعريف غتَنا تلك الدعا

عملية الإفهاـ التواصلي، استيعاب الدتحدث كاكتسابو ما لؽكن أف نسميو معجما ذىنيا، كالذم يقوـ في 
الدخزنة، كىذا ما لؽكن اعتباره العصب الرئيس لرملو على الفهم كالتمييز كالولوج إلى دقائق معاف الدفردات 

فهم ظواىر التعدد الدعنوم كفهم » في تكوين الكفاية الدعجمية، التي تقوـ في بسط بسثلاتها الوظيفية على 
التًادؼ كإلغاد الكلمات التي لػتاجها الدتعلم من بتُ لرموع رصيده اللغوم، كما بسكن من بسييز الوحدات 

مل بكيفية متكررة كتستخدـ في الكلاـ كالكتابة اليومية عن الوحدات الدعجمية التي لا الدعجمية التي تستع
، كىذا لا يطلب من الفرد برقيقو إلا بتظافر (10، صفحة 2014)الخلوفي.،  «تستعمل إلا نادرا 

 كؿ الوصوؿ إلى برقيق الكفاية الدرجوة للمتعلم.الدلكات اللسانية الأخرل، كالقراءة كالسماع كغتَىا، لنحا

إف الاكتساب الدعجمي في العملية التعليمية لم يكن لػضى بالاىتماـ الكبتَ في الدرس اللغوم 
الغربي، كذلك نتيجة إلعاؿ طبقة كبتَة من اللسانيتُ للمعجم بشكل عاـ كاعتباره لررد قائمة ملحقة 

، كلكن كاقع البحث (31-30، الصفحات 2009)عمر،  اسيةبالنحو، أك قائمة بالاستثناءات الأس
اللساني فيما بعد فرض الاىتماـ بهذا الجانب اللغوم الدهم جدا، كعليو أضحى الاىتماـ متزايدا بدسألة 

تعليم اللغات لغتَ متكلميها برقيق الكفاية الجيدة من الدفردات التي تشكل معجم الدتكلم، خاصة في لراؿ 
الأصليتُ، كمواجهة الأنظمة اللسانية لبعضها البعض  بتُ نظاـ أصلي مستقر كمتمثل، كنظاـ كافد لؼضع 
لمجموعة من القوانتُ التي بزتلف كثتَا عن النظاـ  القديم، لذا يصبح الحكم بجودة الدكتسبات الدعجمية 

نة، من خلالذا  فقط لؽكن أف نعرؼ مدل لصاح الاكتساب، الدتمثلة لؼضع لعدة معايتَ، أك لسرجات معي
 كنلخصها في النقاط التالية:

  «كتفادم التكرار. كالأضداد الدرادفات استثمار خلاؿ من  :المعجمي التنوع 
 كبدكاليبها. باللغة الدلم إلا يعلمها نادرة، لا مفردات الدتعلم يقدـ عندما كتبرز :المعجمية الحنكة 
 كالأفعاؿ كالأسماء متنوعة كحدات معجمية اللغة مستعمل توظيف في تتمثل التي :المعجمية الغزارة 

 كمشتقاتها.
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 ككيفية كدلالاتها، النحوية ككظائفها بالدفردة الوعي الدورفولوجي يؤكد ما المعجمية: الأخطاء قلة 
 .(147، صفحة 2020)كىاس،  «اللغوم للسياؽ كدقيقا كملائما سليما استعمالا استعمالذا

ما لؽكن أف ننبو عليو أختَا من خلاؿ الدمارسة الدعجمية للطالب الدتعلم، أنو في إطار اكتساب      
الذختَة الدعجمية التي يرُكِّضُهَا بدلكتو اللغوية، لابد من أف لَؽرَُّ باكتساب مهارات أخرل مثل:  النطق، 

إف معيار » التًكيب، كلكن ليست ىذه الدهارات ىي الشيء الدراد منو فقط، بل كالفهم، الاشتقاؽ،
الكفاءة في تعليم الدفردات ىو أف يكوف الطالب قادرا على ىذا كلو،  بالاضافة الى شيء آخر لا يقل 
عن ىذا كلو ألعية الا كىو قدرتو على أف يستخدـ الكلمة الدناسبة في الدكاف الدناسب، ماذا لغدم لو 

، صفحة 1986)طعيمة،  «حفظ الطالب عددا من الكلمات التي لا يعرؼ كيف يستخدمها؟
، كىو ما براكؿ الدراسات اللسانية التطبيقية التًكيز عليو في العديد من اطركحاتها الدعاصرة، (615

 . خاصة مع تزايد الاشتغاؿ بتعلم اللغات الأخرل في العالم

 المتعلم الأجنبي وحتمية تحقيق الكفاية المعجمية:   .3
، ميداف اللسانيات التطبيقية المتعلم الأجنبي/ تعليم اللغات لغير الناطقين بهاشغل مصطلح 

أكثر من أم مصطلح آخر، خاصة بعد نهاية الحرب العالدية الثانية، كظهور العديد من الصعوبات 
التواصلية لأفراد الجيش الأمريكي مع الشعوب التي حارب على أرضها مثل كوبا كفيتناـ كغتَىا، لشا دفع 

لتسريع عملية التواصل بتُ أفرادىم كمواطتٍ ىاتو بدختبرات الجيش إلى لزاكلة دراسة ىذه الإشكالات، 
البلداف، من ىنا أخذ ىذا البحث في التوسع كتطور في الدختبرات العلمية بدختلف العواصم التي تتميز بنوع 

 من الذيمنة الثقافية على بلداف أخرل. 

 مراحل لسانية إف منهجية تعليم اللغة لغتَ الناطقتُ بها عموما، كاللغة العربية خصوصا، بسر عبر
لابد من استيفاءىا، لتكوف العملية التعليمية ناجحة، كأىم ىذه الدراحل تعزيز القدرة كالوعي الدعجمي عند 

لغدر بنا التأكيد على أف عملية تعليم اللغة كإقدار الدتعلم على استعمالذا رىتُ بتنمية » الدتعلم، كىنا 
، صفحة 2018)عقلي،  «لدكوف الدعجمي كألعيتومعجمو، كلا لؽكن لصاح ىذه العملية بدعزؿ عن ا

 ، كإلا فإف العملية برمتها لزكومة بالفشل.(221
كبناء عليو فقد التمسنا عند العديد من اللسانيتُ العرب الدعاصرين كضع خطوات منهجية تساعد 

 كحاكلنا تقسيم مراحلها كالآتي:   على إكساب الدتعلم الأجنبي كفاية معجمية فعَّالة،
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  انتقاء الذخيرة  المفرداتية:   1.3
لضماف كفاية معجمية فعالة تكوف لسرجاتها كظيفية من حيث الاستعماؿ كالتداكؿ، لابد على       

الدعجمي الذم يتصدل لذذه الغاية أف لؼتار من الذختَة الدعجمية الدوجهة لدثل ىذه الأغراض ما كاف منها 
قرتها الذيئات كالمجامع اللغوية مرتبطا بالاستخداـ الدعاصر سواء من الألفاظ أك التعبتَات السياقية، التي أ

سواء عن طريق التًجمة أك التعريب أك غتَىا، كيبتعد عن كل صعب كقديم، كحوشي، عفا الاستعماؿ 
العربي الدعاصر عن استخدامو، كلم لغر على ألسنة الدتكلمتُ أك الدثقفتُ  منهم، لأف ىذه الدفردات ستعيق 

يدات لسانية على الجانب الصوتي كالصرفي، فلو أردنا أف نقدـ لو تلقي الدتعلم الأجنبي لدا تتميز بو من تعق
، كلضوىا !!مثلا مفردة مثل:  مرآة، لا نستبدلذا بدفردة قدلؽة غابت عن حيز الاستعماؿ، مثل : سجنجل 

 من الدفردات التي قد تشكل حاجزا أماـ استيعابو.

لذا برقيق ىدفنا الدعجمي الدنشود، لا بد من بعد عملية انتقاء للحصيلة الدفرداتية التي نركـ من خلا     
خطوات أساسية  تلي ىذه العملية، كىي عملية ضبط ىذه الدفردات لتقدلؽها في شكلها الختامي للمتعلم 

 الأجنبي، كلؽكننا أف نلخص ىذه العملية في ثلاث خطوات رئيسة:    
 «:الدستويات التي يتفرع إليها الدنهاج  تعيتُ عدد الدفردات التي ينبغي تلقينها في كل مستول من أولا

 اللغوم.                               
 :بتجميع ذلك العدد من الدفردات بدعيار الاستخداـ الأكسع في القطاع الذم يهم الطالب أكثر.                 ثانيا 
 :بإخضاع كل مفردة لدعايتَ الانتقاء، كالشيوع بكثرة الاستعماؿ، كالذيوع لكثرة الدستعملتُ،  ثالثا

، على أفّ  (109، صفحة 2010)الأكراغي،  «كالشموؿ لتًدد الدفردة في أكثر من حقل أك قطاع.
كبرديد ضابطي الشيوع كالشموؿ، كجدنا العديد من ىذه النقطة الأختَة الدتعلقة بدسألة الانتقاء 

اللسانيتُ الذين اىتموا بهذه النقطة، ككضعوا لذا العديد من الضوابط، كما لصده عند رشدم أحمد 
، لؽكن (620-619، الصفحات 1986)طعيمة،  طعيمة، الذم كضع سبع معايتَ لانتقاء الدفردات

 أف نلخصها في الدخطط التالي:
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كىذه التصنيفات تتشابو إلى حد بعيد مع بعض التصنيفات التي جاءت عند بعض اللسانيتُ         

الغربيتُ، كعلى العموـ فالفارؽ ليس كبتَا بينهم في كضع ىذه الأسس، كىو ما نلمسو جليا عند زمرماف  
Zimmermanوع في الاختيار، كما توضحو النقاط التالية التي ، الذم أعطى اعتبارا كبتَا لدبدأ الشي

 كضعها:    
  « مفردات كثتَة الشيوع، كأشهر ألف كلمة أك ألفتُ أك خمسة آلاؼ كىكذا بحسب الدراسات

 الإحصائية. 
 .مفردات أكادلؽية عامة، تستخدـ في السياقات الأكادلؽية كالنصوص الكتابية بكثرة 
 الات معينة.مفردات فنية كتقنية تستخدـ في لر 
  .(152، صفحة 2018)عمشة،  «مفردات غتَ شائعة، كىي بالآلاؼ في اللغات الحية 

  التحكم في بسط الأبعاد الدلالية :    2.3
إف الغاية من إكساب أمّ ثركة معجمية للمتعلم ىي الوصوؿ إلى دلالتها كبقر معانيها بادئ الأمر،       

الدلالة على ىذا الأساس، ىي الدصفاة التي يتسرب من خلالذا الإدراؾ الحسي إلى الذىن » كذلك لأف 
، ثم (7، صفحة 2018)تامبا،  «لكي يستوطن الدفاىيم المجردة، لذلك كاف الدعتٌ بداىة في حياة الإنساف

نَوُ من التوظيف اللساني  تأتي مرحلة التطويع التي تُدْخِلُ ىذه الثركة الدفرداتية حيز الاستخداـ كالتداكؿ، لتُِمَكِّ
 السليم لذذه الدفردات بتُ أبناء اللغة التي أراد اكتسابها.

في بسط الأبعاد الدلالية، ىو تقديم شركحات كتعريفات ىذه الدفردات إف ما نقصده من التحكم      
بعيدا عن كل تعقيد معنوم أك غموض قد يشكل عائقا أماـ الدتلقي، كاعتماد أحدث النظريات اللسانية 
التي تساىم في صياغة تعريفات لسانية تساىم في إيصاؿ الدعتٌ السليم خاليا من اللبس، فنتجنب كثرة 

الظواىر الدلالية الدشتهرة في الدفردات العربية، كالتًادؼ، كالتضاد، كالدشتًؾ اللفظي، فلا نورد الولوج في 
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 300مثلا على الدتعلم كل الدتًادفات الدعادلة لدفردة  " أسد " أك "سيف"، كالتي قد تصل إلى أكثر من 
 الذم يعد  عيبا في اللسانيات مرادؼ متوزعة في الدعاجم العربية، لأف ىذه الظواىر  بريل إلى تعدد الدعتٌ

 الحديثة.
كما ينبغي بذنب الدكر في شرح الدعاني، ككذا الإحالة الغتَ مبنية على أسس لسانية متينة لدا لذا من       

إيغاؿ في الغموض الدلالي، كيعد التخلي عن توظيف الشواىد بجميع أنواعها في شرح مدلولات ىذه 
 الفعالية اللازمة من الدفردات لزفزا لنجاح عملية التلقي في ىذه الدرحلة. كذلك لإكساب ىذه الدعاني

استحضار فورم على مستول الددركات كبسثلها، لػبذ استخداـ طريقة الصور كمدلولات لذذه الدفردات، 
 ككذا التعبتَات الشائعة، كالاعتماد على النظريات الدلالية كالحقوؿ الدلالية، كالسياقية كغتَىا.

 مراعاة طرؽ التلقين المعجمي:   3.3 
لا بزتلف ىذه الجزئية في عموـ مشمولاتها التًبوية عن ستَ العملية التعليمية البسيطة التي يكوف فيها       

الطرفتُ من نفس النظاـ اللغوم، بدعتٌ أنها  بزضع لصياغة أىداؼ تربوية لزددة يكوف الستَ كفقها عند 
تي لؼتار فيها الددرس أحدث الطرائق بدء عملية التلقتُ الدعجمي، كذلك كفق الأطر التًبوية العامة ال

التعليمية، كمراعاة التغذية الراجعة، كما سينتج من لسرجات عنها، كما يتم الاىتماـ بهذه الفئة من حيث 
تنوع الوسائل التعليمية  الدساعدة، كخاصة ما كاف منها مرتبطا بالتكنولوجيا الحديثة، من اعتماد الوسائط 

و الحوسبة الدعجمية، كالدخابر الصوتية التي تساعد على إتقاف الجوانب النطقية الإلكتًكنية، كما توصلت إلي
» السليمة، كتكمن ألعية توظيف ىذه الوسائل التكنولوجية التي يشكل الحاسوب حَجَرَ الأساس فيها  
ما القدرة على توفتَ خبرات كفرص تعليمية عن طريق النمذجة كالمحاكاة التي لا تتحقق بدكف الحاسوب، ك
 «أف الدستخدـ يتعامل معو بطريقة أفضل من خلاؿ الدشاركة الفعلية بدلا من الوقوؼ متفرجا فقط 

، كىو ما سيسهل عليو برصيل أكبر عدد لشكن من الدفردات (153، صفحة 2020)الدخيسي، 
 كتوظيفها على الوجو الصحيح.

    قابلية التلقي المعجمي:   4.3
كىذه الخطوة متعلقة بسيكولوجية الدتعلم الأجنبي في حد ذاتها، كمدل خلق كإلغاد القابلية عنده لتلقي 
ىذه القوائم الدفرداتية، ككيفية جعلو في حالة استعداد دائم في الدواقف التعليمية الدتنوعة، كذلك بتنبيو 

ي، كما لغب التنبو إلى ظاىرة منتشرة مدركاتو العصبية عن طريق برفيزات متعددة، تضمن خلق دافعية للتلق
في أكساط الأجانب من متعلمي العربية بكثرة كىي ظاىرة الخجل الدفرط كالانطواء، التي تنجم عادة عن 
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أسباب عديدة مثل عدـ إتقاف مهارة معينة أثناء التعلم، أك عن كبر سن الدتعلم..الخ، كالواجب التًبوم 
جميع الدواقف التعليمية، كإشراكو في العملية التعلمية بشتى الطرؽ  يقتضي دعم كمساعدة ىاتو الحالات في

 التي ترلػو كبستص ىذه الدظاىر من سلوكو التعلمي.

كما لغدر التنبيو عليو أيضا، مسألة الفركؽ الفردية التي لصدىا دائما بتُ صنف الدتعلمتُ الأجانب، فربدا 
فردات التي حفظها من خلاؿ لشارسات معينة، على لأسباب دينية معينة، لصد بعضهم لديو قائمة من الد

عليو أف يتعرؼ على مدل ىذه الفركؽ » عكس آخرين لشن ليس لديهم مثل ىذه القدرة، فالدعلم ىنا 
الدوجودة بينهم قبل أف يبدأ عملية التعلم، كيتم ذلك عن طريق لرالستهم، كالحديث معهم باللغة الوسيطة 

كذلك  (23، صفحة 1981)إسماعيل،  «أف يطبق أحد اختبارات الذكاءكإذا لم يتمكن من ذلك، فعليو 
 لضماف ستَ العملية التعليمية كفق أسسها اللسانية الصحيحة.

 المعجم العربي الأساسي وتعزيز الكفاية المعجمية : .4
بية كالثقافة كالعلوـ )الألكسو(، عن الدنظمة العربية للتً  1989صدر الدعجم العربي الأساسي سنة 

كتولت مؤسسة لاركس الفرنسية طباعتو، كاشتًؾ في كضعو لطبة من الدعجميتُ العرب مثل: أحمد لستار 
 .  2002عمر، أحمد العايد، بساـ حساف، علي القاسمي..الخ، ثم صدرت طبعة أخرل سنة 

في الدعاجم الدعاصرة إلا بعد النصف  لم يظهر الاىتماـ بتحقيق الكفاية الدعجمية للمتعلم الأجنبي
الثاني من القرف العشرين، كخاصة بعد  ظهور الدعاجم الدؤسسية، التي راعت العديد من الشركط في انتقاء 
الوحدات الدعجمية التي تضمنتها مداخلها، بخلاؼ معاجم فتًة الإحياء كالانبعاث الدعجمي، الدعركفة بغلبة 

جمع الدادة الدعجمية، كىذا ما لغعل الدعاجم الدؤسسية لزل بسيز عنها، كذلك أنها الدنهج الاستيعابي عليها في 
خلق نوع من الانسجاـ بتُ النشاط الدعجمي كالحقل التًبوم، توج بإصدار العديد من » قد راعت 

الدعاجم التي تستهدؼ فئة الدتعلمتُ قصد إغناء معارفهم اللغوية كغتَ اللغوية، كأقدارىم على اكتساب 
 ،(222، صفحة 2018)عقلي،  «كتعلم اللغة كتوظيفها كفق سياقات استعمالذا كمقاماتها التواصلية 

كلؽكن أف نعد من ىذه الدعاجم مثلا: الدعجم الوسيط كالدعجم الوجيز  الصادراف عن لرمع اللغة بدصر، 
» و، كىو ما سنقيمو في بحثنا ىذا، باعتبار أنو لسصصكالدعجم العربي الأساسي عن منظمة الألكس

للناطقتُ بغتَ العربية لشن بلغوا مستول متوسطا أك متقدما في دراستها، كللمدرستُ منهم كللطلبة الجامعيتُ 
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) الدنظمة العربية  «من غتَ العرب خاصة، في أقساـ الدراسات العربية كالإسلامية  في الجامعات الأجنبية 
 ،  .(09، صفحة 1989للتًبية كالثقافة كالعلوـ

  الوحدات المعجمية وتحقيق الكفاية في المعجم العربي الأساسي:   1.4
ألف مدخل، موزعة في التًتيب حسب حركؼ الذجاء، إلا أف ىذه  25000حول الدعجم حوالي       

الوحدات الدعجمية اتبعت فيها اللجنة الواضعة للمعجم منهجية خالفت فيها العديد من الدعاجم الدعاصرة، 
دأ التيستَ كالشيوع خاصة كأف الدعجم يػَعُدُّ فئة الأجانب من أىم الفئات الدخاطبة بدادتو، فاعتمد مب

الكلمات » كالتداكؿ، كلم يقحم الدفردات التي عفا عنها الزمن، كىو ما كضحتو مقدمة الدعجم، بأنو يورد 
الدولدة الدعربة كالدخيلة التي دخلت الحياة كاستعملها رجاؿ الفكر كالثقافة كأقرتها المجامع اللغوية العربية، 

الدهمل كالدهجور من الألفاظ، فلا يورد إلا ما ىو معركؼ على أنو يتجنب الحوشي كالغريب كيتنكب 
شائع، أك ما ىو جدير بأف يعرؼ من مفردات اللغة الحية الجارية على السنة العلماء كالأدباء كالدثقفتُ 

نظمة العربية للتًبية ) الد «كالصحفيتُ، كأقلامهم، كالدبسوطة في الدؤلفات كالبحوث كالدراسات العربية 
 ، ، بدعتٌ أنو ركز على الناحية الإستعمالية لذذه الدفردات، كمدل (09، صفحة 1989كالثقافة كالعلوـ

تداكلذا في المحيط اللغوم، كىو اختيار جيد من لجنة الوضع، لاف إقحاـ اللغة الجارية الدتداكلة في الدعجم 
ة عصرية تتناسب مع ما ىو متداكؿ في الحيز اللغوم العربي سيسهل للمتعلم الأجنبي بناء كفاية معجمي

 الدعاصر لا الحيز التًاثي. 
كما أف للمعجم العربي الأساسي خاصية تساعد على تكوين كفاية الدعجمية عصرية، كىو انو لم       

يهمل ألفاظ الحضارة كألفاظ الصناعات الدختلفة، كالعديد من مسميات البلداف كغتَىا، يقوؿ الأستاذ 
كالعلمية كالتقنية،  فهو يتناكؿ عددا من الدصطلحات الجديدة، الحضارية» لزي الدين صابر في الدقدمة: 

كيتعرض في إلغاز إلى طائفة كبتَة من أسماء الأعلاـ، كأسماء القارات كالبلداف كالددف كالأنهار كأسماء النابغتُ 
كالثقافة ) الدنظمة العربية للتًبية  «في التاريخ العربي من خلفاء كقادة كفقهاء كعلماء كشعراء كأدباء كفنانتُ 

 ، ، كغتَىا من الدعلومات التارلؼية الدتنوعة للأمم الأخرل، بل أحيانا بالغ  (09، صفحة 1989كالعلوـ
السُّهْرَوْرَدِي، : »  للسُّهْرَوْرَدِيكثتَا في إيراد الدعلومات التارلؼية كالأعلاـ، كما نلحظو في التعريف التالي 

م( : فيلسوؼ إشراقي 1151-1154ه/535-545أبو الفتوح شهاب الدين يحي بن حبس )
ولد بسهرورد )إيران(، لو مؤلفات عديدة منها: " المقاومات"، "ىياكل النور"، "حكمة الإشراؽ"، 

،  « اتهم بالزندقة وقتل في حلب ، مع (649، صفحة 1989) الدنظمة العربية للتًبية كالثقافة كالعلوـ
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ُـ معو  أف ىذه الشخصية على جلالة قدرىا كما قدمتو، لكن تبقى حقيقة الأمر أف الدتعلم الأجنبي لا تػُقَدِّ
معرفة ىذه الشخصية من عدمها، في اكتسابو ذختَة معجمية بسكنو من زماـ نظاـ لغوم معتُ. كما أف 

ن، كثافة، مركيروكروم، ملاريا، بلاتين، نيو الدعجم يورد العديد من الدصطلحات الدتًجمة أك الدعربة مثل: 
 ..الخ.ملنخوليا، ميكروسكوب

 صياغة التعريف وتحقيق الكفاية المعجمية في المعجم العربي الأساسي :    2.4
يعتبر التعريف ىو الطرؼ الأساس كالدستهدؼ الأكؿ بالاطلاع من قبل طالب أم معجم، كذلك      

لدا يقدمو من خصائص بسييزية للوحدات الدعرّفة، كمن إيضاح للمعاني التي شكلت غموض أك إبهاما 
صورة أجلى للقارئ، ناىيك عن الدعلومات الدوسوعية الدضمّنة في التعريفات كالتي تساعده على تكوين 

القاموس،  التي يقدمها الاستنتاجية الدعلومات بفضل إنو نقوؿ أف »عما يريد استهدافو، كلؽكننا أيضا 
 يعطي كأف منها، السيئة كيتفادل الجيدة يقوـ بالاستنتاجات أف للمتلقي لؽكن التعريف، عبر كخاصة

، (146، صفحة 2015)غريبي،  «مرادفا لغد أف أك التعريف، من انطلاقا كلمة لغد تعريفا أك بدكره
 لؽكنو من تشكيل مفاىيم كتصورات صحيحة تؤىلو فيما بعد من اكتساب كفاية  معجمية سليمة.  

جاءت التعريفات في الدعجم العربي الأساسي في لرملها كفق أسس لسانية معاصرة، كخادمة        
» للمتعلم الأجنبي، فقد تنوعت التعاريف الددرجة في الدداخل بتُ استخداـ التعريف بالدرادؼ مثل: 

،  "«طاش"، " شؤم: شر -"سئم: ملَّ"، "سَفِوَ: جهل ، 1989) الدنظمة العربية للتًبية كالثقافة كالعلوـ
) الدنظمة  «برّاني : خلاؼ الجوّاني:» ، أك التعريف بالضد ( 663 -628 -601الصفحات 

 ، ريف كاحد لزيادة إيضاح ، أك بالجمع بينهما في تع(146، صفحة 1989العربية للتًبية كالثقافة كالعلوـ
) الدنظمة العربية للتًبية  « غلظ: ثخن، عكسو رؽّ » الدلالة خشية  كقوع القارئ في الغموض، مثل: 

 ، ، كما توزع التعريف بالقوؿ الشارح على أكثر الدداخل (899، صفحة 1989كالثقافة كالعلوـ
) الدنظمة العربية للتًبية  .«دباغ: ما يدبغ بو الجلد ليصلح»الدسيطر، مثل: الدعجمية كىو الغالب 

 ، ، كىو ما جعل التعريفات سهلة التناكؿ كالفهم، خاصة أنها لم  (438، صفحة 1989كالثقافة كالعلوـ
 تستخدـ أم لغة معقدة في صياغتها. 

لواضعة باعتماد العديد من النظريات الدلالية في صياغة تعريفات الدعجم كما قامت اللجنة ا       
الأساسي مثل: نظرية الحقوؿ الدلالية، كالنظرية السياقية التي كظفت كثتَا في الدعجم، كتتناسب بساما مع 
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قد متعلم لا يتقن تنوع الأكجو كالاستعمالات للصيغ اللغوية العربية، أك معرفة النواحي التداكلية، ك 
سالعت في القابلية الكبتَة لذذا الدعجم، كمن أمثلة استخدامها للسياقات الدختلفة للوحدة الدعجمية، 

 : أجازمفردة 
 أجاز:   أجاز الشيء: جعلو جائزا.» 

 أجاز الموضع: جازه.
 أجاز الرأي: أباحو.

 أجاز الشخص: أعطاه مقدارا من المال.
 أجازه بجائزة: أعطاه جائزة.  

) الدنظمة العربية للتًبية كالثقافة  .«العالم تلميذه: أذن لو في الرواية عنو أو أعطاه الإجازة بذلكأجاز 
 ،  .(278، صفحة 1989كالعلوـ

إف تنوع التعريفات في الدعجم العربي الأساسي ساىم بقدر كبتَ في تقبل ىذا الدعجم بتُ أكساط     
الدتعلمتُ الأجانب كالعرب، خاصة أف لو ميزة اليسر كبذنب التعقيد، كاعتماد الدلالات الدباشرة الخالية من 

 ملة لدل أصناؼ الدتعلمتُ. الغموض، كبذنب الدكر، كىو ما كاف لو كبتَ الأثر في غرز الكفاية الكا

 المعجم العربي الأساسي وإسقاط التعريفات الإشارية:  3.4
شكَّل التعريف الإشارم ركنا مهما في الصناعة الدعجمية الدعاصرة، خاصة عن طريق ابرز آلياتو        

نػُهَا الدعجمي في تعريفاتو، لكن الدعجم العربي  كالرسم كالتصوير، كالأشكاؿ ىندسية أك البيانية التي يُضَمِّ
الأساسي لم يُضَمِّنْ في جميع مداخلو أمّ آلية من آليات التعريف الإشارم، كىي مع ألعيتها للمتعلم 

 الأجنبي، إلا أف اللجنة أسقطتها من عموـ الدعجم كلم تستعن بها البتة. 
تى في تعريفاتها، بل لكن كمع ىذا فقد تَضَمَّنَ الدعجم العديد من الدصطلحات التي كانت مبهمة ح     

ككانت الحاجة ملحّة إلى الاستعانة بالصور لزيادة الشرح كالبياف كنفي الغموض عن ىذه التعريفات، مثل:  
، فهذه الدصطلحات من الأكيد مِسْرَجَةٌ، مِسْعَار، مُسْطَريِنٌ، سَقَّاطَةٌ، سُمَّاؽْ، سنط،  سَمَرْمَرْ، سبطانة

في استيعابها، خاصة كأف منهجية الدعجم قد حددت مسبقا أنها ستضمن أفّ الدتعلم الأجنبي سيجد صعوبة 
العبارات السياقية كالشائع في الاستعماؿ العربي الدعاصر، بدعتٌ أفّ الداعي كالدقتضي لوضع ىذه الصور 

 كالرسوـ قائم، بخلاؼ بعض الدصطلحات الأخرل. 
 الشاىد المعجمي عقبة أمام المتعلم الأجنبي: 4.4
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ركزت الدعاجم العربية على الشاىد اللغوم باعتباره الدليل الذم يؤيد ما يذىب إليو صاحب       
التعريف في بياف معاني الوحدة الدعجمية، كقد تتبع الدعجم العربي الأساسي مبادئ الصناعة الدعجمية من 

يفو لذذه الشواىد ىو حيث توظيف الشواىد كالأمثلة التوضيحية، إلا أف ما نسجلو عليو في طريقة توظ
الإكثار منها إلى حد الدبالغة، إذ لم لؼلوا تعريف من شاىد أك مثاؿ توضيحي، كىو ما من شأنو أف يعيق 

"، كالتي تضمنت ذَىَبَ الدتعلم الأجنبي كيشوشو عن إدراؾ غايتو التعلمية، كما نلاحظو في الوحدة  " 
 أربع شواىد قرآنية، عن كل معتٌ من الدعاني التي شرحها:  

 :ذىب» 
نَا نَسْتَبِقُ﴾. -  مضى:  ﴿إِنَّا ذَىَبػْ
هُمْ﴾.  -  ابتعد: ﴿ اذْىَبْ فَمَنْ تبَِعَكَ مِنػْ
 بالشيئ أزالو:  ﴿يَكَادُ سَنَا بػَرْقِوِ يَذْىَبُ باِلأبَْصَارِ﴾. -
) الدنظمة العربية للتًبية كالثقافة  « ا ذَىَبُوا بِوِ واَجْمَعُوا﴾.ذىب بو: صاحبو في الذىاب:  ﴿فػَلَمَّ  -

 ،  .(478، صفحة 1989كالعلوـ
 التفصيلات النحوية في المعجم العربي الأساسي :  5.4

نعلم ألعية القواعد النحوية في تعلم أم نظاـ لغوم، كعليو حاكلت الدعاجم الدعاصرة تصدير معاجمها      
بدقدمات براكؿ شرح شيء من النظاـ النحوم لذذه اللغة، كىو نفس ما سارت عليو الدعاجم العربية 

استطاع الدعجم العربي الأساسي الدعاصرة، كالدعجم الوسيط مثلا، كلكن ما لضاكؿ أف نػُبػَيػِّنَوُ ىنا ىو كيف 
منح كفاية لضوية للمتعلم الأجنبي تؤىلو فيما بعد للوصوؿ إلى مرحلة الانغماس كالسبك اللغوم لذذه 

 الجوانب النحوية كالدفرداتية.  
 جاءت القواعد النحوية في الدعجم العربي الأساسي موزعة على قسمتُ:    
  قسم في الدقدمة كتوطئة للمتعلم الأجنبي أك العربي، كتناكلت فيو العديد من التفصيلات النحوية

كالصرفية، كابرز ما نسجلو عليها ىو الطوؿ كالتعقيد مقارنة بحجم القواعد النحوية الدبثوثة في مقدمات 
اصة في استيعاب جميع ىذه الدعاجم الأخرل الدماثلة، كىو ما سيشكل يقينا عقبة أماـ الدتعلم الأجنبي خ

 الأحكاـ.    
  القسم الآخر ىو في الدداخل نفسها، إذ تكررت كثتَا تعريفات الدصطلحات لضوية في الدعجم، بحيث لو

اصطفيناىا لخرجنا بدعجم خاص لدصطلحات النحو كالصرؼ،فمثلا عند كركد الجذر )ا.س.ـ(، ذكرت 



 

  العربي الأساسي وتعزيز الكفاية المعجمية لدى المتعلم الأجنبيالمعجم 
 

37 

اسم مثل:  14نحو كالصرؼ كالتي كصلت إلى حد لجنة الوضع جميع الأسماء التي جاءت في علمي ال
) الدنظمة  اسم الذيئة، اسم الآلة، اسم الإشارة، اسم الدرة، اسم الدعتٌ، اسم الدفعوؿ، اسم الدكاف...الخ

 ، ، كغتَىا الكثتَ من التعريفات (645-644، الصفحات 1989العربية للتًبية كالثقافة كالعلوـ
 النحوية، كىذا غتَ مستساغ حقيقة لأنو سيشتت الدتعلم الأجنبي. 

 :خاتمة .5
على الرغم من الاىتماـ الدتأخر بتعليمية الدعجم في الدرس اللساني الدعاصر، كإلعاؿ ضوابط اختيار     

جمية، إلا أنو لؽكننا القوؿ أف الدعجم الذختَة الدفرداتية التي تساعد الدتعلم الاجنبي على برقيق كفاية مع
العربي الأساسي قد راعى الشركط كالدقتضيات اللسانية اللازمة في اختيار كحداتو الدعجمية، كالجدّة 

 كالشيوع كالسهولة، كتضمتُ العديد من الألفاظ الجديدة الدعاصرة، كالدفردات الحضارية، كغتَىا.
طة الصياغة ككضوح الدعتٌ، كاتباع الطرائق اللسانية الدعاصرة في كما بسيزت تعريفاتو في عمومها ببسا     

كضعها، مع شيء من القصور التي شابها كالإفراط في توظيف الشواىد اللغوية، كالتفصيل في الأحكاـ 
النحوية، كالعاؿ الجوانب الإشارية كالتصوير كالخرائط، كالرسوـ البيانية، كعدـ كضعها في الدعجم إطلاقا، 

 عيت ىذه النقاط  لكانت ستعزز الكفاية للمعجمية للمتعلم الأجنبي أكثر.كلو رك 
 قائمة المراجع: .6
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 .157-137. لرلة الآداب كاللغات ، الصفحات 146، ص 11، ع08الجزائر، ، مج 
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(. أثر الكفاية الدعجمية في التمكن من اللغة. لرلة التدريس ، الصفحات 2014يونيو,  01فاطمة الخلوفي. )
09-24. 

 لبناف: دار الفكر.-. بتَكت 21الكبتَ، ج(. التفستَ 1981فخ الدين الرازم. )
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 الدعرفة.
 (. الأسس النفسية لتعليم اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها. مصر: مكتبة الألصلو.1981ل. )نبيو إبراىيم إسماعي
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