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 :ملخص
لتعلم اىتمت ىذه الدراسة بالتحقق من مدى استخدام معلمي الدرحلة الأساسية الدنيا في الددارس الحكومية في لزافظة طولكرم بفلسطتُ لدهارات ا 

ومعلمة، تم اختيار  ( معلماً 232( فقرة على عينة مكونة من )39النشط أثناء التدريس، لذذا الغرض طبقت استنبانة من إعداد الباحث مكونة من )
دامهم التعلم أفرادىا بطريقة العشوائية الطبقية تبعاً إلى متغتَ الجنس. ولدى برليل البيانات أظهرت نتائج الدراسة أن تقدير الدعلمتُ الكلي لاستخ

النشط تبعاً إلى متغتَات: الجنس، النشط كان بدستوى مرتفع، كما أظهرت النتائج عدم وجود فروق جوىرية في مستوى تقديراتهم لاستخدام التعلم 
 والخبرة، والتخصص، والدؤىل العلمي. وفي ضوء ىذه النتائج اقتًح الباحث عدة توصيات كان أهمها: عقد دورات تدريبيو للمعلمتُ، في كيفية

قد ورش عمل وحلقات تنشيطية توظيف إستًاتيجية التعلم النشط، وإجراء دراسات تناول نفس الدوضوع ولكن على فئة أخرى ومناطق لستلفة، وع
 وشرح الإستًاتيجيات التي تدعم التعلم النشط.

 كلمة مفتاحية. ؛ كلمة مفتاحية ؛ كلمة مفتاحية ؛ كلمة مفتاحية ؛ كلمة مفتاحية : يةالكلمات المفتاح
 

 
Abstract : 

 
Level of Use of Active Learning Skills for Lower Elementary Stage Teachers in the Public 

Schools at Tulkarm Governorate 
 

 The study investigated the extent to which the teachers of the lower elementary stage in the public 
schools in Tulkarm governorate used the skills of active learning during teaching. For this purpose, 
a questionnaire was prepared by the researcher, consisting of (39) paragraphs on a sample of (232) 
teachers, In a randomized, methodical manner depending on sex and specialization. In the analysis 
of the data, the results of the study showed that the overall teachers' assessment of their active 
learning use was high, and the results showed no significant differences in their estimation of 
active learning according to gender, experience, specialization, and scientific qualification. In the 
light of these results, the researcher suggested several recommendations, the most important of 
which were: holding training courses for teachers, how to employ an active learning strategy, 
conducting studies on the same subject, but on another category and different areas; holding 
workshops and workshops. 
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 المقدمة

شهدت السنوات القليلة الداضية، تسارع وتتَة التقدم العلمي والتكنولوجي، فأدى ذلك إلى برديات كثتَة ومتسارعة تواجو التًبية على 
ة في الدعارف والدعلومات. ولذلك أصبح لزاماً على الدنظومة التًبوية بكل عناصرىا أن تواكب ىذا التغتَ مستوى العالم نتيجة التغتَات الذائل

السريع، فجاءت توصيات الدؤبسر القومي لتطوير التعليم وسياسات القبول التعليم الجامعي بضرورة تغيتَ الفلسفة وأىداف التعليم من 
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 اءتو فقط، ومن الدتعلم السلبي يستقبل فقط ما يقدمو الدعلم إلى التعلم النشط الدتمركز حول الدتعلمالتعليم التقليدي القائم على الدعلم وكف
 (.2006 )سعادة،

لذا، يعد تطوير التعليم، واستًاتيجيات التعلم الدهمة وضرورية، لتطوير نواتج التعلم الدختلفة، والتغلب على الفردية والابذاىات     
وقف التعليمي الدوجودة في طرق التعلم التقليدية، والتي تركز على الحف  والتلقتُ، وإىدار طاقات الدتعلم وقدراتو، الأحادية التي تتخلل الد

ت وحقو في الدشاركة أثناء التعلم، وإبداء الرأي والتعبتَ كحق إنساني للمتعلمتُ، وحينما يشارك الأفراد في النشاطات التعاونية، وبصاعا
 (. 2012يدارسون حقا من حقوقهم )الرفاعي،التعلم الذاتية، فهم 

ل والتعلم النشط يعد أحد الابذاىات التًبوية والنفسية التي لذا تأثتَ إيجابي كبتَ على العملية التعليمية فهو ينقل دور الدعلم من ناق     
ية غنية بالدواقف والدهام، حيث ينصت للمعارف والدعلومات إلى ميسر ومرشد لتعليم الطالبة، ومن خلال تطبيقو يدكن خلق بيئة تعليم

الطالبة ويقرأ ويكتب ويتحدث ويفكر بعمق الأمر الذي يدعم ثقة الطالب بنفسو، ويجعلو قادراً على ترتيب  الأولويات، وحل 
 (.2016 الدشكلات، وابزاذ القرارات، بالإضافة إلى إكسابو مهارات التعاون والتفاعل والتواصل مع الآخرين )فريد،

إن غاية التعلم النشط ىي مساعدة الدتعلم في اكتساب لرموعة من الدعارف والدهارات والابذاىات، وتطوير لرموعة من         
الإستًاتيجيات التعلم التي بسكنو من حل مشكلاتو الحياتية وبرمل مسؤولية تعلمو، والتعلم باستقلالية، وكذلك مساعدتو في الانطلاق في 

لأجل ذلك كان لا بد من  .(2008 الددرسة التقليدية للإستفادة من الحياة كمسرح للتعلم )زامل وعواد، التعليم إلى خارج حدود
كفء يتمتع بشخصية مستقرة منفتحة، قادرة على البذل والعطاء  الاىتمام بدور الدعلم، لذا فإن لصاحو متوقف على إعداد معلم

يدي متنوع، متفهم لحاجات الطلبة، وخصائص نموىم، مهيئاً لاكتشاف مشكلاتهم والابتكار والتجديد، يتصف بثقافة عامة، وإعداد أكاد
ونقاط ضعفهم، قادرا على توجيههم وإرشادىم، وتيستَ التعلم لذم، وإزاء ىذه القناعة بأهمية دور الدعلم، لابد تطبيقهم للابذاىات 

ديث من طرائق التدريس والوسائل التعليمية وتكنولوجيا التعليم الجديدة لتفعيل العملية التعليمية، وذلك من خلال موقف الدعلمتُ على ح
 (.Faieza, 2016وكيفية تطبيق تلك الطرق وىذه الوسائل ميدانياً في التعلم النشط )

 مشكلة الدراسة

ر بوادر الإبداع والابتكار يركز واقع التدريس على الحف  والتلقتُ فهو السائد في تدريس الدادة العلمية الدطلوبة، فمن الطبيعي ألا تظه     
وحل الدشكلات في تعليم الطلبة، فقد أصبحت حاجة الطالب اليوم إلى مهارات التفكتَ والابتكار في مواجهة الدشكلات وليس مهارات 

ضعف الطلبة وتشتَ معظم الدراسات الديدانية التي أجريت في الدرحلة الأساسية الدنيا إلى تدني نوعية التعليم، و  الحف  والاستًجاع. 
في والددارس على السواء والدقصود ىنا نوعية التعليم نواتج التعلم التي تعتمد على الحف  والتلقتُ، وكذلك القدرات التي يبنيها التعليم 

 عقل وشخصية الطالبة. 
يجعل الطلبة أكثر مشاركة في  من ىنا، تبلورت مشكلة الدراسة الحالية، سعياً للبحث عن طريقة تدريسية برقق تعلماً فعالًا ونشطاً     

ما مدى  :العملية التعليمية ويزيد من برصليهم ومهاراتهم وتفكتَىم في آن واحد. وجاءت ىذه الدراسة للإجابة عن السؤال الرئيسي
 استخدام معلمي مرحلة الأساسية الأولى في لزافظة طولكرم مهارات التعلم النشط؟

  أهمية الدراسة

 فيما يلي:بسكن أهمية الدراسة   
 والاستًاتيجيات. الدفهــوم، والأســس تقــديم إطــار نظــري عــن طبيعــة الــتعلم النشــط مــن حيــث .1
تسـهم في تعزيـز دور الـتعلم النشـط لـدى الطالبة في الدرحلة الأساسية الدنيا، ويهيـئ الدنـاخ الدلائم  .2

 لتحقيق غاياتو من خلال تطوير أدوار معلمتُ. 
ر تـدريس الدرحلة الأساسية الدنيا بدـا يـتلاءم مـع الابذاىـات الحديثـة الـتي تنـادي بأهمية تطـوي .3

 الدتعلم في العملية التعليمية.
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 أهداف الدراسة

 تسعى ىذه الدراسة الحالية إلى برقيق الأىداف الآتية:       

 لتعلم النشط في التدريس. التعرف إلى مستوى استخدام معلمي الدرحلة الأساسية الدنيا لدهارات ا .1
معرفة دلالة الفروق الإحصائية في مستوى استخدام معلمي الدرحلة الأساسية الدنيا لدهارات  .2

 التعلم النشط في التدريس تبعاً إلى الدتغتَات: الجنس، الخبرة التدريسية، الدؤىل العلمي، التخصص.
 أسئلة الدراسة

 لسابق من خلال الإجابة عن ىذه الأسئلة الآتية:  براول الدراسة الحالية لتحقيق الأىداف ا  

ما مستوى استخدام معلمي الدرحلة الدنيا في لزافظة طولكرم لدهارات التعلم النشط في  .1
 التدريس؟

ىل توجد فروق ذات دلالة إحصائية في مستوى استخدام معلمي الدرحلة الأساسية الدنيا  .2
 تغتَ الجنس؟لدهارات التعلم النشط في التدريس تبعاً إلى م

ىل توجد فروق ذات دلالة إحصائية في مستوى استخدام معلمي الدرحلة الأساسية الدنيا  .3
 لدهارات التعلم النشط في التدريس تبعاً إلى متغتَ الخبرة التدريسية؟

ىل توجد فروق ذات دلالة إحصائية في مستوى استخدام معلمي الدرحلة الأساسية الدنيا  .4
  التدريس تبعاً إلى متغتَ الدؤىل العلمي؟لدهارات التعلم النشط في

ىل توجد فروق ذات دلالة إحصائية في مستوى استخدام معلمي الدرحلة الأساسية الدنيا  .5
 لدهارات التعلم النشط في التدريس تبعاً إلى متغتَ التخصص؟

 المفاهيم والمصطلحات

(. 2016،167ساب معرفة أو مرور بخبرة" )جامعة القدس الدفتوحة،ىو "تغتَ أو تعدل أو برسن، أو تطور في السلوك نتيجة اكت التعلم: -
ويدكن تعريف التعلم بأنو "لرهود شخصي ونشاط ذاتي يصدر عن الدتعلم نفسو وقد يكون كذلك بدعونة من الدعلم وإرشاده" 

لدهارات من خلال الدراسة أو الخبرات أو (. وتتبتٌ الدراسة الحالية تعريفاً التعلم بأنو عملية تلقي الدعرفة والقيم وا 2009،13)الصيفي،
 .ه العقليةالتعليم لشا قد يؤدي إلى تغتَ دائم في السلوك،  تغتَ قابل للقياس وانتقائي بحيث يعيد توجيو الفرد الإنساني ويعيد تشكيل بنية تفكتَ 

والدشروعات بفاعلية كبتَة، من خلال بيئة  : طريقة تعليم وتعلم في آن واحد، حيث يشارك الطلبة في الأنشطة والتمارين،التعلم النشط -
(.  2012تعليمية غنية متنوعة، مع وجود معلم يشجعهم على برمل مسئولية تعليم أنفسهم بأنفسهم برت أشرافو العلمي والتًبوي )الرفاعي،

فيها الدتعلمون بأنشـطة متنوعـة وبفاعليـة   ( بأنو "عبــارة عــن طريقــة للتعلــيم والتعلم في وقت واحد، يشتًك33، 2006كمــا عرفــو سـعادة )
التأمل العميق كبـتَة، مـن خـلال بيئـة تعليمية غنية متنوعة تسمح لذم بالإصغاء الإيجابي، والدناقشة الثرية، والتفكتَ الواعي، والتحليل السليم، و 

عهم علـى تعلـيم أنفسـهم بأنفسـهم برـت إشـرافو الـدقيق لشـا يشـج لكل ما تم طرحو مـن مـادة دراسـية بـتُ الدتعلمـتُ، بوجـود الدعلـم الـذي
بأنو لرموعة من الإجراءات التي يقوم بها الدعلم في البيئة الددرسية بهدف يـدفعهم لضـو برقيـق أىـداف التعلم الدرغوبة". ويعرف إجرائياً بأنو 
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إلى نتائج مرضية، تتمثل في برقيق الأىداف، ويقياس بالدرجة الذي إشراك الطالب بصورة مباشرة، ونشطة في عملية التعلم ذاتها للوصول 
  يحصل عليها الدفحوص على الأداة الدستخدمة لذلك.

(. ويدكن تعريف 2012قدرة الفرد على إلصاز عمل ما ويتوقف إلصاز ىذه العمل على مدى توفر ىذه مهارة ونوعها)الرفاعي ، المهارة: -
 (.2017ن من سلسلة من الحركات ليقوم بو الفرد بسرعة وإتقان وبجهد قليل ونوعي )تويج، الدهارة بأنها عمل أو سلوك يتكو 

طرق عدة لتدريس مادة لتحقيق غاية أو ىدف معتُ بحيث يختار الددرسون مداخل لتدريس حسب فلسفاتهم  إستراتيجية التعلم النشط: -
 (.2016وتقيمهم لحاجات طلبتهم )الذاشمي، 

مرحلة تعلم المجتمع بدستوياتو كافة ومرحلة النهضة التعليمية والريادية في بيئة المجتمع حيث أنها مرحلة البيئة ىي  :مرحلة الأساسية الأولى -
مره الثانية للطالب بعد الأسرة كما أنها مرحلة البداية في تكوينو الشخصي من سن السادسة بداية التكليف إلى الثانية عشر سن التمييز من ع

( وتعتبر ىذه الدرحلة بداية النقش العلمي والفكري في ذىن الطالب والذي 12-6طفولة الوسطى والطفولة الدتأخرة )حيث أنها تشمل ال
 .يستمر معو طوال حياتو العمرية

 حدود الدراسة

 التزام الدراسة الحالية بالحدود الآتية:

 ة طولكرم.الحد البشري: اقتصرت الدراسة على معلمي الدرحلة الأساسية الدنيا في لزافظ .1
 الحد الدكانية: تقتصر على الددارس الحكومية في لزافظة طولكرم. .2
 .2019- 2018 الحد الزمنية: الفصل الدراسي الأول من العام الدراسي .3
 الحد الدوضوعي: تعمم نتائج ىذه الدراسة في ضوء متغتَاتها وصدق الأداة الدستخدمة وثباتها. .4

 الإطار النظري 

ثل التعلم النشط فلسفتو التًبوية تعتمد على إيجابية الدتعلم في الدواقف التعليمي وتشمل بصيع لشارسات التًبوية والإجراءات يدمفهوم التعلم النشط: 
التدريسية التي تهدف إلى تفعيلة دور الدتعلم، ويتم التعلم من خلال العمل والبحث والاعتماد على ذاتو من خلال الحصول على الدعلومات 

 ، فهو لا يركز على الحف  والتلقتُ، وإنما على تنمية التفكتَ والعمل الجماعي والتعلم التعاوني. واكتساب مهارات

 (:Cattaneo, 2017؛ 2016؛ أبو الحاج ومصالحة، 2008تضح أىداف التعلم النشط )زامل وعواد، أهداف التعلم النشط:

 بسكينهم من تطبيقها في التعلم وفي الحياة. اكتساب الدتعلمتُ مهارات التفكتَ العليا ومهارات حل مشكلات و 1. 
 زيادة قدرة الدتعلمتُ على فهم الدعرفة وبناء معتٌ لذا، واستقبالذا. .1
 تطوير ابذاىات ايجابية لدى الدتعلمتُ لضو التعلم وتشجيعهم على اكتشاف ابذاىاتهم وقيمهم. .2
 تطوير دافعية داخلية لدى الدتعلمتُ لحفزىم على التعلم. .3
 لمتُ على الدشاركة في وضع أىداف تعلمهم، والسعي لضو برقيقها والدشاركة في برمل مسؤولية تعلمهم.تشجيع الدتع .4
 تشجيع الطلبة على اكتساب مهارات التفاعل والتواصل والتعاون مع الآخرين. .5
 بسكتُ الدتعلمتُ من العمل بشكل إبداعي. .6
 شكلات حقيقة في حياتهم.تسهيل التعلم من خلال مرور الدتعلمتُ بخبرات عملية مرتبطة بد .7
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في التعلم النشط يكون دور الدعلم موجو والدرشد والسهل للتعلم، فهو لا يسيطر على الدوقف التعليمي دور المعلم المتعلم في التعلم النشط: 
ت مهمة تتصل بطرح الأسئلة وإدارة ولكنو يدير الدوقف التعليمي إدارة ذكية بحيث يوجو الدتعلمتُ لضو الذدف منو، وىذا يتطلب منو الإلدام بدهارا

التعليمية، حيث  الدناقشات، وتصميم الدواقف التعليمية الدشوقة والدثتَة وغتَىا. أم دور الدتعلم فقد تغتَ في التعلم النشط فهو مشارك نشط في العملية
لاشتًاك في مناقشات والبحث والقراءة، والكتابة يقوم الدتعلمون بأنشطة عدة تتصل بالدادة الدتعلمة، مثل: طرح الأسئلة، وفروض الفروض ،وا

 (. 2016؛ يوسف، 2009والتجريب )الصيفي ،

 (:2014: يقوم التعلم النشط على فلسفة متعددة الجوانب ىي )قاسم ،فلسفه التعلم النشط

 يرتبط بواقع واحتياجات واىتمامات الطلبة. .1
 يحدث من خلال تفاعل التلميذ مع المجتمع.  .2
 ات وسرعة نمو الطلبة. يرتكز على قدر  .3
 يضع التلميذ في مركز العملية التعليمية. .4
 يحدث التعلم النشط في بصيع الأماكن البيت، الددرسة،  النادي، الحي. .5
 يضمن الدبادرات الذاتية من الطلبة.     .6

( الآتي 1دة جوانب كما ىو  مبتُ في الجدول )ويظهر الفرق بتُ التعلم التقليدي والتعلم النشط في عمقارنة بين التعلم التقليدي والتعلم النشط: 
 (:2018؛ عطية، Hyun; Edgier & Lee, 2017؛ 2016؛ فريد،2008)بدير، 

 (: يقارن بين التعلم التقليدي والتعلم النشط في عدة جوانب1الجدول )

 التعلم النشط التعلم التقليدي وجه المقارنة 

 ركون في وضعها وبزطيطهامعلنة للطلبة ويشا غتَ معلنو للطلبة الأهداف

 الاعداد، الارشاد، التشجيع، التيستَ التلقتُ، مصدر الدعلومات دور المعلم

 يصغي، يحاور، يناقش، يفكر، يحلل، يطبق،يقوم  يصغي، يحف ، يتذكر، يستًجع دورالطالب

 شخصية متكاملة شخصية منقادة بناء الشخصية

 عمل والدسرح والدكتبة وميدان الحياة بكل ما فيهاتشمل حجرة الصف والد حجرة الصف بيئة التعلم

 يشتًك الطلبة مع الدعلم في وضع التعليمات يصدرىا الدعلم التعليمات

 يشرك الدعلم الطلبة في اختيار نظام الفصل يفرضها الدعلم على الطلبة نظام الفصل

 التعاون-الدرح -الحماس الصرامة والحزم شخصية المعلم
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 تعليمية/ تعلمية ةتعليمي الوسائل

 التنوع في الجلوس وحرية الحركة مقاعد ثابتة جلوس الطلاب

 وئيسمح للطالب بطرح الأسئلة على الدعلم وعلى زملا الدعلم ىو الذي يسأل الأسئلة

 في بصيع الابذاىات في ابذاه واحد التواصل

 كل طالب يتعلم حسب سرعتو واحدة لكل طالب سرعة التعلم

 التقويم
ر حكم بالنجاح أو الفشل، إصدا

 ويقارن الطالب بغتَه
مساعدة الطالب على اكتشاف نواحي القوة والضعف ومقارنة مستوى 

 الطالب قبل وبعد التعلم

 

؛ 2012التعلم النشط يشجع الدشاركة النشطة للمتعلمتُ ويقوم على لرموعة من الأسس والدبادئ )الرفاعي، أسس ومبادئ التعلم النشط: 
 (:2012العالول، 

 إشراك الطلبة في إدارة الوقت التدريس داخل الصف. .1
 احتًام قدرات التلميذ ورغباتو وميولو كحق إنساني. .2
 مشاركة الطلبة في برديد نواتج التعلم الدتنوعة. .3
 منح الطلبة الفرصة لتقويم أنفسهم وزملائهم. .4
 السماح للطلبة بطرح الأسئلة على الدعلم أو لبعضهم البعض. .5
 الدعرفة وتنوعها.تعدد مصادر  .6
 التواصل الفعال بتُ مكونات الدوقف التعليمي. .7
 وجود مقاعد تساعد الطلبة على الحرية والحركة. .8
 تدريب الدتعلمتُ على الإدارة الذاتية. .9
 .إشاعة جو من الطمأنينة والدرح أثناء التعلم.10
 . بسركز التدريس والتعلم حول قدرات الطالب وإمكاناتو11

 
 (:2014للتعلم النشط عدة فوائد منها)قاسم، نشط: فوائد التعلم ال

 تنمية الدهارات وقدرات النمو الشامل للمتعلمتُ. .1
 تلبية اىتمامات الطلبة وحاجات الدتعلمتُ. .2
 تقديم أنشطة جديدة تدعم خبرات الدنهج الدراسي. .3
 يعالج مشكلات الطلبة النفسية والسلوكية. .4
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 دمج الدؤسسة التعليمية في البيئة والمجتمع .5
ظهرت الحاجة إلى التعلم النشط نتيجة عوامل عدة، لعل أبرزىا حالة والحتَة والإرباك التي يشكو منها الدتعلمون بعد كل  الحاجة إلى التعلم النشط:

ي. ففي موقف تعليمي، والتي يدكن أن تفسر بأنها نتيجة عدم اندماج الدعلومات الجديدة بصورة حقيقة في عقولذم بعد كل نشاط تعليمي تقليد
 (:2014؛ الغلبان، 2008الطرق التقليدية : يدكن أن توصف أنشطة الدتعلم بالآتي)بدير،

 يفضل الدتعلم حف  جزء كبتَ لشا تعلمو. .1
 يصعب على الدتعلم تذكر الأشياء إلا إذا ذكرت وفق ترتيب وردىا في الكتاب. .2
 تتطلب تفكتَاً عميقاً. يفضل الدتعلم الدوضوعات التي برتوي حقائق كثتَة عن الدوضوعات التي .3
 بزتلط على الدتعلم الاستنتاجات بالحجج والأمثلة بالتعاريف.  .4
 غالبا ما يعتقد الدتعلم أن ما يتعلمو خاص بالدعلم وليس لو صلة بالحياة. .5

توصف أنشطو الدتعلم في ولكن في التعلم النشط تندمج الدعلومة الجديدة اندماجاً حقيقياً في عقل الدتعلم لشا يكسبو الثقة بالنفس وذات. و 
 (:2008التعلم النشط كما يلي)بدير،

 يحرص الدتعلم عادة على فهم الدعتٌ الإبصالي للموضوع ولا يتوه في الجزيئات. .1
 يخصص الدتعلم وقتاً كافياً للتفكتَ بأهمية ما يتعلمو. .2
 يحاول الدتعلم ربط الأفكار الجديدة بدواقف الحياة التي يدكن أن تنطبق فليها. .3
 ط الدتعلم كل موضوع جديد يدرسو بالدوضوعات السابقة ذات العلاقة.يرب .4
 يحاول الدتعلم الربط بتُ الأفكار الربط في مادة الأفكار الأخرى لدقابلة في الدادة الأخرى. .5

 (:2018؛ عطية، 2010؛ صقر، 2009؛ الزايدي، 2006تتضح أهمية التعلم النشط )سعادة،  أهمية التعلم النشط:

 لطلبة على اكتساب مهارات التفكتَ الناقد العديدة.تشجيع ا1. 

 . تشجيع الطلبة على قراءة الناقدة.2

 . التنويع في الأنشطة التعليمية الدلائمة للطلبة لتحقيق الاىداف التًبوية.3

 . دعم الثقة بالنفس لدى الدتعلمتُ لضو ميادين الدعرفة.4

 . مساعدة الدتعلمتُ على اكتشاف قضايا الدهمة.5

 . تشجيع طلبة على طرح الأسئلة لستلفة.7

 . تشجيع الطلبة على حل الدشكلات.8

 . برديد كيفية تعلم الطلبة للمواد الدراسية الدختلفة.9

 . تشجيع الطلبة على اكتساب مهارات التفكتَ العليا كالتحليل والتًكيب والتقويم.10
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لعب دوراً كبتَاً في قيامو، ولذا أهمية كبتَة في ابسام عملية التعلم بشكلها الأفضل، مع : للتعلم النشاط عدد من العناصر التي تعناصر التعلم النشط
 (:2016؛ يوسف، 2016أن لكل من ىذه العناصر دوره وأهميتو، إلا أنها متكاملة تدعم بعضها البعض )أبو الحاج والدصالحة، 

إلى غتَه من الطلاب وأن يكون منصتاً باستماعو وذلك بهدف  حيث يجب أن يستمع الطالب جيدا إلى الدعلم أو الاستماع والإصغاء: .1
 الحصول الدعلومة بشكل سليم بدون تشويش.

ىنا يبرز دور الطالب في الدناقشتو للمعلومات الواردة والتعبتَ عن راية في سواء كان بالاتفاق مع غتَه من الطلبة أو بالاختلاف  الدناقشة: .2
 ناقشة الأساسية من احتًام الرأي الآخرين والالتزام بالدور أثناء النقاش.معهم مع وجوب المحافظة على شروط الد

التأمل: من خلال التأمل يستطيع الطالب تفكتَ جيد بالدعلومات الواردة إليو أو الدعلومات التي سمعها،للتمكن من الرد عليها بشكل  .3
 صحيح.

رؤوس أقلام عن الدواضيع لدناقشتها وتنظيمها بشكل معتُ لدناقشتها  كتابة الدعلومات والدلاحظات التي يحصل عليها،وكتابة الكتابة: .4
 بتسلسل لزدد ومناسب للموضوع.

 قراءة الدطلب أساسي لزيادة الدعرفة بالدواضيع التي تطرح سواء أكانت من  قبل الدعلم أو من الطلبة. القراءة: .5
 التي تعلمها الطالب من أجل التمكن وتثبيتها لديو.  من الدمكن أن تكون الدمارسة والاستًاتيجيات والأساليب  الدمارسة: .6
 وىي من الدطالب الأساسية لعملية التعلم فهي لزرك والقوة التي تدفع الطالب للتعلم والالصاز. الدفعية الداخلية: .7

 :(2009حسنتُ،؛ 2009إن أسلوب التعلم النشط لو العديد من الدزايا ومن أىم مزايا)بكر،  مميزات التعلم النشط:

 يزيد من اندماج الطلب اثناء التعلم ويجعل عملية التعلم متعة .1

 2. يحفز الطلاب على كثرة الانتاج وتنوعو.

 3. ينمي الثقة بالنفس والقدرة على التعبتَ عن الرأي.

 4. ينمي الرغبة في التعلم حتى الاتقان.

 5. ينمي القدرة على التفكتَ والبحث.

ل.يعود الطلاب على اتباع قواعد العم  .6 

 7. ينمي لديهم ابذاىات وقيم ايجابية.

 8. يساعد على ايجاد تفاعل ايجابي بتُ الدتعلمتُ.

 9. يعزز روح الدسئولية والدبادئ لدى الافراد.

 يعزز التنافس الايجابي بتُ الطلاب. .10

 (:2010؛ الذاشمي، 2009؛ الصيفي،2006تتمحور معوقات التعلم النشط حول عدة أمور منها )سعادة،  معوقات التعلم النشط:
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 فهم الدعلم لطبيعة عملو وأدواره. .1
 عدم الارتياح والقلق الناتج عن التغيتَ الدطلوب. .2
 قلة الحوافز الدطلوبة للتغتَ. .3
 الخوف من بذريب جديد .4
 قصر زمن الحصة .5
 زيادة أعداد الدتعلمتُ في بعض الصفوف. .6
 نقص بعض الأدوات والأجهزة. .7
 عدم استخدامهم مهارات التفكتَ العليا.الخوف من عدم مشاركة الدتعلمتُ و  .8
 الخوف من فقد السيطرة على الدتعلمتُ. .9
 . قلة مهارة الدعلمتُ لدهارات إدارة الدناقشات.10
 .الخوف من نقد الآخرين لكسر الدألوف في التعليم.11

علم في الجامعات والكليات المجتمع، اقتًح للتغلب على معوقات التي برول دون استخدام استًابذيات التالتغلب على معوقات التعلم النشط: 
 (:2016الذاشمي، ؛,Bonwell 2010بونويل)

م يجب الاعتًاف بأن استخدام إستًاتيجيات التعلم النشط تقلل من الوقت لتغطيتو المحتوى الدطلوب. وأن الكليات تستخدم استًاتيجيات التعل .1
 طلوبة للمساق )مثل استخدام مهارات القراءة والكتابة، امتحانات الغرفة الصفية(.عادة ما بذد طرق أخرى للتأكد من تعلم الطلبة للمادة الد

أن الوقت الذي يحتاجو الددرس للتحضتَ قبل الحصة عند استخدام غستًاتيجيات التعلم النشط يفوق ذلك الذي يحتاجونو لتحضتَ لزاضرة  .2
 روسة جيداً وشاملة.تقليدية ولكن ليس بالضرورة أن يأخذ وقت أطول لتحضتَ لزاضرة مد

ادة يعد نقص الأدوات عائقاً يحول استًاتيجيات التعلم النشط ولكن بالتأكيد ليس بصيعها؛ فمثلًا أن تطلب من الطلبة القيام بتلخيص كتابي لد .3
 معينة قاموا بقراءتها، أو أن يشكلوا أزواجاً لتقييم عبارة أو تصريح ىذا لا يتطلب أية مواد أو أدوات.

م الصف دون استخدام بعض استًاتيجيات التعلم النشط )مثلًا من الصعب أن يشارك بصيع الطلبة في مناقشة من لرموعات قد يحول حج .4
 طالباً(. 40تتكون من أكثر من 

 عرضو أو ىناك عدد كبتَ من إستًاتيجيات التعلم النشط التي يدكن للمعلم استخدامها سواء في التمهيد للدرس أو في إستراتيجيات التعلم النشط:
 :(2018؛ عطية، 2016؛ أبو الحاج ومصالحة، 2010؛ أبو ىدروس وفرا، 2009في ختم الدرس، ومن ىذه الإستًاتيجيات )بكر، 

وىو إستًاتيجية من إستًاتيجيات التدريس تقوم على أساس التعـاون، وتبـادل  : (Cooperative Learning). التعلم التعاوني 1
اد المجموعــة التعاونيــة وتفــاعلهم مـع بعضــهم، والتكامــل فيمـا بيــنهم وصــولاً إلى الــتعلم الدنشـود، والتنــافس فيــو ىــو الدسـئولية في التعلــيم بــتُ أفـر 

 تنافس بتُ المجموعات، وليس بتُ الأفراد.
جيـو ويعتمد على قيام الدتعلم بالجهد الأكبر في عملية التدريس، ويقتصر دور الدعلم على التو  :((Pear Teachingتدريس الأقران  .2

والإرشــاد، حيــث يتــولى أحــد الطلبــة أو بعضــهم عمليــة التــدريس، وىــي مــن الطــرق الفعالــة في التــدريس خاصــة في الفصــول الــتي تضــم طلبــة 
 متفاوتي القدرات.

( فـرداً 12 -5وىي أحد أساليب الدناقشة الجماعية التي يشجع بدقتضاىا أفـراد لرموعـة ) (:(Brain Stormingالعصف الذهني  .3
ئيس لذا على توليد أكبر عدد لشكن من الأفكار الدتنوعة والدبتكرة بشكل عفوي، تلقائي حر في منـاخ مفتـوح غـتَ نقـدي لا يحـد وبإشراف ر 
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من إطلاق ىذه الأفكار الـتي بزـص حلـولاً لدشـكلة معينـة لستـارة سـلفاً ومـن ه غربلـة ىـذه الأفكـار، واختيـار الدناسـب منهـا، ويـتم ذلـك مـن 
( دقيقـة. والذــدف منهـا برريــر الفكــر والوصـول بــو إلى الناحيـة الابتكاريــة حــتى 20 -15ق الواحـدة منهــا بــتُ )خـلال عــدة جلسـات تســتغر 

 .نتمكن من معرفة ما يجول بفكر الدتعلم
 

تعــرف إســتًاتيجية لعــب الأدوار بأنهــا طريقــة تتضــمن التمثيــل التلقــائي لدوقــف بواســطة فــردين أو  :((Role Playingلعببب الأدوار  .4
جيو من الدعلم، وينمو الحوار من واقع الدوقف الذي رتبو الطلبة الذين يقومون بالتمثيل، ويقوم كل شخص من الدمثلتُ بـأداء الـدور أكثر بتو 

م طبقـــاً لدـــا يشـــعر بـــو، أمـــا الطلبـــة الـــذين لا يقومـــون بالتمثيـــل فـــإنهم يقومـــون بـــدور الدلاحظـــتُ والناقـــدين، وبعـــد التمثيليـــة فـــإن المجموعـــة تقـــو 
 .بالدناقشة

 (:2010؛ الشمري، 2009يقوم التعلم النشط على لرموعة من الافتًاضاتهي )حسنتُ، الافترضات التي يقوم عليها التعلم النشط:

 التعرض لخبرات متنوعة، فرصة بشنيو للمتعلم وىذا أفضل من الارتكان على طريقة واحدة فقط في التعلم. .1
على الدقعد يعتٍ استخدام العقل فقط في التعلم،ويعتٍ حرمان الدتعلم من فرص  النظام الرسمي في الصف، وجلوس الدتعلم طيلة الوقت 2

 التعلم عن طريق الحركة والجسد والحواس الأخرى.
 الدعلم الذي يستخدم نمطاً واحداً، ومتكرراً في التعليم، يعتٍ الدعلم يقدم فقط خبرات في الابذاه معتُ، وخبرات من نوع واحد فقط. .5
 صغتَ، وبإمكان كل من الدعلم والدتعلم توظيفو.الجو الصفي لرتمع  .6
 بذديد الطاقة والحيوية جسدياً، وذىنياً مسألة ىامة ) العقل السليم في الجسم السليم(. .7
 التغتَ سمة العصر والعصر الذي نعيش يتسم بالسرعة، والتدفق الدعلوماتي الأمر الذي يحتاج لذمة وعزيدة للتعايش معو. .8

يحتاج التعلم النشط إلى سلسلة متتالية من الفنيات التي ينبغي على الدعلم الأخذ بها عند البدء بهذا شطة التعلم النشط: نصائح للبدء بتصميم أن
 (:2016؛ يوسف، 2009؛ الزايدي، 2008النوع من التعلم )زامل وعواد، 

 ابدأ بداية متواضعة وقصتَة. .1
 ا، عدلذا ه جربها ثانية.طور خطة لنشاط التعلم النشطـ، جربها، ابصع معلومات حولذ .2
 جرب ما ستطلبو من الدتعلمتُ بنفسك أولًا. .3
 كن واضحاً مع الدتعلمتُ مبينا لذم الذدف من النشاط وما تعرفو عن عملية التعلم. .4
 اتفق مع الدتعلمتُ على إشارة لوقف الحديث. .5
 شكل أزواجاً عشوائية من الدتعلمتُ في الأنشطة. .6
 ىو التفكتَ والتأمل في الدمارسات التدريسية ومتابعة الجديد .  إن شرط النجاح في تطبيق التعلم .7

 الدراسات السابقة

تنمية مهارات الكشف عن فاعلية برنامج تدريبي مقتًح قائم على إستًاتيجيات التعلم النشط في  (2017ىدفت دراسة الجمل )
ق أىداف الدراسة باستخدام الباحث الدنهج التجريبي على لرموعة التدريس الإبداعي لدى معلمي الرياضيات في مرحلة التعليم الأساسي ولتحقي

( معلماً 50معلمي ومعلمات الرياضيات للصفتُ الخامس والسادس في الددارس الحكومية وبلغت عدده )بذريبية واحدة، وطبقت الدراسة على عينة 
وجود فروق ذات دلالة إحصائية بتُ متوسط  وأظهرت الدراسة إلى ( معلماً ومعلمة تم اختيارىم بطريقة عشوائية27ومعلمة وتكونت العينة على )

ومتوسط درجاتهم في التطبيق البعدي لصالح التطبيق  التطبيق القبلي ملاحظة التدريس الإبداعي في درجات الدعلمتُ عينة الدراسة على بطاقة
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الدمارسات لصفية الدلائمة للإبداع وأن يركز الدشرفون التًبويون على البعدي. وتوصلت الباحثة إلى ضرورة توظيف استًاتيجيات منوعة تنظيم البيئة ا
. كما أظهرت النتائج وجود تأثتَ متوسط للتعلم النشط في مهارات التدريس الإبداعي لدى الدعلمتُ، وعدم الإبداعية للمعلمتُ في الصف والتدريب

 ة في استخدام مهارات التعلم النشط.                                                     وجود فروق جوىرية لدتغتَات الجنس والتخصص والدؤىل العلمي والخبر 

( فقد ىدفت إلى معرفة تأثتَ التعلم النشط في زيادة مشاركة Hyun; Edgier & Lee, 2017ىيون وإديجر ولي )أما دراسة  
البة من طلبة الجامعة، تم فحص التأثتَ التًبوية للتعلم النشط على رضا الطلبة من ( طالباً وط122الطلبة وبرستُ أداء الطلبة، على عينة مكونة من )

تزيد رضا عمليات التعلم، أظهرت النتائج أن مستوى استخدام التعلم النشط كان مرتبعاً لدى الدعلمتُ، وأن أنشطة التعلم التًبوية ىي عوامل مهمة 
لإضافة إلى ذلك، فالأنشطة التًبوية في التعلم النشط يؤثر في تعلم الطلبة ذوي الاحتياجات الخاصة،  الطلبة عن عمليات التعلم الفردية والجماعية. با

كما أظهرت النتائج عدم وجود فروق جوىرية في استخدام التعلم النشط تبعاً إلى متغتَات الجنس والتخصص والدؤىل العلمي وسنوات الخبرة 
 للمعلمتُ.

لتحديد أي أساليب التعلم النشط: القائم على الدشاريع، والقائم على الدشاكل،  (,Cattaneo (2017 كاتانيو  وىدفت دراسة 
الدراسة من  والقائم على التحقيق، والقائم على الحالة، والقائم على الاكتشاف، أكثر تأثتَاً في التحصيل الأكاديدي لدى طلبة الجامعة، تكونت عينة

في التدريس كبتَة جداً، كما أظهرت ن مستوى استخدام التعلم النشط كان مرتفعاً، وأن تأثتَ أساليبو ( طالباً وطالبة. وأظهرت النتائج أ212)
خصص النتائج وجود فروق بتُ الجنستُ في استخدام التعلم النشط لصال الإناث، وعدم وجود فروق جوىرية في ىذا الدستوى تبعاً إلى متغتَات الت

 والدؤىل العلمي والخبرة. 
   
التحقق من مستوى استخدام الدعلمتُ لأساليب التعلم النشط  , Fogel, Quinlan)2017(وفوجيل  كوينلاندراسة   وىدفت 

( معلماً ومعلمة في الددارس العامة في أمريكي، وأظهرت النتائج وجود فروق دالة إحصائياً في 217في التدريس، وتكونت عينة الدراسة من )
النشط تبعاً إلى متغتَ الجنس لصالح الإناث، وعدم وجود فروق جوىرية في ذلك تبعاً إلى متغتَات التخصص  استخدام الدعلمتُ لأساليب التعلم
 الدؤىل العلمي والخبرة في التدريس.

 
 فقد ىدفت إلى معرفة أثر تدريس اللغة العربية باستخدام استًاتيجيات التعلم النشط في تنمية التفكتَ الإبداعي (2017أما دراسة تويج )

لدى طلبة الصف السادس الابتدائي ولتحقيق أىداف الدراسة استخدم الباحث الدنهج الشبو بذريبي، وطبقت الدراسة على عينة من طلبة الصف 
( طالب للمجموعة الضابطة، وذلك من خلال تدريس 25( طالب للمجموعة التجريبية و)25( طالب، بواقع )50السادس الابتدائي بلغت )

)الوعي الصحي( من منهج لغتي الجميلة للصف السادس، وتم تطبيق اختبار تورانس للتفكتَ الإبداعي تعريب وتقنينالشنطي الوحدة الرابعة 
(، وأظهرت الدراسة وجود فروق ذات دلالة إحصائية بتُ متوسطي درجات لرموعتي الدراسة في التطبيق البعدي لاختبار التفكتَ الإبداعي 1982)

 ىذا الفرق لصالح المجموعة التجريبية التي درست باستخدام استًاتيجيات التعلم النشط.   ومهاراتو الثلاث، وكان

معرفة تأثتَ استخدام التعلم النشط في برستُ نوعية التعلم والإلصاز لدى الدعلمتُ في  (Faieza, 2016)شودري وىدفت دراسة 
استبانة حول فعالية استخدام التعلم النشط، وقد توصلت النتائج إلى أن  ( معلماً ومعلمة طبق عليهم632بنغلاديش، تكونت عينة ادراسة من )

 استخدام أساليب النشط كان بدستوى متوسط بشكل عام، كما أظهرت النتائج وجود فروق دالة إحصائياً في مستوى استخدام التعلم النشط تبعاً 
خصصات النظرية، والدؤىل العلمي لصالح الدؤىلالت العليا، وسنوات الخبرة إلى متغتَ الجنس لصالح الذكور، وتبعاً إلى متغتَ التخصص لصالح الت

 لصالح الخبرات الدتوسطة.

في مادة  ( التعرف إلى أثر استخدام إستًاتيجية الصف النشط علـى برصيل طلبة الصف الخامس الأساسي2016وىدفت دراسة صقر)
( 72دمت الباحثة الدنهج التجريبي بتصميم شبو التجريبية على عينة الدراسة الدكونة من)استخو  ،الرياضيات في مدينة نابلس وابذاىاتهم لضو تعلمها



 (979 - 942، ) هدى استخدام ههارات التعلن النشط لدى هعلوي الورحلة الأساسية الدنيا في الودارس الحكوهية في هحافظة طولكرم
______________________________________________________________________________________________________________ 
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يجية طالباً الصف الخامس الأساسي في مدرسة ذكور عسكر المجتمعيـة، وتم تقسيم عينـة الدراسـة إلـى لرموعتتُ بذريبية درست باستخدام استًات
( طالباَ وتوصلت الباحثة 36درست الوحدة نفسها بالطريقة الاعتيادية وبلغ عدد أفرادىا )( طالباً وأخرى ضابطة 36الصف النشط وبلغ عددىا)

الاعتياديـة، التدريس التجريبية والمجموعة الضابطة تعزى إلى طريقة التدريس ) إلى: وجود فرق ذي دلالة إحصائية بتُ متوسطي برصيل طـلبة المجموعة
ووجود فرق ذي دلالة إحصائي بتُ متوسطي الابذاىات  ة لاختبار التحصيل لصالح المجموعة التجريبية.الكلي باستخدام التعلم النشط( في الدرجة

ت تعلم مادة الرياضيات لطلبة المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة تعزى إلى طريقة التدريس ولذلك لصالح المجموعة التجريبية التي درس لضو
 إستًاتيجية الصف النشط.   باستخدام

ىدفت ىذه الدراسة إلى الكشف عن فاعلية استخدام استًاتيجيات التعلم النشط في تنمية  (2016يوسف ) كما ىدفت دراسة
( طالبة من 50ن أفراد الدراسة من )تكو  مهارات التعبتَ الكتابي لدى عينة من الطلبة الصف الثاني الأساسي دبي في دولة الإمارات العربية الدتحدة،

النموذجية للتعليم الأساسي في دولة الإمارات العربية الدتحدة موزعتُ على شعبتتُ دراسيتتُ، وقد تم اختيار الشعبتتُ وتوزيعهما على مدرسة الإبداع 
ريقة طة بالطفئتتُ لدعالجة التجريبية والضابطة بشكل عشوائي، حيث تم تدريس المجموعة التجريبية الأولى باستخدام استًاتيجيات التعلم النشط والضاب

بعد  الاعتيادية ولتحقيق ىدف الدراسة أعدت الباحثة اختبار الكتابي، وجرى التحقق من صدق الاختبارين وثباتهما وطبقا على لرموعتتُ الدراسة
الب لزور الدعالجة، وأعدت الباحثة مادة تعليمية قائمة على استًاتيجيات التعلم النشط واستخدمت الباحثة طرق تدريس حديثة تعتمد على أن الط

جيات العملية التعليمية، وأظهرت الدراسة وجود فرق ذي دلالة إحصائية في تنمية مهارات الكتابة لصالح الطلبة الذين درسوا باستخدام استًاتي
 التعلم النشط من أجل تنمية مهارات التعبتَ الكتابي لدى طلبة الصف الثاني الأساسي، وكان ىذا التأثتَ مرتفع جداً.

ىدفت ىذه الدراسة إلى معرفة أثر توظيف استًاتيجيتتُ للتعلم النشط في تنمية مهارات الفيهم القرائي  (2014سة الغليان )وىدفت درا
( طالبة ه تـم اختيار المجموعتتُ التجريبية 103لدى طالبات الصف الرابع الأساسي واستخدم الباحث الدنهج التجريبي، حيث بلغ عدد أفراد العينة )

( طالبة درسن وفق استًاتيجية التعلم التعاوني، 32( وعدد أفرادىا )3الضابطة بطريقة عشوائية لمجموعة التجريبية الأولى وىي لصف الرابع ) والمجموعة
( 5لرابع )( طالبة درسن وفق استًاتيجية لعب الأدوار، والمجموعة الضابطة وىي ا36( وعدد أفرادىا )4والمجموعة التجريبية الثانية وىي لصف الرابع )

وأظهرت الدراسة إلى وجود فروق ذات دالة إحصائية بتُ متوسطات  .( طالبة تـم تدريسهن باستخدام بالطريقة الاعتيادية 35وعدد أفرادىا )
الاعتيادية في  درجات المجموعة التجريبية الأولى التي درست بإستًاتيجية التعلم التعاوني، ومتوسطات درجات المجموعة الضابطة التي درست بالطريقة
الأولى وتوجد مهارات الفهم القرائي ومستويات: الفهم الحرفي، الفهم الاستنتاجي، الفهم النقدي، والفهم الإبداعي ولصالح أفراد المجموعة التجريبية 

ومتوسط درجات المجموعة فروق ذات دلالة إحصائية بتُ متوسطات درجات المجموعة التجريبية الثانية التي درست بإستًاتيجية لعب الأدوار، 
م الإبداعي الضابطة التي درست بالطريقة الاعتيادية في مهارات الفهم القرائي ومستويات: الفهم الحرفي، والفهم الاستنتاجي، والفهم النقدي، والفه

 تنمية مهارات الفهم القرائي لدى الطلبة الصف ولصالح أفراد المجموعة التجريبية الثاني وأظهرت النتائج أن استًاتيجيتي التعلم النشط لذا تأثتَ كبتَ في
 الرابع الأساسي.

( التعرف إلى فعالية أساليب التعلم النشط في الدشاركة الفردية Zalkida & Slisko, 2013سليسكو)وىدفت دراسة زاكيدا و  
ت التعليمية، والتحدث عن الدواضيع التي سيتم تعلمها. والجماعية في الأنشطة الفعالة مثل الدناقشة الصفية، والكتابة، والتجريب، وحل الدشكلا

٪( من الطلبة غتَوا أولياتهم وأفكارىم 60( طالباً طالبة من لستلف التخصصات في الجامعة. وقد أظهرت النتائج أن حوالي )95تكونت العينة من )
ن تأثورا بدستوى مرتفع بهذه اللأسليب للتعلم النشط، وعدم أن لرموعة كبتَة من طلبة الجامعات م نتيجة استخدام ىذه الأساليب، ووجد أيضاً 

 وجود فروق جوىرية بتُ أفراد الدراسة في تقبلهم للتعلم النشط واستخدامو تبعاً إلى متغتَات الجنس والتخصص والدعدل التًاكمي.
ة مهارات حل الدسألة الرياضية لدى ( ىدفت إلى معرفة أثر توظيف بعض إستًاتيجيات التعلم النشط في تنمي2012ودراسة العالول )

( طالبة مدرسة غزة 87طالبات الصف الرابع الأساسي بدحافظة غزة، وقد استخدمت الباحثة الدنهج شبو التجريبي وتكونت عينة الدراسة من )
دلالة إحصائية بتُ متوسطي  الأساسية، وقسمت العينة إلى لرموعتتُ: لرموعة بذريبية ولرموعة ضابطة. وتوصلت الباحثة إلى وجود فروق ذات

ي الاختبار درجات الطالبات اللواتي يدرسن الرياضيات بإستًاتيجيات التعلم النشط، وقريناتهن اللواتي يدرسن بالطريقة التقليدية في التطبيق البعد
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يات بإستًاتيجيات التعلم النشط، في الدهارات الرياضية. ووجود فروق ذات دلالة إحصائية بتُ متوسطي درجات الطالبات اللواتي يدرسن الرياض
                                                                   .التطبيق القبلي والتطبيق البعدي الاختبار الدهارات الرياضية

 الحياتية الدهارات ةتنمي على تدريس العلوم في النشط التعلم إستًاتيجيات بعض توظيف أثر معرفة ( إلى2012) دراسة الجدي ىدفت
 درست طالبة،(36) بذريبي  الأولى لرموعتتُ إلى تم تقسيمهم طالبة، (72) من الدراسة عينة وتكونت غزة، لزافظة في الرابع الصف طالبات لدى

 فروق توجد :الآتية النتائج إلى الدراسة توصلت الدعتادة، وقد بالطريقة درست طالبة، ( 36)  ضابطة النشط، والثانية التعلم إستًاتيجيات بتوظيف
 دلالة ذات فروق ووجود .المجموعة التجريبية لصالح الحياتية الدهارات اختبار في الضابطة والمجموعة التجريبية بتُ المجموعة إحصائية دلالة ذات

بتُ  إحصائية دلالة ذات فروق كما توجدالتجريبية،   المجموعة لصالح والضابطة التجريبية المجموعتتُ في التحصيل منخفضات بتُ الطالبات إحصائية
 .التجريبية المجموعة لصالح والضابطة التجريبية المجموعتتُ الطالبات ذوات التحصيل الدرتفع في

 
( إلى تعرف أثر استخدام ثلاثة أساليب للتعلم النشط في تدريس التًبية لإسلامية، )العصف الذىتٍ، 2010وىدفت دراسة الشمري )

واقتصرت عينة الدراسية على أربع مدارس البنتُ صة ذات الابذاىتُ( في برصيل التفكتَ الإبداعي لدى طلبة الصف التاسع الدتوسط والمحاكاة، والق
لاث في منطقة الفروانية في الكويت والتي تشتمل على الصف التاسع وتم اختيارىا بالطريقة عشوائية عنقودية وتم توزيعها على أربع لرموعات ث

( طالباً والمجموعة 26ريبية ولروعات واحدة الضابطة المجموعة التجريبية الأولى تم تدريسها بأسلوب العصف الذىتٍ وبلغ عدد طلابها )لرموعات بذ
 القصة ذات ( طالباً والمجموعة التجريبية الثالثة تم تدريسها بأسلوب25) والقصة ذات الابذاىتُالتجريبية الثانية تم تدريسها بأسلوب المحاكاة 

( طالباً وأظهرت 26.أما المجموعة الضابطة تم تدريسها بطريقة بأسلوب الاعتيادي، وبلغ عدد أفرادىا)( طالباً 27وبلغ عدد طلابها) الابذاىتُ
 طالدراسة إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية بتُ متوسطات برصيل طلاب الصف التاسع في مبحث التًبية الإسلامية،لتعزى لأسلوب التعلم النش

وتوصلت  الدطبق )العصف الذىتٍ، والمحاكاة، والقصة ذات الابذاىتُ( ومقارنة بالأسلوب الاعتيادي ولصالح التعلم النشط بإستًاتيجية الثلاث
 الدتمثلة في:ط الدراسة إلى قيام وزرة التًبية والتعليم بعقد دورات التدريبية لدعلمي التًبية الإسلامية ومعلمتها، على استخدام أساليب التعلم النش

   العصف الذىتٍ، والمحاكاة، والقصة ذات الابذاىتُ.
 

التعــرف إلــى أثــر اســتخدام بعــض إستًاتيجيات التعلم النـشط علـى دافعيـة الإلصاز والثقة ( 2010وىدفت دراسة أبوىدروس والفرا )
ان ثلاث أدوات ىي مقياس دافعية الإلصاز ومقياس الثقة بالنفس ودليل بالنفس والتحصيل الدراسـي لدى التلاميذ بطئيي التعلم، واستخدام الباحث

تلميذاً من بطيئي التعلم تم تقسيمهم إلى لرموعتتُ: بذريبية ) 80للمعلم في استخدام إستًاتيجيات التعلم النشط وبلـغ حجم عينـة الدراســـة )
ات دلالـة إحـصائية فـي التطبيقتُ القبلي والبعدي لدقيـاس دافعيـة والالصاز ( وأظهرت الدراسة إلى وجود فـروق ذ40وضابطة بلغ حجم كل منهما )

ية، وجدت فروق ولصالح التطبيق البعدي، كما وجدت فروق دالة بـتُ المجمـوعتتُ الـضابطة والتجريبية في مقياس دافعية الالصاز لصالح المجموعة التجريب
قياس الثقة بالنفس بتُ المجموعتتُ الضابطة والتجريبيـة لـصالح المجموعة التجريبية، ووجدت فـروق بـتُ ذات دالة إحصائياً أيـضاً في التطبيق البعدي لد

لبعدي، وأسفرت النتائج التطبيقــتُ القبلــي والبعــدي لاختبــارات التحصيل في اللغة العربية والرياضيات لدى أفراد المجموعة التجريبية ولصالح التطبيـق ا
ود علاقة ارتباطيو إيجابيـة بـتُ مـستوى التحصيل الدراسي لدادتي الرياضيات واللغة العربية وبتُ مستوى الثقة بـالنفس، بينمـا كانت أيضاً عن وج

 العلاقة ضعيفة بتُ مستوى الدافعيـة ومستوى الثقة بالنفس.

كاري والتحصيل الدراسي بدادة العلوم لدى طالبات ( إلى معرفة أثر التعلم النشط في تنمية التفكتَ الابت2009وىدفت دراسة الزايدي )
( طالبة 56الصف الثالث الدتوسط مقارنة بالطريقة التقليدی واستخدمت الباحثة منهجاً شبو بذريبي، حيث طبُقت الدراسة على عينة بلغ حجمها)

طالبة، وقد قامت  )27لمجموعة الضابطة من )( طالبة وا29من طالبات الصف الثالث وزعت على لرموعتتُ، تكونت المجموعة التجريبية من )
رت الباحثة باستخدام التعلم النشط في وحدة "الشغل والطاقة" للمجموعة التجريبية، أما المجموعة الضابطة فقد درست بالتعلم التقليدي وأظه

المجموعة الضابطة في التطبيق البعدي لدقياس  الدراسة إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية بتُ متوسط درجات المجموعة التجريبية، ومتوسط درجات
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عة التجريبية بعد التفكتَ الابتكاري فيما يتعلق بقدرة الطلاقة، والدرونة، والأصالة، والتفاصيل، والقدرة الكلية للتفكتَ الابتكاري وذلك لصالح المجمو 
التجريبية، ومتوسط درجات المجموعة الضابطة في التطبيق  ضبط التحصيل القبلي وجود فروق ذات دلالة إحصائية بتُ متوسط درجات المجموعة

ية بعد ضبط البعدي لاختبار التحصيل في مادة العلوم، عند الدستويات الدعرفية الدنيا والعليا ومستوى التحصيل الكلي وذلك لصالح المجموعة التجريب
 شط في تدريس العلوم.التحصيل القبلي وتقتًح الباحثة إجراء مزيد من الدراسات حول التعلم الن

 
 الطريقة والإجراءات

 في ضوء طبيعة متغتَات الدراسة وىدفها استخدم الباحث الدنهج الوصفي التحليلي لدناسبتو ذلك.أولًا: منهج الدراسة: 
( معلمـاً ومعلمـة 772دىم )تكون لرتمع الدراسة مـن بصيـع معلمـي الدـدارس الأساسـية الـدنيا في لزافظـة طـولكرم، والبـالغ عـدثانياً: مجتمع الدراسة: 

. 4( معلمـاً ويدثلـون مـا نسـبتو )397(، مـنهم )2018/2019حسب إحصائيات مديرية التًبيـة والتعلـيم العـالي في لزافظـة طـولكرم للعـام الدراسـي )
 %( من المجتمع.48. 6( معلمة يدثلن ما نسبتو )375( من المجتمع، و)51
 

%( تقريبــاً مــن لرتمــع الدراســة، تم اختيــار افــراد ىــذه 30( معلمــاً ومعلمــة يدثلــون مــا نســبتو )232ة مــن )تكونــت عينــة الدراســ ثالثبباً: عينببة الدراسببة:
 ( الآتي:1العينة بطريقة عشوائية طبقية تبعاً لدتغتَ الجنس، وىي موزعة تبعاً لدتغتَات الدراسة الدستقلة كما ىو مبتُ في الجدول )

 يراتها المستقلة(: توزع عينة الدراسة تبعاً لمتغ2الجدول )

 النسبة الموية العدد المستوى المتغيرات

 51.7 120 الذكور الجنس

 48.3 112 الإناث

 62.1 144 مواد أدبية التخصص

 37.9 88 مواد علمية

 21.9 51 دبلوم )كلية مجتمع( المؤهل العلمي

 70.1 163 بكالوريوس

 8.0 18 دراسات عليا

 630. 71 ات( سنو 5أقل من ) مستوى الخبرة

 39.2 91 ( سنوات5-11)

 30.2 70 ( سنوات11أكثر من )



   ISSN 2170-0370 مجلة الباحث في العلوم الانسانية و الاجتماعية         2102(/2 )عدد 9جلدم
 

 

 
- 263 

- 

 62.1 144 مدينة موقع المدرسة

 37.9 88 قرية

( فقــرة، يجيــب عليهــا الدفحــوص حســب 39تكونــت أداة الدراســة مــن اســتبانة  أعــدىا الباحــث وبرتــوي بصــورتها النهائيــة علــى )رابعبباً: أداة الدراسببة: 
( دراجـات في حالـة الدوافقـة 5)موافق جداً/ موافق/ إلى حد ما/ غتَ موافق/ غتَ موافـق جـداً(، وتـتًاوح الدرجـة عليـو مـا بـتُ )مقياس ليكرت الخماسي 

 الشديدة ودرجة واحدة في حالة عدم الدوافقة الشديدة. ولتفستَ استجابات الدفحوصتُ على الاستبانة اعتمد الدعيار النسبي الآتي:

 ى استخدام منخفض للتعليم النشطمستو     (  2. 33أقل من ) -

 مستوى استخدام متوسط للتعليم النشط    (3. 66 – 2. 33) -

 مستوى استخدام مرتفع للتعليم النشط    (3. 66أكثر من ) -
للتحقــق مــن صــدق الأداة اســتخدم الباحـث صــدق المحكمــتُ مــن خــلال عرضــها علــى لرموعــة  مــن الدختصــتُ في علــم الــنفس  صببدا الأداة وثباتهببا:

( فقــرات 3( لزكمــتُ، وبعــد برليــل ملاحظــاتهم علــى فقــرات الاســتبانة تم حــذف )9أســاليب التــدريس مــن جامعــات فلســطينية لستلفــة بلــغ عــددىم )و 
ـــــداخلي )  Internalلتكـــــرار ىـــــدفها، فيمـــــا تم تعـــــديل بعـــــض الفقـــــرات الأخـــــرى. أمـــــا بخصـــــوص الثبـــــات فقـــــد اعتمـــــدت طريقـــــة الاتســـــاق ال

Consistencyباســتخدام معادلــ )( ة كرونبــاخ ألفــاAlpha Cronbach) ( وقــد اعتــبر الباحــث 0.93فبلغــت قيمــة معامــل ثبــات الكلــي .)
 ذلك مؤشراً جيداً لصدق الأداة وثباتها.

( وذلـك باسـتخدام الدعالجـات spssمن أجل معالجة البيانـات تم اسـتخدام البرنـامج الإحصـائي للعلـوم الاجتماعيـة )خامساً: المعالجات الإحصائية: 
 حصائية التالية:الإ

 . الدتوسطات الحسابية والإلضراف الدعياري والنسب الدئوية. 1

 (.Independent-Samples T-test. اختبار ت لمجموعتتُ مستقلتتُ )2

 .(One Way ANOVA). برليل التباين الأحادي 3

 نتائج الدراسة ومناقشتها
 

تخدام معلمي المرحلة الدنيا في محافظة طولكرم لمهارات التعلم النشط في أولًا: النتائج المتعلقة بالسؤال الأول وهو: ما مستوى اس
 التدريس؟

، للإجابة عن ىذا السؤال حسبت الدتوسطات الحسابية والإلضرافات الدعيارية والنسب الدئوية لكل فقرة للإستبانة والدتوسـط الكلـي وتفسـتَىا
 ( الآتي:3وذلك كما ىو مبتُ في الجدول )

 لاستخدام أفراد الدراسة لمهارات التعلم النشط ومستوى الأهمية وسطات الحسابية والانحراف المعياري والنسب المئوية (: المت3جدول )

 الرتبة
الرقم 
المتس

المتو  
 سط 

الانحرا
 ف 

النسبة 
 المئوية

مستو 
ى 



 (979 - 942، ) هدى استخدام ههارات التعلن النشط لدى هعلوي الورحلة الأساسية الدنيا في الودارس الحكوهية في هحافظة طولكرم
______________________________________________________________________________________________________________ 

 

 
- 264 

- 

الأهم الفقرات لسل
 ية

 مرتفع 91.0 0.53 4.55 تثتَ دافعية الدتعلمتُ من خلال طرح الأسئلة الدختلفة 3 1

2 1 
تسعى إلى أشراك أكبر عدد من الدتعلمتُ في برديد نتاجات التعليمية  

 90.4 0.53 4.52 للدروس 
 مرتفع

 مرتفع 90.4 0.64 4.52 تسعى لأن يكون داعماً حقيقياً للطلبة 38 3

4 9 
تنوع في استخدام طرق وإستًاتيجيات التدريس مثل )لعب الأدوار، 

 89.8 0.62 4.49 لدسرح التفاعلي، والعصف الذىتٍ( والتمثيل والمحاكاة، وا
 مرتفع

 مرتفع 89.4 0.55 4.47 تراعي إلى تنوع أنماط التعلم للطلبة أثناء عملية التدريس 17 5

6 18 
تسعى إلى جعل الدروس لشتعة بإضفاء نوع من الدعابة والتذوق الجمالي 

 89.4 0.60 4.47 للمحتوى
 مرتفع

 مرتفع 89.0 0.55 4.45 الابتكار وبذديدتشجع الطلبة على  10 7

 مرتفع 88.8 0.53 4.44 ربط خبرات السابقة لدى الدتعلمتُ بالدواقف التعليمة الجديدة 2 8

 مرتفع 88.6 0.64 4.43 تقديم العديد من الفرص لزيادة الدافعية الدتعلمتُ 28 9

 مرتفع 88.6 0.68 4.43 توفر مناخ ودي آمن لدعم الثقة بالنفس لدى الطلبة 36 10

 مرتفع 88.0 0.66 4.40 تصمم أنشطة متنوعة في التدريس 5 11

12 33 
تقوم بإثراء الدنهاج الدراسي بدواد وأنشطة إضافية من مصادر ومراجع 

 88.0 0.79 4.40 لستلفة
 مرتفع

 مرتفع 87.8 0.77 4.39 تراعي الفروق الفردية 16 13

 مرتفع 87.4 0.67 4.37 في أنفسهم حول ما تعلموه  توفر للمتعلمتُ فرص التعبتَ عما 30 14

15 37 
يتعاون مع معلمي الدواد الدراسية الأخرى الذين يعملون على تشجيع 

 87.4 0.69 4.37 التعلم النشط
 مرتفع
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 مرتفع 87.0 0.63 4.35 تنمي روح التعاون والعمل الجماعي  4 16

 مرتفع 87.0 0.65 4.35 ختلفة تنوع في أستخدم أدوات التقويم وأساليب الد 19 17

 مرتفع 86.4 0.60 4.32 تراعي التسلسل الدنطقي في التدريس 27 18

 مرتفع 86.2 0.68 4.31 تستخدم الأحداث الجارية في البيئة المحلية مدخلاً للدروس الدرتبطة فيها 29 19

 مرتفع 73.6 0.73 3.68 توازن بتُ الأنشطة الفردية والجماعية 34 20

 متوسط 73.2 0.68 3.66 تسعى لأن تكون مرشداً للطلبة   39 21

 متوسط 71.0 0.71 3.55 تنوع في الأنشطة اللاصفية التي تفيد الدتعلمتُ 21 22

 متوسط 65.8 0.66 3.29 تكلف الدتعلمتُ بواجبات التي تعزز مهارات البحث العلمي لديهم 25 23

 متوسط 65.0 0.68 3.25 تُ ابذاه أعمالذم تقدم التغذية الراجعة الفورية للمتعلم 32 24

 متوسط 64.8 0.77 3.24 تلبي حاجات الطلبة وميولذم ورغباتهم 31 25

 متوسط 64.6 0.69 3.23 تستخدم تكنولوجيا التعليم في العديد من الدروس 20 26

 متوسط 64.6 0.76 3.23 تشخص مواطن الضعف لدى الدتعلمتُ للعمل على علاجها 35 27

 متوسط 64.6 0.78 3.23 تراعي التسلسل السيكولوجي في التدريس 26 28

 متوسط 64.2 0.70 3.21 تشرك الدتعلمتُ في اختيار الوسائل التعليمية اللازمة  7 29

 متوسط 64.0 0.62 3.20 تولي التطبيقات العلمية اىتماماً يوازي الجانب النظري  8 30

 متوسط 64.0 0.82 3.20 تجريب والتًكيبتكسب الطلبة مهارات عملية مثل ال 12 31

 متوسط 63.4 0.60 3.17 تكسب الطلبة مهارات عقلية مثل البحث والاستقصاء والتقويم 11 32

 متوسط 62.4 0.52 3.12 تطور فهم إيجابي لشخصية الدتعلم 24 33

 متوسط 61.6 0.65 3.08 توظف الثواب والعقاب توظيفاً تربوياً صحيحاً  15 34

 متوسط 61.6 0.75 3.08 بذعل بيئة التعلم ديدقراطية خلال عملية التدريس 23 35
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 متوسط 60.2 0.80 3.01 تكسب الطلبة مهارات إدارية مثل التخطيط والتنظيم وإدارة الوقت 13 36

 متوسط 59.2 0.72 2.96 تشرك الدتعلمتُ في اختيار مصادر التعلم 6 37

 متوسط 59.0 0.71 2.95 لاقة بدوضوعات الدنهجيةتنظم الزيارات الديدانية ذات ع 14 38

 متوسط 57.6 0.80 2.88 تساعد الدتعلم في كتابة التقارير وبأسلوب علمي 22 39

 مرتفع 76.0 0.35 3.80 المتوسط الكلي للتعلم النشط

 

, 9, 38, 1, 3) سـتوى مرتفـع علـى الفقـراتتقديرات أفراد الدراسـة لاسـتخدام الـتعلم النشـط كانـت بد( السابق أن 3يتضح من معطيات الجدول ) 
( على التًتيب؛ حيث تراوحـت النسـبة الدئويـة للاسـتجابة عليهـا 34, 29, 27, 19, 4, 37, 30, 16, 33, 5, 36, 28, 2, 10, 18, 17

, 8, 7, 26, 35, 20, 31, 32, 25, 21, 39) ىــذه التقــديرات بدســتوى متوســط علــى الفقــرات%(, وكانــت 91. 0 -%  73. 6مــا بــتُ )
%(. أمـا 73.2-%57. 6( على التًتيب؛ حيث تراوحت النسـبة الدئويـة للاسـتجابة عليهـا مـا بـتُ )22, 14, 6، 13, 23, 15, 24, 11, 12

مرتفـــع، إذ بلغـــت النســـبة الدئويـــة  بدســـتوىدى اســـتخدام معلمـــي الدرحلـــة الأساســـية الـــدنيا لدهـــارات الـــتعلم النشـــط فقـــد كـــان لدـــ بالنســـبة للمتوســـط الكلـــي
 %(.76للاستجابة الكلية )

( بأن دافعية الدتعلمتُ تكون عالية من خلال طرح الأسئلة عليهم وكذلك القيام بإشراك لرموع الطلبة في 3ويتضح من خلال جدول )
اً، وأن يكون عملية الاستدراك، والإجابة على ىذه الاسئلة لشا يؤدي إلى أشراك أكبر عدد من الدتعلمتُ وكذلك يسعى لأن يكون داعماً حقيقي

مرشد لطلبة ويسعى أن يجعل الدروس لشتعة بدرجة كبتَة بإضفاء نوع من الدعابة والتذوق الجمالي للمحتوى وإن ربط خبرات السابقة لدى 
عما في  للمتعلمتُ عالية من خلال ربطها بالدواقف الجديدة وكذلك يوفر للمتعلمتُ مناخ الآمن والدعم للثقة بالنفس ويوفر فرص عالية لتعبتَ

ة في انفسهم حول ما تعلموه وإنها تراعي التسلسل بشكل الكبتَ على جوانب الدنطقي والسيكولوجي في التدريس وإنها تكسب الطلبة مهارات العالي
 اب وعقابمهارات العملية مثل: التجريب والعقلية مثل: البحث والاستقصاء والإدارية مثل: التخطيط والتنظيم في التدريس، وإنها توظف الثو 
يدانية ذات توظيفاً كبتَة في العملية التًبوية بشكل صحيح وكذلك القيام بإشراك لرموعة من الطلبة في اختيار مصادر التعلم وأنها تنظم زيارات الد

مدخلًا للدروس الدرتبطة، علاقة بدوضوعات الدنهجية ويجعل بيئة التعلم ديدقراطية ويستخدم الاحداث الجارية بدرجة كبتَة جداً في البيئة المحلية 
ولدى مقارنة ىذه النتيجة مع نتائج الدراضات السابقة تبتُ أنها تتفق مع دراسات  .وتساعد بشكل كبتَ الدتعلمتُ في كتابة التقارير وبأسلوب علمي

(Hyun; Edgier & Lee, 2017 ؛Cattano, 2017 ،؛ 2014؛ الغلبان، 2016؛ يوسف، 2016؛ صقر، 2017؛ تويج
Zalkida & Slisko, 2013 ،؛ والتي أظهرت نتائجها 2009؛ الزايدي، 2010؛ أبو ىدروسوفرا، 2010؛ الشمري، 2012؛ العالول)

 ,Quinlan & Fogal؛ 2017أن استخدام مهارات التعلم النمشط وأساليبو كانت بدستوى مرتفع. وقد تعارضت مع دراسات )الجمل، 
 أن مستوى استخدام ىذه الدهارات والأساليب مستوى منخفض أو متوسط. (؛ والتي أظهرت نتائجهاFaieza, 2016؛ 2017

هل توجد فروا ذات دلالة إحصائية في مستوى استخدام معلمي المرحلة الأساسية الدنيا ثانياً: النتائج المتعلقة بالسؤال الأول وهو: 
 لمهارات التعلم النشط في التدريس تبعاً إلى متغير الجنس؟

لسؤال حسبت الدتوسطات الحسابية والالضرافات الدعيارية لاستجابات أفراد الدراسـة علـى مهـارات الـتعلم النشـط تبعـاً إلى للإجابة عن ىذا ا
 ( الآتي:4)متغتَ الجنس، كما تم استخدام اختبار )ت( لمجموعتتُ مستقلتتُ للتحقق من دلالة الفروق بتُ ىذه الدتوسطات والدبينة نتائجو في الجدول 
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بين المتوسطات الحسابية لاستجابات أفراد الدراسة على مهارات التعلم النشط لدلالة الفروا الإحصائية نتائج اختبار )ت( (: 4جدول)
 تبعاً إلى متغير الجنس

 الجنس

 التعلم 

 النشط

قيمة )ت(  الإناث الذكور
 المحسوبة

مستوى 
 الدلالة

 الانحراف المتوسط الانحراف المتوسط

4.32 0.36 4.24 0.32 1.04 0.30 

 

معلمــي الدرحلــة الأساســية لدهــارات بــتُ الدتوســطات الحســابية لاســتجابات ( الســابق عــدم وجــود فــروق ذات دلالــة إحصــائية 4يوضــح الجــدول )
لمـات في اسـتخدام الـتعلم النشـط في الدـدارس الأساسـية في لزافظـة طـولكرم تبعـاً إلى متغـتَ الجـنس، بدعـتٌ أنـو لا توجـد فـروق جوىريـة بـتُ الدعلمـتُ والدع

تـدريس مهارات التعلم النشط في التدريس. ويعزو الباحـث ىـذه النتيجـة إلى أن الدعلمـتُ لـديهم نفـس الدسـتوى لاسـتخدام مهـارات الـتعلم النشـط في ال
عون لـــنفس الظـــروف وأن نـــوع الجـــنس لا يـــؤثر علـــى مهـــارات الدعلمـــتُ حـــول مهـــارات الـــتعلم النشـــط، وبخاصـــة أن بصيـــع الدعلمـــتُ ذكـــوراً وإناثـــاً يخضـــ

؛ 2017مــل، الاجتماعيــة والتًبويــة والسياســية، ويطبقــون نفــس الدعــايتَ والأنمــة التًبويــة. ولــدى مقارنــة ىــذه النتيجــة تبــتُ أنهــا تتفــق مــع دراســات ) الج
Hyun; Edgier & Lee, 2017 ؛Cattano, 2017 ؛Zalkida & Slisko, 2013 ؛ والـتي أظهـرت نتائجهـا عـدم وجـود فـروق)

 ,Quinlan & Fogal؛ Faieza, 2016ة بـتُ الجنسـتُ في اسـتخدام مهـارات الـتعلم النشـط وأسـاليبو. وقـد تعارضـت مـع دراسـات )جوىريـ
                            (؛ والتي أظهرت نتائجها وجود فروق دالة إحصائياً بتُ الجنستُ في استخدام مهارت التعلم النشط.                                    2017

النتائج المتعلقة بالسؤال الثالث وهو: هل توجد فروا ذات دلالة إحصائية في مستوى استخدام معلمي المرحلة الأساسية الدنيا لمهارات 
 التعلم النشط في التدريس تبعاً إلى متغير الخبرة التدريسية؟

لاستجابات أفراد الدراسـة علـى مهـارات الـتعلم النشـط تبعـاً إلى  للإجابة عن ىذا السؤال حسبت الدتوسطات الحسابية والإلضرافات الدعيارية
 ( الآتي:5متغتَ الخبرة، فكانت كما ىو مبتُ في الجدول )

 (: المتوسطات الحسابية والإنحرافات المعيارية لاستجابات أفراد الدراسة على مهارات التعلم النشط تبعاً إلى متغير الخبرة5جدول)

 سنوات فأكثر 11 11 – 6 سنوات 5-1من 

 الإنحراف المتوسط الإنحراف المتوسط الإنحراف المتوسط

4.35 71 .0 4.38 69 .0 4.22 64 .0 

 

( وجود فروق ظاىرية بتُ الدتوسطات الحسابية لاستجابات أفراد الدراسة لددى استخدام مهارات التعلم النشـط تبعـاً إلى 5يوضح الجدول )
لتحقـق مـن دلالـة الفـروق بـتُ ىـذه الدتوسـطات اسـتخدم اختبـار برليـل التبـاين الأحـادي والدبينـة نتائجـو في الجـدول متغتَ سنوات الخبرة في التـدريس، ول

 ( الآتي:6)



 (979 - 942، ) هدى استخدام ههارات التعلن النشط لدى هعلوي الورحلة الأساسية الدنيا في الودارس الحكوهية في هحافظة طولكرم
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لدلالة الفروا الإحصائية بين المتوسطات الحسابية لاستجابات أفراد الدراسة لمهارات التعلم (: نتائج تحليل التباين الأحادي 6جدول )
 ات الخبرة تبعاً إلى متغير سنو 

درجات  مجموع مربع الانحرافات مصدر التباين
 الحرية

قيمة )ف(  متوسط الانحراف
 المحسوبة

مستوى 
 الدلالة

 0. 107 2 0.214 بين المجموعات

 0.098 229 22.588 داخل المجموعات 0.18 1.09

  231 22.802 المجموع

 

معلمــي الدرحلــة الأساســية بــتُ الدتوســطات الحســابية لاســتجابات لــة إحصــائية ( الســابق عــدم وجــود فــروق ذات دلا6توضــح معطيــات الجــدول )
لمـــتُ في لدهـــارات الـــتعلم النشـــط في الدـــدارس الأساســـية في لزافظـــة طـــولكرم تبعـــاً إلى متغـــتَ ســـنوات الخـــبرة، بدعـــتٌ أن لا توجـــد فـــروق جوىريـــة بـــتُ الدع

ي الخــبرات الدرتبعــة أم الدتوســطة أم الدنخفضــة. لشــا يــدل علــى التشــابو في وجهــة نظــر اســتخدام مهــارات الــتعلم النشــط في التــدريس ســواء كــانوا مــن ذو 
رنـة ىـذه معلمي الدرحلة الأساسية لضو استخدام مهارات التعلم النشط في التدريس برغم من تنـوع الخـبرات التدريسـية لـدى ىـؤلاء الدعلمـون. ولـدى مقا

؛ Cattano, 2017؛ Hyun; Edgier & Lee, 2017؛ 2017ات ) الجمـل، النتيجـة مـع نتـائج الســابقة تبـتُ أنهـا تتفـق مــع دراسـ
Quinlan & Fogel, 2014 َ؛ والـتي أظهـرت نتائجهـا عـدم وجـود فـروق جوىريـة في اسـتخدام مهـارات الـتعلم النشـط وأسـاليبو تبعـاً إلى متغـت)

روق دالـة إحصـائياً في مسـتوى اسـتخدام مهـارت الـتعلم (؛ والتي أظهرت نتائجها وجود فـFaieza, 2016سنوات الخبرة. وقد تعارضت مع دراسة )
 النشط لدى الدعلمتُ تبعاً إلى متغتَ الخبرة في التدريس لصالح فئة الخبرة الدتوسطة.                               

الأساسبية البدنيا لمهبارات  النتائج المتعلقة باسؤال الراببع وهبو: هبل توجبد فبروا ذات دلالبة إحصبائية فبي مسبتوى اسبتخدام معلمبي المرحلبة
 التعلم النشط في التدريس تبعاً إلى متغير التخصص العلمي؟

 للإجابة عن ىذا السؤال حسبت الدتوسطات الحسابية والالضرافات الدعيارية لاستجابات أفراد الدراسـة علـى مهـارات الـتعلم النشـط تبعـاً إلى
موعتتُ مستقلتتُ للتحقق من دلالة الفروق بتُ ىذه الدتوسـطات والدبينـة نتائجـو في الجـدول متغتَ التخصص العلمي، كما تم استخدام اختبار )ت( لمج

 ( الآتي:7)

بين المتوسطات الحسابية لاستجابات أفراد الدراسة على مهارات التعلم النشط لدلالة الفروا الإحصائية (: نتائج اختبار )ت( 7جدول)
 تبعاً إلى متغير التخصص العلمي

 التخصص

 لم التع

 النشط

قيمة )ت(  المواد العلمية المواد النظرية )الأدبية(
 المحسوبة

مستوى 
 الدلالة

 الإنحراف المتوسط الإنحراف المتوسط

4.29 0.37 4.29 0.32 0.02 0.98 
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لدرحلــة الأساســية معلمــي ابــتُ الدتوســطات الحســابية لاســتجابات ( الســابق عــدم وجــود فــروق ذات دلالــة إحصــائية 7توضــح معطيــات الجــدول )
علمــتُ في لدهــارات الــتعلم النشــط في الدــدارس الأساســية في لزافظــة طــولكرم تبعــاً إلى متغــتَ التخصــص العلمــي، بدعــتٌ أن لا توجــد فــروق جوىريــة بــتُ الد

نظـــر معلمـــي الدرحلـــة  اســـتخدام مهـــارات الـــتعلم النشـــط في التـــدريس ســـواء كـــانوا يدرســـون مـــواد أدبيـــة أم مـــواد علميـــة. لشـــا يـــدل علـــى تشـــابو وجهـــات
 الأساسية لضو استخدام مهارات التعلم النشـط في التـدريس، ويعـزو الباحـث ىـذه النتيجـة أن الدعلمـي علـى اخـتلاف بزصصـاتهم لـديهم نفـس مهـارات

أو مـواد علميـة فهــم  الـتعلم النشـط في التـدريس. وىـذا يشــتَ إلى أن التخصـص لا يـؤثر علـى ابذاىـات الدعلمــتُ سـواء كـان بزصـص الدعلمـتُ مــواد أدبيـة
؛ 2017يستخدمون التعلم النشط بنفس الدستوى من الفعاليـة. ولـدى مقارنـة ىـذه النتيجـة مـع نتـائج السـابقة تبـتُ أنهـا تتفـق مـع دراسـات ) الجمـل، 

Hyun; Edgier & Lee, 2017 ؛Cattano, 2017 ؛Quinlan & Fogel, 2014 ؛Zalkida & Sliko, 2013 ؛)
عــدم وجــود فــروق جوىريــة في اســتخدام مهــارات الــتعلم النشــط وأســاليبو تبعــاً إلى متغــتَ التخصــص العلمــي. وقــد تعارضــت مــع والــتي أظهــرت نتائجهــا 

(؛ والـتي أظهــرت نتائجهــا وجــود فــروق دالـة إحصــائياً في مســتوى اســتخدام مهــارت الـتعلم النشــط لــدى الدعلمــتُ تبعــاً إلى Faieza, 2016دراسـة )
 تدريس لصالح فئة التخصصات النظرية.                     متغتَ التخصص العلمي في ال

هل توجد فروا ذات دلالة إحصائية في مستوى استخدام معلمي المرحلة الأساسية الدنيا  النتائج المتعلقة بالسؤال الخامس وهو: 
 لمهارات التعلم النشط في التدريس تبعاً إلى متغير المؤهل العلمي؟

حسبت الدتوسطات الحسابية والإلضرافات الدعيارية لاستجابات أفراد الدراسـة علـى مهـارات الـتعلم النشـط تبعـاً إلى للإجابة عن ىذا السؤال 
 ( الآتي:8متغتَ الدؤىل العلمي، فكانت كما ىو مبتُ في الجدول )

 

 

م النشط تبعاً إلى متغير المؤهل (: المتوسطات الحسابية والإنحرافات المعيارية لاستجابات أفراد الدراسة على مهارات التعل8جدول)
 العلمي

 دراسات عليا بكالوريوس دبلوم

 الإنحراف المتوسط الإنحراف المتوسط الإنحراف المتوسط

4.27 61 .0 4.28 71 .0 4.49 69 .0 

 

تعلم النشـط تبعـاً إلى ( وجود فروق ظاىرية بتُ الدتوسطات الحسابية لاستجابات أفراد الدراسة لددى استخدام مهارات ال8يوضح الجدول )
 ( الآتي:9)متغتَ الدؤىل العلمي، وللتحقق من دلالة الفروق بتُ ىذه الدتوسطات استخدم اختبار برليل التباين الأحادي والدبينة نتائجو في الجدول 

د الدراسة لمهارات التعلم لدلالة الفروا الإحصائية بين المتوسطات الحسابية لاستجابات أفرا(: نتائج تحليل التباين الأحادي 9جدول )
 تبعاً إلى متغير المؤهل العلمي 

درجات  مجموع مربع الإنحرافات مصدر التباين
 الحرية

متوسط مربعات 
 الإنحرافات

قيمة )ف( 
 المحسوبة

 مستوى الدلالة



 (979 - 942، ) هدى استخدام ههارات التعلن النشط لدى هعلوي الورحلة الأساسية الدنيا في الودارس الحكوهية في هحافظة طولكرم
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 0.090 2 0.181 بين المجموعات

 0.06 229 13.822 داخل المجموعات 0.08 1.50

  231 14.003 المجموع

 

معلمــي الدرحلــة الأساســية بــتُ الدتوســطات الحســابية لاســتجابات ( الســابق عــدم وجــود فــروق ذات دلالــة إحصــائية 9توضــح معطيــات الجــدول )
علمـــتُ في لدهـــارات الـــتعلم النشـــط في الدـــدارس الأساســـية في لزافظـــة طـــولكرم تبعـــاً إلى متغـــتَ الدؤىـــل العلمـــي، بدعـــتٌ أن لا توجـــد فـــروق جوىريـــة بـــتُ الد

لدرحلـة تخدام مهارات التعلم النشط في التدريس سواء كانوا من ذوي الدؤىلات العلميـة العليـا أم الـدنيا. لشـا يـدل علـى تشـابو وجهـات نظـر معلمـي ااس
علومـات الأساسية لضو استخدام مهارات التعلم النشط في التدريس، ويعزو الباحث ىذه النتيجة أن الدعلمي علـى اخـتلاف مـؤىلاتهم العلميـة لـديهم م

لــى متقاربــة عــن اســتخدام مهــارات الــتعلم النشــط في التــدريس، وىــذا يشــتَ أن الدســتوى علمــي ســواء بكــالوريوس أو دبلــوم أو دراســات عليــا لا يــؤثر ع
سـات ) الجمـل، مهارات الدعلمتُ في استخدام مهارات التعلم النشط في التدريس. ولدى مقارنة ىذه النتيجة مع نتـائج السـابقة تبـتُ أنهـا تتفـق مـع درا

(؛ والـتي أظهـرت نتائجهـا عـدم Quinlan & Fogel, 2014؛ Cattano, 2017؛ Hyun; Edgier & Lee, 2017؛ 2017
(؛ والـتي Faieza, 2016وجود فروق جوىرية في استخدام مهارات التعلم النشط وأساليبو تبعاً إلى متغتَ الدؤىل العلمي. وقد تعارضـت مـع دراسـة )

فـــروق دالـــة إحصـــائياً في مســـتوى اســـتخدام مهـــارت الـــتعلم النشـــط لـــدى الدعلمـــتُ تبعـــاً إلى متغـــتَ الدؤىـــل العلمـــي لصـــالح فئـــة  أظهـــرت نتائجهـــا وجـــود
 .الدؤىلات العليا

 التوصيات 

 في ضوء أىداف الدراسة ونتائجها يقتًح الباحث التوصيات الآتية:      

 التعلم النشط.عقد دورات تدريبيو للمعلمتُ، في كيفية توظيف إستًاتيجية  .1
 إجراء دراسات تناول نفس الدوضوع ولكن على فئة أخرى ومناطق لستلفة. .2
 .عقد ورش العمل والحلقات التنشيطية وشرح الإستًاتيجيات التي تدعم التعلم النشط .3
فـي تنفيـذ النشـاطات تـدريب الطلبـة بالدرحلـة الأساسية علـى توظيـف إسـتًاتيجيات الـتعلم النشـط لتنميـة برصـيلهم الدراسـي، و  .4

البيتيـة لزيـادة تفـاعلهم داخـل غرفـة الصـف، وتشـجيعهم علـى الاعتماد علــى الــنفس عنــد تنفيــذ الإستًاتيجيات، وذلـــك عــن 
 طريــق تشــجيع وزارة التًبيــة والتعليم. 

                                                                    .لى برستُ مهارات التعلم النشط عند طالبةاستخدام وسائل تعليمية معينة كالأجهزة السمعية والبصرية لدا لذا قدرة ع .5
 الإيجابية الدشاركة على التي تعتمد التدريس بطرق والاىتمام سلبياً  الطالب فيها يكون التي التقليدية التدريس طرق عن الابتعاد .6

 الذىتٍ. والعصف الأدوار، لعبو  التعاوني، التعلم مثل للطلبة
 

 المراجع العربية

 ( ُ2016أبوالحاج، سها ومصالحة، حست .)مركز دبي: ديبونو لتعليم التفكتَ لنشر والتوزيع. إستًاتيجيات التعلم النشط وأنشطو وتطبيقات عامة. 
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 ( 2010أبو ىدروس، ياسر وفرا، معمر .)ستوى دافعية الإلصاز والثقة بالنفس والتحصيل أثر استخدام بعض استًاتيجيات التعلم النشط على م
 رسالة ماجستتَ، كلية التًبية، جامعة الأقصى، غزة.                                                    . الدراسي لدى التلاميذ بطيئي التعلم

 ( 2008بدير، كريدان .)عمان: دار الدستَة لنشر والتوزيع 2. ط.التعلم النشط. 
 كلية العلوم الاجتماعية، جامعة الإمام لزمد بن سعود. التدريس باستخدام استًاتيجيات التعلم النشط (.2009هد )بكر، ف . 
 ( أثر تدريس اللغة العربية باستخدام التعلم النشط في تنمية مهارات تفكتَ الإبداعي. 2017تويج، سليمان .)المجلة العربية للعلوم ونشر الأبحاث ،

1(1 ،)38-52. 
 القدس: منشورات القدس لنشر والتوزيع.. طرائق التدريس والتدريب العامة(. 2016معة القدس الدفتوحة )جا 
 ( 2012الجدي، مروة .) أثر توظيف بعض إستًاتيجيات التعلم النشط في تدريس العلوم على تنمية الدهارات الحياتية لدى طالبات الصف الرابع

 غتَ منشورة، جامعة الأزىر، غزة. ة. رسالة ماجستتَالأساسي في لزافظة غز
 ( 2017الجمل، سمية .) فاعلية برنامج تدريبي مقتًح قائم على استًاتيجيات التعلم النشط في تنمية مهارات تدريس الإبداعي لدى معلمي

 . رسالة ماجستً غتَ منشورة، كلية الدراسات عليا، جامعة الإسلامية، غزة.الرياضيات في مرحلة التعليم الأساسي
 ( ُ2009حسنتُ، حست .)عمان: دار المجدولاوي لنشر والتوزيع. .التعلم النشط 
 ( 2012الرفاعي، عقيل.) الإسكندرية: دار الجامعة الجديدة. . التعلم النشط الدفهوم والاستًاتيجيات وتقويم نواتج التعلم 
 ( 2006سعادة، جودت .)نشر والتوزيع.. عمان: دار الشرق لالتعلم النشط بتُ النظرية والتطبيق 
 ( 2009الزايدي، فاطمة .) أثر التعلم النشط في تنمية التفكتَ الابتكاري والتحصيل الدراسي بدادة العلوم لدى الطالبات الصف ثالث الدتوسط

 رسالة ماجستتَ غتَ منشورة، كلية التًبية، جامعة أم القرى، الدملكة العربية السعودية.. بالددارس حكومية
 رام الله: مركز الاعلام والتنسيق التًبوي. .التعلم النشط (.2008د، يوسف )زامل، لردي وعوا 
 ( 2010الشمتَي، عبد الله .) َتطبيق ثلاثة أساليب للتعلم النشط في تدريس التًبية الإسلامية لطلاب الصف التاسع وإثرىا في برصيل وتفكت

 ة الشرق الأوسط ، الكويت.. رسالة ماجستتَ غتَ منشورة، كلية التًبية،      جامعالإبداعي
 ( 2010صقر، ختام .) أثر استخدام إستًاتيجيات الصف النشط على برصيل طلبة الصف الخامس الأساسي في مادة الرياضيات في مدينة نابلس

 رسالة ماجستتَ غتَ منشورة،  كلية الدراسات العليا، جامعة النجاح الوطنية، نابلس، فلسطتُ.. وابذاىاتهم لضو تعلم
 عمان: دار الفكر لنشر. .الدعلم واستًاتيجيات التعليم الحديث(. 2009يفي، عاطف )الص 
 ( 2012العالول، رنا  .) أثر توظيف بعض استًاتيجيات التعلم النشط في تنمية مهارات حل الدسألة الرياضية لدى طالبات الصف الرابع بدحافظة

 جامعة الأزىر، غزة. رسالة ماجستتَ غتَ منشورة، كلية الدراسات العليا،. غزة
 ( 2018عطية، لزسن .) .عمان: دار الشروق للتوزيع والنشر.التعلم النشط وإستًاتيجياتو وأساليبو الحديثة في التدريس 
 ( 2014الغلبان، حاتم.) رسالة  .أثر توظيف إستًابذيات التعلم النشط في تنمية مهارات الفهم القرئي لدى تلميذات الصف الرابع الأساسي

 تتَ غتَ منشورة، كلية التًبية، الجامعة الأسلامية، غزة.ماجس
 ( 2016فريد، حياة .)عمان: منشورات وزارة التًبية والتعليم، مديرية لزافظة الباطنة شمال، متاح على  .مقدمة في التعلم النشط واستًاتيجيات

 .http://dr-hayat-alfarid.blogspot.com/2016/02/blog-post.htmالدوقع: 
 عمان: آفاق علمية وتربوية، متاح على الدوقع: الأهمية التعلم النشط وأىدافو وفوائده(. 2014، ألرد )قاسم .

http://al3loom.com/?p=12370. 
 ( 2003نمر، عصام .)عمان:دار الفكر.علم النفس التًبوي . 
 ( 2010الذاشمي، عبد الربضن )دار الكنوز للمعرفة. عمان:  .. التعلم النشط واستًاتيجيو وتطبيقات ودراسات 



 (979 - 942، ) هدى استخدام ههارات التعلن النشط لدى هعلوي الورحلة الأساسية الدنيا في الودارس الحكوهية في هحافظة طولكرم
______________________________________________________________________________________________________________ 
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 ( 2016يوسف، إيدان .) فاعلية استخدام استًاتيجيات التعلم النشط في تنمية مهارات التعبتَ الكتابي لدى عينية من طلبة الصف الثاني الأساسي
 دبي، متاح على الدوقع: . في مادة اللغة العربية

www.mubadrah.ae/uploads/27e9381a88666757acfff3caf9c82704.pdf 
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