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Abstract: 

The new educational attractions that draw "John 

Dewy" features, after the revolution to the 

traditional educational concepts, when it is the 

center of the construction of educational issues of 

material knowledge to himself learner, and 

crystallized what is known as progressive education 

that shaped their curricula and objectives is an 

urgent necessity for every reform education in the 

twentieth century, It is not only the result of 

studying the most important educational theories 

throughout history. 

 Intellectual life began to read what has been 

written in education and went to the analysis, 

criticism and valuation in, and benefited from their 

advantages and bypass the disadvantages, and 

wanted it to build a new vision of education in line 

with the progress in life, and the faddish nature of 

American society and culture. 
Key words: philosophy of pragmatism, the 

philosophy of pragmatism education, educational 

theory, progressive education, educational 

experience. 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 الملخص:
بوية الجديدة التي  إف بعد ثورتو رسم "جوف ديوم" ملالزها، الدعالم التًر

مركز بناء القضايا التعليمية  حينما غتَر  على الدفاىيم التًبوية التقليدية،
، بكل ما يدلكو من مواىب كميولات لى الدتعلم ذاتومن الدادة الدعرفية إ

 بلورة ما يعرؼ بالتًبية التقدمية التي ككل  إلىبو الدقاـ كانتهى 
بدناىجها كأىدافها ضركرة ملحة كغاية منشودة لكل اصلاح تربوم 

 على أىم النظريات التًبوية اطلاعوبشرة  ، ليس  إلا في القرف العشرين
 التي قدمها الباحثوف عبر التاريخ.

"جوف ديوم" الفيلسوؼ البراغماتي، بدأ حياتو الفكرية كغوفا بقراءة   
ما كُتب في التًبية، كتوجو إليها بالتحليل، بالنقد تارة كبالتثمتُ تارة 

كأراد من ذلك أف يبتٍ  ،ستفاد من لزاسنها كبذاكز مساكئهاأخرل، كأ
كيساير طبيعة  الحياة،تصورا جديدا للتًبية يتماكى كالتقدـ الحاصل في 

 .المجتمع الأمريكي كثقافتو
:  الفلسفة البراغماتية، فلسفة التًبية البراغماتية، الكلمات المفتاحية

بوية.النظرية التًبوية، التًبية التقدمية، الخبرة التً 
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 مقدمة
إذا كاف ما ، فمن جوانب فلسفة التًبية البراغماتية عند "جوف ديوم"مهما تتناكؿ ىذه الدراسة جانبا    

، ىو الاىتماـ بشؤكف التًبية، حيث أثرل الديداف التًبوم بأفكار جديدة في الدفاىيم تويديز براغماتي
على النحو الذم أصبح  الثورة على  ،كبتَاكالدناىج كالطرؽ كغتَىا، كاف كقعها على تربية عصره  

الدناىج الجديدة كالطرؽ العلمية في التًبية غاية  السعي إلىالتًبية التقليدية ضركرة ملحة، ك  فاىيمم
كلذذا أبصع الباحثوف في الفكر  منشودة، فمثرل  تلك الأفكار بحق نقلة نوعية في الفكر التًبوم عموما،

في الديداف التًبوم لا تقل ة بوجو أخص، على أف "ديوم" قد أحدث ثورة البراغماتي عموما كفي التًبي
 ،.أهمية على الثورة الكوبرنيكية في علم الفلك

كانطلق  الثورة الديوية، مع بداية كغفو بقراءة ما كتبو الدفكركف في التًبية، كما ساعده على قراءة 
كأدرؾ لزاسنها، كاستفاد منها بدا يدكنو من بناء النظريات التًبوية على النحو الذم كقف على مساكئها 

تصورات جديدة تتلاءـ كطبيعة المجتمع الدعاصر، ىو تبلور فلسفتو البراغماتية، التي توصف بػػػ"الأداتية" 
مستفيدا لشا قدمو البراغماتيوف الأكائل من أمثاؿ "تشارلز بتَس" ك"كلياـ جيمس"،  حيث أصبح معيار 

 الدنتج، ككل فكرة ناجحة ىي ذريعة أك أداة في خدمة الإنسانية.الفكر عنده ىو العمل 
كبرليل نصوصها بقراءة  ظرياتنالإذ توجو إلى  على ذلك النحو، كق "جوف ديوم" طريقو في القراءة،

ما يؤاخذ عليها كما يؤثره فيها، كلذذا تضمن برليلو نقدا كالربط فيما بينها بغية استخلاص  ،أفكارىا
كادة كتثمينا تارة أخرل، إلى أف بدأت ملامح التًبية التقدمية ترتسم، إلى أف اكتمل  في كرفضا تارة، كإ

صورتها الجديدة لدا دعا إلى ضركرة تغيتَ مركز بناء القضايا التعليمية من مناىج كطرؽ إلى الدتعلم ذاتو، 
التقدمية بديلا للتًبية  بدلا من الدادة الدعرفية التي كان  غاية التًبية التقليدية، ىنا أضح  التًبية

الكلاسيكية، كأصبح  ضركرة ملحة لكل إصلاح تربوم منشود، عندىا اكتمل  أركاف الثورة الديوية، 
أعظم كالذم يجمو الفلاسفة كمفكرك التًبية على أنو  "الديدقراطية كالتًبية"كالتي كصف معالدها في كتابو 

، كيوضح أىم أفكاره الجديدة في التًبية، إنو بحق  يتضمن مبادئ فلسفتو التًبويةمؤَلف كتبو "ديوم"، 
 مرجع في علم التًبية في القرف العشرين.

أىم النظريات التًبوية  يإلى استشكاؿ الدوضوع في الصيغ الاستفهامية الآتية: ما ى الأمر الذم دفعتٍ
يلها؟ كما الذم التي أخصها "جوف ديوم" بالقراءة كالتحليل؟ ككيف كظف براغماتيتو الأداتية في برل

  انتهى إليو من أفكار كرؤل مثل  ركح التًبية التقدمية؟
رغبة متٍ في بصع أفكار "جوف ، فدوافع الدراسةكاف من كراء أىداؼ ككل  فاىتمامي بهذا الدوضوع  
ككيفية قراءتو للنظريات التًبوية السابقة كمدل الاستفادة منها على اعتبار أنو ديوم" الدتعلقة بالتًبية 

 في  بحثيلسوؼ براغماتي يؤمن بأف لا قيمة لفكرة أك نظرية ما لم تنتو بنتائج مثمرة كنافعة، ، كلذذا ف
 تومن خلاؿ مؤلفاتو التي حوت تلك الأفكار كتوزع  عليها للوقوؼ على العلاقة بتُ فلسفذلك 
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 .  ، كلعل أبرزىا كتابو "الديدقراطية كالتًبية"كإنتاجو التًبوم الضخم
كما تضمنتو من مشكلات فرعية للوقوؼ على جزئياتها الخفية  الإككالية،من أجل معالجة ىذه 

 كالتعليقنصوص "جوف ديوم" قراءة يقوـ على   منهجا تحليلياكالإحاطة بجميع جوانبها، اعتمدت 
حينما كاف  نار المنهج المقاستعمل   الدوضوعي الفحص الدنهجيكمن باب  . تحليل أفكارىاعليها ب

التي تضمنتها النظريات التًبوية  لراؿ الدقارنة متاحا بتُ أفكار "ديوم" التي قدمها مع غتَىا  من الأفكار
إذ أخذت بو لدا كاف  الدراسة،بعض لزطات لمنهج التاريخي ، كما كفً االتي أخصها بالقراءة كالتحليل

حيث ،  بها من حيث النقد أك التثمتُالنظريات التًبوية التي عتٍ تلكعرض  عندذلك مهما كمفيدا 
 تتبع  مسارىا الزمتٍ لتكوف لذا صورة تاريخية كاضحة الدعالم.

 تمهيد:
العميق على   اطلاعوبشرة ىي  ديوم" إلى التجديد في التًبية لم تكن كليدة الصدفة كإنما جوف ف دعوة "إ 

الأمر الذم مكنو من ناقدا أك مثمنا،  كل الأفكار التًبوية السائدة في زمنو أك السابقة عليو سواء كاف
بناء رؤاه كتصوراتو التي ككل  معالم التًبية التقدمية، كلأجل الكشف عن ذلك، نتساءؿ: ماىي أىم 

 النظريات التًبوية التي أخصها "ديوم" بالقراءة كالتحليل؟ كفيما يتمثل موقفو منها؟ 
سم "جوف ديوم" ملامح التًبية البراغماتية حتى ير موقف "جون ديوي" من النظريات التربوية:  -أولا

  أك ما يسمى بالتًبية التقدمية، ابذو إلى النظريات السابقة في التًبية بالقراءة كالتحليل، كلعل أهمها:
 موقف "ديوي" من نظرية الإعداد في التربية :   -أ

"أفلاطوف" من الفلسفة اليونانية إلى الفلسفة الدسيحية، مع  التي ترتبط بالفلسفة الدثاليةتلك النظرية      
كقد عمررت ىذه النظرية كثتَا ككان  تهدؼ إلى بلوغ المجتمع  ،القديس "أكغسطتُ"كذا ك"أرسطو" ك 

الدثالي كإعداد الإنساف الصافٌ كتوجيو الاىتماـ للمسائل العقلية كالركحية كتنمية ركح الجماعة التي توضع 
( كقد أكلاىا "جوف ديوم" عناية خاصة، حيث 149: 1988)سيد مرسي، ـ،  فردفوؽ مصلحة ال

توجو إليها بالدراسة كالتحليل كيف لا كىو الذم كق طريقو الفلسفي بشغف كبتَ  بفلسفة أفلاطوف، 
حيث ترؾ كتابو الجمهورية في نفسو أثرا عميقا،  لكن الأمر لم يكن كذلك مع فكره التًبوم، حيث 

، إذ تركز على التوجيو اىتمامها بالإعداد للمستقبل بوسائل قهرية كتسلطية يتو في التًبيةى نظر ب علاعأ
الذم يؤدم دكر الدعد الدربي ك لا تراعي قدرات الأفراد كميولاتهم كلا تهتم باستعداداتهم الفردية، ك  فقط ،
بنا ىنا أف نتأمل قوؿ ، كحسكيتجاىل تسختَ قواه الفعرالة هلا يبالي بالحوافز النرفسية عند للمتعلم،

يقوؿ: "من يعدر نفسو لدستقبل يجهل ماىيتو كعلرتو يفقد دعامتو الحاضرة كيبحث عن نصيب "ديوم" إذ 
افعة"  ،الدستقبل الذم نعُدر لو الطفل لا نمتلكو(. ف56: 1946)ديوم،ج.غامض يستمد منو قوتو الدر

 في ذلك إهماؿ للواقع كما يتضمرنو، ف ،عداد لوفلا جدكل من الترعجرل في الإ ، كبالتاليكيلزـ كقتا لبلوغو
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عندما تكوف جهود الدربير قائمة على جعل لزيط الطفل كما يقع في  إلا تكسب كفعالية التًبية لا 
 حاضره عاملا مساعدا على تربيتو كنموه قدر الدستطاع. 

بعيدة عن كل يقتُ، فالدربير لدبنية على الإعداد تبقى افتًاضية الأىداؼ ا التًبية أف يؤكد "جوف ديوم"   
بذده يضع الدستول  ،عوض أف ينتظر من أطفالو مستول معيرنا في انتقالذم من صف إلى صف أعلى

كيذىب  ،فيكوف ما ينتظره فرضيا غتَ كاضح ،الدنتظر كفق ما يتصوره كما يتمناه بعيدا عن قدراتهم الخراصة
لم تقدرر الجانب القهرم كالتسلطي، فهي بحسبو ىذه النظرية "ديوم" إلى أبعد من ذلك  حينما يرل في 

ما جعل الدربي يلجأ في الكثتَ من الحالات إلى  ،بذاكزتها إلى البحث عن دكافع خارجيةك طاقات الأطفاؿ 
مسؤكلية النفور الطوعي للأطفاؿ من  هاالوعد كالوعيد لإرغاـ الأطفاؿ على الأفعاؿ أك تركها، كيحمرل

ضحر  تلك الأساليب الدصطنعة أ، كبذلك تتخذ من العقاب كالثواب كسائلا تربوية لأنها الدراسة
"بدمكنات الحاضر في سبيل الإعداد للمستقبل، ككيف كان  لا تلبث أفْ تقابل ىذه الأساليب 

 -على حد تعبتَ ديوم -فيميل الدربروف إلى نقيضها كيلجئوف  ،بالاشمئزاز كالنرفور لصرامتها كقلرة جدكاىا
 طلاء ما يريدكف بذريعو للأطفاؿ من الدعلومات استعدادا للمستقبل بطلاء من السركر طمعا في لىإ

 (58،57: 1946)ديوم،ج. أخذىم بالغفلة كبضلهم على تقبرل ما ىم عنو معرضوف."
، التي تنمري استعدادات الطفل تدريجيا لتُمكرنو من تلبية مطالب الدستقبل ىي الحقيقية بيد أف التًبية    

نتظره. كلذذا يتًجاه أك يصنع الدستقبل دكف أف ي ذمال وى، لأف الحاضر التي تولي العناية بظركؼ الحاضر
يصر "ديوم" على ضركرة بذاكز نظرية الإعداد التقليدية بجعل البيئة داخل الددرسة كخارجها تلائم 

كمعو تتحقق التًبية السليمة  استعدادات الأطفاؿ كطاقاتهم  من  أجل استغلالذا بدا يحقق النمو الدستمر
 التي تتخذ من الطفل أساس كل عمل تربوم. 

 موقف "جون ديوي" من نظرية الانكشاف في التربية : -ب
 " ىيجلكالفيلسوؼ الألداني "، (Froebel)لتًبية "فركبل" ا رجل كل من  كترجع ىذه النظرية إلى    

(Hegel) ا لا تشتَ إلى  ،كيعتقد "ديوم" أفر ىذه النظرية التًبوية بذعل من فكرة النمو أساسا لذا إلا أنهر
النمو على لضو مطرد  بل تعتبره انكشاؼ يحدث لقول كامنة في الفرد كانكشاؼ ىذه القول يؤدم إلى  

صوؿ الانكشاؼ آراءهما متباينة حوؿ كيفية ح ، إلا أفيدثلانها عمليا نهماكمالو، كإذا كاف كل م
تتماكى نظريتو كالطابع العاـ لفلسفتو فهو الذم  لذيجلالتدريجي للمبدأ الكامل ككيفية ظهوره. فبالنسبة 

اعتبر الإنساف ركح كحرية ككل منهما على درجات ثلاث: فهناؾ الركح لذاتو كالركح في ذاتو كأختَا الركح 
لاندماج الأعلى بتُ الركحتُ حينها تتحقق الحياة بحدكث ا ىيجللذاتو كفي ذاتو، كفي ىذه الدرحلة يعتقد 

، يوسف، د ت:  الركحية للوجود متجلية في الفن كالدين كالفلسفة ، كتظهر نظرتو في التًبية (280)كرـ
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من خلاؿ رسم غايتها كالدتمثلة في الكماؿ الدطلق الذم ينكشف بسلسة من الدؤسسات التاريخية التي 
 ماؿ الذم تطمح إلى بلوغو.برمل في طياتها عناصر ذلك الك

ىذه كان  أداة مساعدة لفهم عملية الحياة فهما صحيحا من  ىيجلكيرل "ديوم" أف فلسفة      
حيث إدراكو لضعف الفلسفات الفردية المجردة كاستطاع أف يدحض الدذىب النفسي التًبوم القائل بأف 

فة الشاملة   أك الفكرة الدطلقة  برمل في العقل قوة مهيأة لفرد قائم بنفسو بل أظهرت فلسفتو أفر الدعر 
باطنها عوامل استمرارىا، كتنوع تركيبها يكفل لذا قابلية الترطور من خلاؿ الترفاعل بتُ الأضداد، كيظهر 
لنا التراريخ الإنساني النزاع بتُ الدؤسسات البشرية من خلاؿ بردم الحضارات كتصادـ الثرقافات، فهو 

ا درجة من درجات تكامل العقل يرل أفر كل مؤسسة ضركرة م طلقة في زمانها كمكانها من حيث أنهر
كعلى ىذا الدنواؿ يريد من  ،فهو ىنا يرفض اعتبار بصيع الدؤسسات التاريخية أنظمة استبدادم الدطلق.

التًبية أف تقوـ بدسايرة تلك الدؤسسات لا بتغيتَىا حتى كإف أظهر التاريخ ذلك التبدرؿ كالتغتَر كالسقوط 
" أثر من آثار )الرركح العالدي( ىيجللتحوؿ في الكثتَ من الدؤسسات كالدكؿ كالدمالك فإنو بحسب "كا

 .(60: 1946)ديوم،ج. ليس للفرد دخل فيو إلا العظماء كىم الصفوة الدختارة
إلا أنو يكشف عيوبها  ،" كدكرىا في التًبيةىيجلكرغم ىذا الاعتًاؼ الذم قدمو "ديوم" حوؿ نظرية "  

كىو ليس عيبا ىيرنا إذْ أف عدـ التًكيز على التفاعل بتُ  ،كالدتمثلة في إهمالذا لدكر الفرد في العملية التًبوية
ط آخر لنظرية نم -وسببح-الإنساف كما يحيط بو يضفي على ىذه التًبية نوعا من الإعداد كالتوجيو، فهي 

أفر أصحاب نظرية الإعداد يركرزكف على الأعماؿ الدفركضة على الفرد  كالفرؽ بينهما ىو ،الإعداد كالتهيئة
لتهيئتو، أما نظرية الاكتشاؼ فتًتكز على الصفات الركحية الدثلى للمبدأ الذم ينكشف في الفرد كفي 

:" إفر الفكرة القائلة بأفر النمو كالترقدـ يرمياف إلى ىدؼ نهائي لا يتغتَر كلا  "جوف ديوم" ىذا يقوؿ
درؿ، ىي آخر أمراض العقل البشرم في انتقالو من نظرة جامدة إلى نظرة مفعمة بالحركة يتب

(Dynamic) فهي تقلرد أسلوب النرظرة الأختَة فتكثر من الحديث كالترغتٍ بالنرمو كالعملية ،
(Process)  ا لرررد أمور انتقالية خالية من أم كالترقدـ، كلكنها تنظر إلى ىذه العمليات بصيعها على أنهر

معتٌ ذاتي، فلا أهمية لذا لأف في ابذاىها لضو كيء بعيد عمرا يجرم في الوق  الحاضر."
 

ا برورؿ حركي إذ تصبح  (59،58: 1946)ديوم،ج. فعملية النمو ىنا لا معتٌ لذا إلار من حيث أنهر
 كسيلة لغاية الإعداد فقط. 

لأفر الدربي في  ،من نمو فعلي تًبية التقدميةفي التًبية لا تهدؼ إلى ما تصبو إليو ال ىيجلإف نظرية     
تصورىا يحاكؿ بكل الأساليب التًبوية السليمة أف يستخرج من الطفل ما يريده، فإذا بلغ إلى ذلك 

كإذا لم يحدث تراه يبحث عن الوسائل بصورة غتَ منظمة لبلوغ مراده، ، فالطفل ينشئ بصورة صحيحة
د على التلقتُ الذم يعد خطرا على تربية الأطفاؿ. كبالتالي كلعل من ىذه الأساليب الفاكلة الاعتما

ىذه النظرية نصب  ىدفا كاملا للنمو لكنها ابتلع  كخصيات الأفراد رغم أنها اعتن  بالفرد من حيث 
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أنو فكرة لررردة، كرغم لزاكلة أتباعها التوفيق بتُ حقوؽ الكل كحقوؽ الفرد على أساس أفر الذيئة 
حي على غرار الجسم  في علاقتو بأعضائو، لكن "ديوم" يرفض ذلك كيرل أنو إذا  الاجتماعية ىي كائن

 (62: 1946)ديوم،ج.صار معناه الترسلط الخارجي لا النمو في معناه الحقيقي.  طبرق في التًبية
فتَل أف ىناؾ قوة دافعة لذلك الانكشاؼ كإذا كاف من أىم خواص الكماؿ الدطلق  أما "فركبل"   

فإفر ىذه القوة تبعث في الطفل من خلاؿ تقديم رموز رياضية حتى يستيقظ منو الكماؿ الكامن الرمزية 
فيو، ذلك أنو يعتقد بإمكانية تصميم طريقة للتًبية كالتعليم دائمة كنهائية يستطيع أف يستخدمها كل مربي 

مو الحقيقي إلا إذا  بعيدة عن الظركؼ الدتغتَة أك خبرات الأطفاؿ الدتمايزة، فاللعب لا يكشف عن الن
كاف الدربي قادرا على التوغل داخل الجانب الوجداني للطفل، كىو بهذا يؤكد على "الاىتماـ بالتعبتَات 

 للنشء، لشا يدؿ على أف النمو الطبيعي (152: 1962" )ديوم،ج  كديوم،إ،الغريزية عن حياة الطفل
" بل يرتبط مع "فركبل" بالكشف عن لا يكوف على النحو الذم أكدتو النظرية الطبيعية مع "ركسو

القول الكامنة في نفسية الطفل. كلذذا تكوف كل الوسائل التًبوية بدثابة لزفزات تؤدم إلى انكشاؼ 
مكونات النمو، فمثلا رياض الأطفاؿ بسثل حلقات يجتمع فيها الأطفاؿ، فهي ليس  مستعملة من 

 ا رموز للحياة المجتمعة التي يحياىا كافة البشر."حيث طريقة ملائمة لاجتماعهم فقط  بل نستعملها "لأنه
 (60: 1946)ديوم،ج.

ديوم" أف "فركبل" يؤمن بوجود علاقة تطابق بتُ خصائص الأكياء الخارجية كصفات جوف كيؤكد "    
ما أظهر نتيجتتُ عمليتتُ كاف لذما الأثر ، العقل الحرة الطليقة ككل منهما يدثل مظهرا لحقيقة حرة كاحدة

تَ في اىتماـ "فركبل" الشديد بالأطفاؿ، كأما النتيجة الأكلى فتقوـ على توفر قانونا كاملا ككليا الكب
للنمو لدل الدربيتُ حتى يتمكنوا من كشفو كإظهاره من الأطفاؿ بصورة سليمة  أما النتيجة الثانية فهي 

للنمو. كيعتقد "فركبل" أف الجانب العملي من خلاؿ عرض الوسائل الخارجية التي بسثل الطريقة الضامنة 
ىذه الدادة الخارجية ىي في صميمها رموزا رياضية، فمثلا ألعاب الأطفاؿ التلقائية بسثل رموزا إذْ لا بزرج 
عن الدكائر كالدستقيمات كغتَىا من الرموز الرياضية التي تثتَ الشعور لدل الطفل، كمن ىنا كاف اللعب 

ره الطبيعي، فاللعب عنده أداة تربوية لا لطبيعتو بل لأنو رمز في نظره يأخذ طابعا لشيزا على خلاؼ دك 
. ىكذا أخذ اللعب اىتماما خاصا (153،  152: 1962)ديوم،ج  كديوم،إ، لقانوف عالدي موجود

 أراد التًكيز على القول الكامنة في الطفل كالعمل على بعثها بدا يضمن النمو.      فعند "فركبل" 
سمح ما  ،للأطفاؿ كاىتمامو بها لفطريةو "فركبل" في تقدير أهمية الاستعدادات اكيشيد "ديوم" بدا قدم   

ديوم" على نظرية فركبل ىو جوف بانتشار فكرة النمو كالاعتًاؼ بها في نظريات التًبية، لكن  ما يعيبو "
تمر، أخرج النمو عن طابعو الدس ، كيؤكد أف ذلك الاعتقاداعتبارىا النمو انكشاؼ لقوة كامنة جاىزة

غتَ قابلة للفهم كبخاصة لدا جعل "فركبل" الخبرة رمزا ، كلذذا اعتبرىا فكرة فلسفية متعالية بعيدة عن الخبرة
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للمثل الدتعالية كجعل الوقائع الدعركفة رموزا لبلوغ النمو الدتعالي دكف أف يبتكر أسلوبا معينا يبصرىم بدعاني 
 . (60: 1946)ديوم،ج. الرموز الحسية

 يوي" من نظرية التّرويض الشّكلي:موقف "د -ج
التًبية ىي خلق قول معيرنة للعمل بالتدريب فالشخص الددررب يكوف  ترل ىذه النرظرية أفر مهمة    

في العقل عدد معتُر من القول يجب تدريبها، كىي قابلة للإحصاء، أف كترل  ،كأسرع أداؤه لدهامو أكفأ
كيض  أما عن تلك القول  كالتدريب،  الشركلي" إذْ ترتبط بطريقة التًكيضكتأخذ ىذه النرظرية اسم "التًر

فتتمثرل في الإدراؾ كالترذكر كتداعي الدعاني كالانتباه كالإرادة كالشرعور كالترخيل كالترفكتَ كىي قول يتم 
أكؿ من بسط ىذه (J.Locke ) ككاف "جوف لوؾ"(  63: 1946)ديوم،ج. تكوينها بالتمرين.
كميرز بتُ لزتويات الدعرفة التي تأتي من العالم الخارجي للفرد كيتلقاىا بالحواس  ،داف التًبومالنظرية في الدي

كبتُ ما يحتويو العقل من قول مهيأة كالإدراؾ كالدلاحظة كالتحليل كالتًكيب، فإذا استطاع العقل برليلها 
 كتركيبها على لضو صحيح حصل  عنده الدعرفة. 

فتًتبط النظرية بكيفية تدريب القول العقلية حتى يتعورد عليها العقل كيتم تثبيتها  كأمرا ما يخص التًبية    
كذىب "لوؾ" إلى ضركرة تركيض قوة التفكتَ ذاتها باستعماؿ بالرياضيات  فهي القادرة على ذلك، فمن 

ار بحيث يستطيع أف يقوـ بتكر ، النراحية العملية كضع  ىذه النرظرية مهاما لزددة ككاضحة للمربير 
عمليات الدلاحظة كالانتباه كالحفظ في كل عمل تربوم، كما مكن  من خلق نظاـ كامل للتردريس 

ديوم" على أفر ىذه النرظرية لاق  ركاجا  جوف كيؤكد " ،بتدريج الأعماؿ حسب صعوبتها  في لرموعات
تُ ، كيضيف أف ىناؾ ترابط ب(64: 1946)ديوم،ج. كبتَا بعد "لوؾ" رغم عدـ ذكر اسمو صراحة

الدنبرهات كالرجاع، فالدنبهات البصرية تثتَ الرجاع، فمثلا رؤية اللرهيب يدنع رجع مد اليد، ككلرما كاف 
بوية كيعتقد أصحاب ىذه النظرية  ،التكيرف بتُ الرجع كالدنبرو تقلر ميزة التردريب من النراحية الفكرية كالتًر

لاحظة كالانتباه كالترذكر ) كالتًكيز على ككل أفر الطالب إذا بسررس على الإملاء تزداد قدرتو على الد
الكلمات كمعانيها أك النرصوص التي تستعمل فيها أك ما يشتق منها من ألفاظ ( كبالتالي يستعملها في 

فالقدرة التي يستعملها الفرد في ملاحظة ،"ديوم" عكس ذلك  كق  الحاجة، لكن الحقيقة في نظر
 (67، 66: 1946)ديوم،ج. بلة للانتقاؿ في إدراؾ أكياء أخرل.الأككاؿ كالتًركيز عليها لا تكوف قا

كيض الشركلي تتضح عيوبها، إذ اعتبرىا تربصة للصراع الثرنائي الذم كاف      كمن قراءة "ديوم" لنظرية التًر
ىي تكوين القول  سائدا آنذاؾ فهي تؤمن بأف الدعرفة التي يتعلمها الفرد كاقعية ثم بذعل غاية التًبية

 ،ية كبالتالي تصطبغ بصبغة مثالية، كما اعتبرىا أيضا فلسفة كيئية تهمل الطابع الجماعي للإنسافالفرد
كتركز على ىدؼ التًبية كالدتمثل في الوصوؿ إلى الكماؿ الفردم الذم يكتمل بعد تركيض كل قواه 

مزعومة فهو في الفطرية كيصبح قادرا على خلق أفكار صحيحة بدفرده. كأما الاعتقاد بوجود قول فطرية 
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إذ ليس ىناؾ قول جاىزة قابلة للتدريب بل ىناؾ غرائز كميولات كميل  ،نظر "ديوم" لزض خرافة
كميل عضلات الرقبة إلى الدكراف لتتبع الصوت فهي استجابات متشابكة لتغتَات  ،العينتُ لتتبع الضوء

ينات، إنما ترتبط بالديل لستلفة، كعليو فتدريب القول الفطرية ليس صقلا كتقوية للعضلات بالتمر 
 كالاىتماـ كالاستجابة للمؤثرات، في حتُ أف ما يتم تركيضو ىو الجانب العضوم كمد اليد كغتَىا

 (.65: 1946)ديوم،ج.
كقيمتها تتوقف على ما تقدرمو من الفرص ، تعتبر أفر الدادة كيءُ مستقل عن الفرد ،فهذه النظرية       

بفصلها ىذا تضحري بالإبداع كسرعة التكيف التي تقوـ على الترفاعل الواسع لتدريب القول العامة فهي 
بتُ أككاؿ لستلفة من الأعماؿ، كبناء على ذلك رفض "جوف ديوم" أف تتكوف الخبرة كالتجربة من قول 
خارجية كبعيدة، بل تتم من عمق التفاعل الواقعي "بقيس الدستقبل على الداضي كتتبعو أك نستخدـ 

 (27: 1928)أبضد القوصي، إ،  ورد لبناء الدستقبل."الداضي كم
 موقفه من نظرية هربارت )التربية عملية تكوين( :  -د
تنُكر كجود القول التي تنكشف من داخل  (John Friedrich Herbart)نظرية ىربارت     

ا ىي عملية  ،تدريب لقول ثابتة في العقل كما رأل "لوؾ" تؤمن بكلا ،الفرد مثلما رأل "فركبل" كإنمر
إلى  تكوين للعقل كذلك بعرض الدواد الدرراسية من الخارج. كيرل "ديوم" أفر ىذه النرظرية تستَ بالتًبية

الترعليم، لأفر ىذا الأختَ يعتٍ إدخاؿ الدادة الترعليمية من الخارج إلى العقل بدا يسمح من توسيع  طريق
ما يُسمى بالتثقيف الذم ينمي من إرادة الطفل كيسمح الدائرة الفكرية للمتعلم كتنمية اىتماماتو أك 

"ىربارت" يُدثل ىذه الطرريقة أحسن بسثيل، إذْ يرل أنرو ليس في العقل إلار القوة كبتكوينو تكوينا سليما، 
التي تساعد على تكوين صفات تتماكى مع ما يؤثر فيو كيستجيب لو في الواقع فلا كجود لقول فطرية 

ف في العقل يدثرل صورا ذىنيرة تستقر فيو بعد تكوينها، فإذا ما تكورن  فيو صورا أخرل، كأفر ما يتكور 
  (Threshold of Consciousness)جديدة أقول منها ذىب  الصور الأكلى إلى عتبة الوعي

كالقول العقلية ناكئة عن تركيب ىذه الصورة الذىنية، فالترذكر مثلا ىو (، 72: 1946)ديوم،ج.
يدة كإخراجها فوؽ مستول الوعي بوصلها بصورة أخرل. كىذا ما ساعد "ىربارت" على استثارة صورة قد

بناء نظريتو الشرهتَة في الانفعاؿ، فالانفعاؿ عملية نابذة عن الاختلاؼ بتُ الترصورات الذىنية، كأما 
 الدضامتُ التًبوية لذذه النظرية يدكن إيجازىا فيما يلي:

لات ذىنية تأتي من الاستجابة لاستشارة الأكياء التي يتفاعل معها بسثر  إفر العقل يتكورف من صور ك -1
 العقل كيتأثر بها كتأتيو من الخارج. 

الترمثلات ىي التي تكروف القول العقلية كالإدراؾ كالتذكرر كالانفعالات كعلى الدربير أفْ  ىذه الصور ك -2
بات الأصلية، كينظرم تسلسل الصور التالية : يختار الدادة الدناسبة التي تؤثر في العقل لتعيتُ الاستجا
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استنادا إلى لرموعة الأفكار التي حصل عليها العقل بعمليراتو الفكرية السابقة، فالسيطرة على الترفكتَ 
 (73: 1946)ديوم،ج. تتولرد من الداضي على عكس ما يرل أصحاب نظرية الانكشاؼ.

أف الدادة الترعليمية التي تقدرـ للأطفاؿ ذات قيمة إف نظرية ىربارت أحدث  أثرا كبتَا حينما بيرن  -3
عليا، ثم قدـ لسططا مفصرلا يدكن من ربط الغاية بالوسيلة كربط التًبية بالأخلاؽ لأف ىدفو ىو تقوية 
الفرد خلقيا بخلق الإرادة الدتحررة من داخلو حتى يكوف السلوؾ الدرجو منو يتماكى كالقانوف الأخلاقي. 

: 1999)الحفتٍ، ع، بية على أركاف ثلاثة كىي: "التثقيف كالنظاـ كالتدريب" التً  فبتٌ "ىربارت"
ككاف ىو كتلامذتو جادرين في الصاز كيء ما في سبيل تقدرـ الإنسانية فكانوا رجاؿ أعماؿ لا ( 1505
 أقواؿ. 
تبع بعض "جوف ديوم" من النظرية الذربارتية موقف الناقد تارة كالدشيد تارة أخرل، حيث ا لقد كقف    

مبادئها كخصوصا فكرة الاىتماـ، كما عاب عليها تركيزىا على الجانب النفسي لدل الدعلم أكثر من 
الدتعلم، كيرل أنرو يدكن كضع خطوات ككلية لجميع صور كأساليب الترعليم بحيث يكوف عرض الدادة 

ببعث الصور القديدة الدرراسية الجديدة ىو المحور الأساسي لتلك الخطوات كالتي تنطلق بالترمهيد 
كتنشيطها كإبرازىا فوؽ مستول الوعي فتكوف بدثابة الأرضية التي تتهيأ لذا الصور الجديدة، ثم تأتي عملية 
الترفاعل بتُ القديم كالجديد من خلاؿ القياـ ببعض الأعماؿ، كلذذا السبب ركرز "ديوم" في بحثو على 

ماـ، مع برليل تفصيلي لطبيعتو فالدشكلة التي يراىا ىنا موضوع يعتبر صميم العقيدة الذربارتية كىو الاىت
تدكر حوؿ جعل تعليم الدربي مشورقا بدا يضمن اىتماـ التلاميذ، كىذا ما جعلو يستعرض سلسلة كاملة 
من الترصورات النرفسانية مثل: الانتباه، كالانفعاؿ كالررغبة كالإرادة، كينظر إلى النظرية الذربارتية في جوىرىا 

عبارة عن علم نفس الددررس لا علم نفس الطفل،  كساعده في تأليف كتابو الذم يحمل عنواف  بأنها
ـ(، كفيو أكد على ما ذىب إليو "ىربارت" في أف التًكيز على 1913"الاىتماـ كالجهد في التًبية" سنة )

ذلك، مطالب الطفل كقدراتو الكامنة في نفسو ىو الذم يحقق النمو فيو لكن "ديوم" أضاؼ على 
الاىتماـ بدتطلبات المجتمع التي ىي بدكرىا بسثل عاملا مساعدا على تربية الأطفاؿ الأمر الذم جعلو 

 .(24: 1962)ديوم،ج  كديوم،إ، ـ(.1915يؤلف كتابو "الددرسة كالمجتمع" عاـ )
 ملامح التربية البراغماتية عند جون ديوي:  -ثانيا

بعد ما اطلع "ديوم" على تلك النظريات في التًبية كعناىا بالتحليل العميق، ناقدا كمثمنا، كداعيا إلى 
التعديل أك التغيتَ، أك التبتٍ كالدمارسة، أمكنو من رسم ملامح التًبية البراغماتية، كالتي نذكر من ملالزها 

 ما يلي: 
 ثورة في وجه الفكر التربوي التقليدي:  -أ

 هوم التربية وأهدافها:في مف -1
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كرع "جوف ديوم" في بناء فكره التًبوم التقدمي، بدءا بتجديد معتٌ التًبية، كابعاده عن طرحو    
التقليدم، كىنا حاكؿ أف يبتُ بأنها ليس  إعدادا للحياة، بل ىي الحياة نفسها، إنها عملية نمو كتعلرم، 

على ذلك النحو، يدعو "ديوم" إلى ربطها بشؤكف كبناء كبذديد مستمرين للخبرة، كلكي تكوف التًبية 
الحياة، كمراعاتها لشركط النمو كالتعلم، كضمانها للتفاعل الاجتماعي في جو ديدقراطي صافٌ )التومي 

( ، كيؤكد "جوف ديوم" أف عيب التًبية التقليدية ىو اهمالذا لدكر الخبرة 349: 1962الشيباني،ع، 
لمتعلم، كبالتالي لم تراعي العوامل الداخلية الدرتبطة بديولات الدتعلم كتركيزىا على الظركؼ الخارجية ل

 كبقواه، كالتي لا يدكنها البركز إلا في حالة التفاعل داخل الخبرة.
كتبعا لذلك، تصور "ديوم" أىداؼ التًبية، كأكد على أنو لا يدكن أف يكوف لذا ىدؼ خارج التًبية   

-تعلم في التًبية كبالتالي نموه كتعلمو كتكيرفو في حياتو، فلا ينبغي نفسها، أم أف ىدفها ىو استمرار الد
أف يكوف للتًبية أىدافا مفركضة من الخارج، فما ىو مفركض من الخارج يكوف بعيدا عن  -حسب نظره

خبرات التلاميذ كنشاطاتهم، بينما الأىداؼ التًبوية تلك التي يشتًؾ التلاميذ في برديدىا على ضوء 
اجياتهم، كتنبع من نشاطاتهم كفي ىذا يقوؿ: )حسبنا أف لصعل من العمل الرامي إلى ىدؼ خبراتهم كح

... كبعبارة أخرل إف صاحب الذدؼ كالعمل الذكي كيئا كاحدا لندلل على قيمتو ككظيفتو في الخبرة 
رؾ يعمل كىو يقصد إلى معتٌ معتُ كلا يستَ كما تستَ الآلة الصماء، أم أنو يعتٍ القياـ بعمل كيد

 (107: 1946معاني الأكياء في ضوء قصدنا ىذا ( )ديوم،ج، 
ففي نظر "جوف ديوم"، )أنو ليس في فلسفة التًبية التقدمية، نقطة أكثر كجاىة من تأكيدىا أهمية 
اكتًاؾ الدتعلم، في تكوين الأىداؼ التي توجو، نواحي نشاطو في عملية التعلم، كما أنو ليس ىناؾ نقص 

دية، أكبر من إخفاقها في الحصوؿ على تعاكف التلميذ تعاكنا إيجابيا في بناء الأىداؼ التي في التًبية التقلي
 .(351: 1962)التومي الشيباني،ع،  تتضمنها دراستو( .

 كمركز لكل عملية التربوية: تقديم المتعلم -2
تتفق بصيع الفلسفات التًبوية الدعاصرة على أف خطأ التًبية التقليدية ىو جعلها الثقل في  العملية    

التعليمية خارج الدتعلم، لابزاذىا من الدادة الدعرفية التي ينبغي للمتعلم برصيلها غايتها الدنشودة، كبرقيق 
السلطوية،  فإرغاـ الدتعلم على التقليد تلك الغاية لا يكوف إلا إذا طبُع  الأنشطة التعليمية بطابع 

كالتكرار كالحفظ كالسماع، في سبيل صب الدعرفة في ذىنو، انعكس على سلوكو سلبا، فقُتل  فيو ركح 
الدبادرة كالابتكار، كزرع فيو الخوؼ، كالتعصب، ككراىية الأنشطة التعليمية، لشا الصرر عنو  فقداف الثقة 

 ( كىذا ما يتنافى مع جوىر التًبية كأىدافها.47: 1968بالنفس )فؤاد الأىواني،أ، 
إف ميزة الثورة التقدمية التي أحدثها "جوف ديوم" في ميداف التًبية، الدتمثلة في تغيتَ مركز بناء القضايا    

التعليمية من أفكار كنظريات تربوية إلى مناىج كطرؽ دراسية، يتماكى كركح الفلسفة الدعاصرة، التي 
ساف كمعاناتو ابذاه قضايا الوجود، تلك الدعاناة نابذة عن الفلسفة التقليدية التي أغرقتو عكس  قلق الان
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في التجريد كأبعدتو عن الواقع، كعمل  الفلسفة الدعاصرة على لشارسة القطيعة مع التأملات المجردة 
افع، فكذلك الأمر كالتوجو إلى الانساف بتجديد طاقاتو الركحية، كتقديرىا للعلم كما ينتج عنو من عمل ن

مع الفكر التًبوم التقدمي، حيث أصبح الطفل مركز الاىتماـ تدكر حولو بصيع التطبيقات التًبوية بعدما 
 كان  مع الفلسفات المجردة خارجة عن لرالو بعيدة عن قواه الذاتية ككاقعو الدعيش. 

ركزا لكل عملية تربوية، فتح لراؿ  ىذا التحوؿ الذم أحدثو "ديوم" في التًبية بدعوتو لجعل الدتعلم م     
الاىتماـ على الجانب النفسي للمتعلمتُ، إذ تتخذ التًبية التقدمية من الاىتماـ كالديل ىدفاف تربوياف، 
كبالتالي ينبغي بناء الدناىج الدراسية من الدراحل الأكلى من التًبية على ما يناسب اىتمامات الدتعلم  

و من أف ينطلق انطلاقة صحيحة في سبيل الوصوؿ إلى كخص ( التي تسمح ل67: 1966)ديوم،ج،
(  غتَ أف "ديوم" يستدرؾ أمرا في غاية الأهمية، 17: 1949فعاؿ في الحياة الدتغتَة كالدتطورة )ديوم،ج،

 تكالدتمثل في ضركرة مراعاة التوافق بتُ الاىتماـ كالمجهود، أم بناء الدناىج الدراسية يجمع بتُ اىتماما
ككذا قدراتهم على الصاز تلك الأنشطة، مع الأخذ بعتُ الاعتبار أيضا أمراف مهماف كهما، أف الدتعلمتُ 

الجهد العملي للمتعلم ليس ىدفا اساسيا في التًبية، أما الأمر الثاني فهو أنو كلما كعر الطفل بأف 
امات الدتعلمتُ، كلما كاف الجهد الذم يبذلو كبتَا، لذذا فلا يجوز كب  اىتم  والنشاط يعبر عن اىتمام

مهما كان  بساطتها، لأنها مداخل يلج لذا الدربي للتنمية الاخلاقية كالاجتماعية كالنفسية )مصطفى 
 (  139، 138: 1999إبراىيم،إ،

  الخبرة وأبعادها التربوية: -ب
 : جون ديوي فيلسوف الخبرة-1
الدهارة التي تنتقل من فرد إلى فرد كمن إف الخبرة التي يعنيها "جوف ديوم" ليس الدقصود منها، الدعرفة أك  

مكاف إلى آخر، كإنما تعتٍ ما يكسبو الفرد عن طريق التفاعل الذم يبديو بذاه موقف ما من الدواقف التي 
ترتبط بظركؼ الحياة المحيطة بو، فيتعلم من نتائج ىذا التفاعل ليصبح ما تعلمو، جزءا من سلوكو مهما  

، إنها كسيلة كثيقة الصلة بظركؼ الحياة، كما تسهم في استحداث مواقف كاف نوع الدعرفة الدكتسبة منو
 (.111: 1960)ديوم،ج،جديدة كتهدؼ دائما لإزالة الصعوبات 

كتتجلى الخبرة  عند "جوف ديوم" في ارتباطها بتصور الأىداؼ التًبوية حيث يستند كل ىدؼ إلى 
الظركؼ الاجتماعية المحيطة بالتعلم، كبدا أف الإنساف في نظر البراغماتيتُ ىو لزصلة تفاعل بتُ مكوناتو 

ة ىو الذم يؤدم إلى البيولوجية كالعقلية مع لزيطو الاجتماعي، فإف ما ينتج عن ذلك التفاعل من خبر 
التغتَ كالنمو، فالخبرة العقلية مثلا قدرة مكتسبة كليس  موىبة فطرية، فتلك الخبرة تهدؼ إلى النمو الذم 
يهدؼ إلى نمو آخر في ستَكرة يطبعها التغتَ كالديناميكية، كذلك التغتَ لا يخص جانبا دكف آخر، إنما 

ة تفاعل بتُ القول العقلية كالتجربة، فتنمو قواه يدس العقل كالجسم معا، ىكذا يحدث التعلم نتيج
 الذىنية كتصقل مواىبو، كيستفيد من معارؼ تساعده في حياتو. 
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يجعل ديوم مفهوـ الخبرة أساسا للتًبية كمعيارا للحرية، كىي ليس  مرادفة للمعرفة يسهل نقلها   
يتعلم  يهاخرين في تفاعل ك تأثتَ، كفكتوريدىا، كإنما تعتٍ موقفا من الدواقف التي يعيشها الفرد مع الآ

كيكتسب، فتصبح جزءا من سلوكو مهما كان  نوع الدعرفة ، أك الدهارة، أك السلوؾ الدكتسب 
(،  ذلك ىو الدفهوـ الإجرائي للخبرة، فهي عملية بذديد بناء الخبرة، خبرة 171: 1978)عفيفي،ـ،ق،

خبرات بزدـ كل خبرة لاحقة، فالتًبية توظف الخبرة لتزيد الفرد ، كخبرة المجتمع كالواقع، عبارة عن سلسلة 
من ارتباطات ك اتصالات الفرد بدحيطو ، كتثرم فكره بالدعاني التي يستطيع اختيارىا، فيكتسب الفرد 

 ( .198سيطرة كقدرة على التكيرف مع ما حولو كفقا لاحتياجاتو كما يحيط بو )العراقي، س، د ت، 
، كاكتمالذا الاستمرارىو )اتصافها بصفة  -في نظر "ديوم"–خبرة التًبوية من الدقومات الأساسية لل

الصحيح، كتكوف الخبرة متسمة بالاستمرار، فإنها تكوف متصلة بالخبرات السابقة كلشهدة  التفاعلعلى 
فالاستمرار أك التواصل، ىو سمة .(350: 1962)التومي الشيباني،ع، كمسهلة، لخبراتو اللاحقة( 

الخبرة التًبوية، فكل خبرة تأخذ من الخبرات الداضية كتستفيد منها، كتتصل بالخبرة اللاحقة ضركرية في 
كالخبرة التًبوية الصالحة ىي التي تضمن للمتعلم  (32: 1954(ديوم،ج،لتأخذ بها إلى مستول أفضل 

معتُر سلفا، الدشاركة الفعالة داخل الددرسة كالمجتمع، كتبتعد عن كل إكراه يجبر الدتعلم على توجو 
 فالاستمرار في الخبرة يضمن للمتعلم النمو من الناحية الجسمية كالذىنية كالأخلاقية.

 لرّبط الوثيق بين الفكر والعمل )الطرق العملية بديلا للطرق التلقينية(:ا-2
خرج  التًبية البراغماتية على النهج التقليدم الذم يترخذ من الحفظ ك تلقتُ الدعارؼ أىم كظيفة   

تربوية ، ك ابذه  إلى ربط كظيفتها بددل قدرتها على التوافق مع الحياة الاجتماعية التي يعايشها الدتعلم 
 حتى تنشط قول الطفل.

كلأجل ذلك كان  الددرسة الدكاف الذم يحوم الدتعلمتُ ك يوفر لذم ما يبقيهم على صلة بدا يحدث في 
كسائلها ك حتى بذهيزاتها ، ككان  بصيعها في  كاقعهم من تغتَات ، كلتحقيق ذلك تغتَت مناىجها ك

التي تعد تربصة للتجديد  طريقة حل المشكلات، كنذكر ىنا سبيل أف تكوف معاكنة على العمل كالحركة
التًبوم الذم يدعا "ديوم" أف يتماكى كالتطور العلمي الذم أحدثو الدنهج التجريبي، ككضح لتلك 

ى مراحل التجريب التي خطها "بيكوف"، كتستند طريقة حل الطريقة خطوات لا بزتلف في مبناىا عل
على الترعلم الذاتي الدنظرم ، كتبدأ بالشعور بدشكلة معينة ،ثم برديدىا ،كيقوـ الدعلم بصياغة  الدشكلات

 .الفركض التي يحتمل أف برلرها ، ثم يجمع البيانات ك الأدلة الدؤيدة لتلك الفركض
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ا "جوف ديوم" كطوررىا تلميذه "كلياـ كلباتريك" كىي أيضا ترتبط فقد كضع أسسه طريقة المشروعأما 
كتقوـ على: اختيار الدوضوع ، برديد بالتعلم الذاتي كبسثل بحق التعليم النشط لقائم على الأعماؿ اليدكية 

 الغرض منو، رسم خطتو، تنفيذ الحكم عليو.
مفتاح السعادة ىو أف يكتشف الدرء العمل مهمة التًبية التقدمية، لأف الحياة، ببالواقع ك ربط الددرسة 

بذمع في ، التًبية عن طريق الدهن ف ( 320، 1946)ديوم،ج،الذم يصلح لو ك يجد الفرصة لدزاكلتو.
ثناياىا من العناصر الدؤدية إلى التعلم ما لا يتوافر في أم طريقة أخرل ، حيث تبرز الغرائز ك العادات ك 

 يتعلمها الفرد يكوف الذدؼ فيها برقيق عمل من الأعماؿ أكثر من تستغلها، ك تنظمها ، فالدهنة التي
جوف ديوم يرفض إلا أف التًبية حظ بصيع الناس في الحياة ، إذا كان  ىذه لررد انتاج نتاج خارجي . ك 

فذلك من قبيل التًبية التسلطية التي تقضي على حرية الدتعلم ، كتهمل  ،إعداد الدتعلم إلى حرفة ما بعينها
كياء التي تولعو ك تشده ك يرغب فيها ، ك البديل الوحيد ىو جعل الدراحل الأكلى من التًبية غتَ الأ

، ك بهذه الطريقة  اىتماماتهمأم الانهماؾ في الأعماؿ الحية التي تبعث بها حاجيات الدتعلمتُ ك  ،الدباكرة
كنو من اختيار الدهنة تنكشف ميولاتهم كيعرؼ الدربي الاستعدادات الشخصية معرفة حقيقية ، ما يد

 (.322، 1946)ديوم،ج، الدناسبة للطالب 
كأضح  الددرسة في الدنظور البراغماتي، صورة مصغرة عن الحياة الاجتماعية، مناىجها براكي ظركؼ 
الحياة الدتنوعة، فيها يُشَد أنتباه الدتعلمتُ، كتزداد اىتماماتهم بالأنشطة الدقتًحة لأنها تتماكى ككاقعهم 

ش، كفي الددرسة يتعلم الأطفاؿ أساليب الحياة الدتقدمة، فيتعلموف الدشاركة في الدشاريع كالأعماؿ بدا الدعي
اختزاؿ كلذذا ترفض التًبية البراغماتية  يبث فيهم ركح التعاكف، كبدا يشعرىم بالدسؤكلية، كبكل حرية،
، كالدشاركة الحرة ، ك ركح الدسؤكلية  الديدقراطية في الدمارسة السياسية أك في نوع النظاـ القائم، فالحرية

يدثل أساليب في الحياة ، يدكن تربية الدتعلمتُ عليها ، كلذذا على الددرسة أف بذعل من ىذه القيم 
أساسيات في مناىجها ،فتصبح الددرسة الوسيلة الرئيسية لتحويل حالة الإثارة للديدقراطية في ابذاه مثاؿ  

  (.199: 1964ق، )كنيدر، الديدقراطية باستمرار.
كصفوة القوؿ، أف جوف ديوم، بتٌ فكره التًبوم، مستعينا ببراغماتيتو الأداتية، حيث استخدمها  
كمنهج، في قراءتو للنظريات التًبوية التقليدية، كاستفاد من أخطائها، كسعى إلى قيادة الحركة التقدمية في 

في الفكر التًبوم عموما، كرسم معالم التًبية التًبية مع مطلع القرف العشرين، بعدما أحدث ثورة عميقة 
لقد كاف لفكر "ديوم" التقدمية التي تتماكى كالتطورات الحاصلة في بصيع مناحي الحياة الدعاصرة، 

التًبوم أثرا عظيما على تربية عصره، ليس في أمريكا كحدىا فقط، بل في بصيع ألضاء العالم، كيظهر تأثتَ 
بوية التي ظهرت في أمريكا بتُ الحربتُ العالديتتُ، كذلك  ىذه الأفكار في معظم الحركا ت كالطررؽ التًر

بية الترقدمية، كحركة منهج النرشاط، ك الدنهج المحورم، ككطريقة "دالتن"، كطريقة "كنيتكا"،  كحركة التًر
 كطريقة الدشركع.
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 الخاتمة:
،  كلشا رسمو من  معالم للتًبية من قراءات "جوف ديوم" لدختلف النظريات التًبوية  عبر التاريخكأخلص 

 الاستنتاجات الآتية:التقدمية،       إلى 
بل كاف يظهر تقديرا  ،أنو لم يكن متطرفا كلا ناقدا جارحا لأمر نظرية من النظريات التي اطلع عليها -
لأنو يؤمن بأف بناء تربية سليمة كتقدمية يقتضي الاستفادة من كل النظريات مهما كان  عيوبها.  ،لذا

كلقد حاكؿ كشف لزاسن بعضها للأخذ بها كمساكئ البعض الآخر لتجاكزىا، آملا في الوصوؿ إلى 
لتي بردث فيها، النظريات التًبوية الصحيحة التي تضمن استمرارية الحياة بدا يواكب التطورات كالتغتَات ا

 معالدها.  ناكمن كل ىذا كرع "ديوم" في بناء التًبية التقدمية كالتي عرض
عتبر ىذه الأختَة نظرية عامة  في اللتًبية بعيدة عن نظرتو الفلسفية، إذْ  ة "جوف ديوم"لم تكن نظر  -

ماتي، إنو الدنهج كاستعاف بدنهجو البراغالتًبية كجعل كل منهما كديد الارتباط بالحياة الاجتماعية، 
يقف أماـ كل فهو الأداتي في معالجتو للرؤل كالأفكار التي قدمها الفلاسفة كرجاؿ التًبية عبر التاريخ، ،

نظرية بالتحليل، فتارة ينقد كأخرل يثمرن، لزاكلا الاستفادة لشا حوتو ىذه النظريات من أفكار قد تسهم 
 العبرة بنتائج الأفعاؿ، لا في الأفعاؿ ذاتها. في بناء التًبية التقدمية، فالبراغماتية ترل أف

كطرقها كمناىجها كحتى مؤسساتها، كىو  في لرالاتهامواقفو تلك، تدؿ على إيدانو بأف، التًبية متجددة  -
 بذلك يخالف الطرح الكلاسيكي، الذم يقر بثبات التًبية في مفهومها كأىدافها.

الغاية الدنشودة بعيدا عن قول الدتعلمتُ كاىتماماتهم،  يرفض كل نظرية بذعل من الدادة الدعرفية ىي - 
كلعل ىذا الذم جعلو يدعو إلى الثورة على تلك الأفكار التي يراىا بالية في التًبية الكلاسيكية، تلك التي 

 .اهمل  الدتعلم، كجعل  الدعرفة ىي مركز كل عمل تربوم
كالمحك الذم يقف على صدؽ التصورات  الدخبرىي  التًبية انتهى من قراءتو لتلك النظريات، أف-

كاعتبر فلسفة التًبية ىي استخداـ الطريقة الفلسفية في التفكتَ حوؿ  ،الفلسفية كالتًبوية كمدل لصاعتها
 الدسائل التًبوية، كيف لا كىو الذم أكد على أف الفلسفة ىي النظرية العامة في التًبية.

ك التًكيض أك لشا لاحظو على  نظرية الاىتماـ كل نقد كجرهو جوف ديوم لنظريات الاعداد أ - 
، متماكية مع الدتغتَات العلمية الحاصلة في رر لركح العص ةمواكب التًبية لح إلى جعو طم ىو  كغتَىا، إنما

كان  ، كالتي  فلسفتو في الخبرة كفق أراد بذسيدىا   ،لتًبيةجديدة لمعالم الحياة، كلأجل ذلك سعى لرسم 
بل كجرو  ،تصورراتو التًبوية فهو الذم لقرب بفيلسوؼ الخبرة لكنو لم يكن متطرفا لذاأساسا قويرا لبناء 

الدربيتُ إلى السلبيات التي تتًتب على الخبرات غتَ التًبوية، إذْ يعتبر أف ىناؾ بعضا من الخبرات لا يحقق 
 صالحة. كمن أجل ىذا كضع كركطا كلشيزات لكل خبرة تربوية  أىدافا تربوية بل تتعارض معها،

 المصادر والمراجع:
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