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 واقع الاختبارات التحصيلية في المنظومة التربوية الوطنية

 دراسة تحليلية ثانويات الوادي()  
 عزي إيمان ) جامعة الوادي ( -إسعادي فارس ، ا-ا

 
 

يعرف الاختبار التحصيمي عمى انو إجراء منظم تتم فيو ملاحظة سموك التلاميذ 
للإجابة  ومعرفة مدى تحقيقيم للأىداف الموضوعة وذلك بوضع مجموعة من الأسئمة

عنيا، حيث تستخدم في تحسين أساليب التعمم والكشف عن مشكلات التعمم ، كما 
 تساىم في إجادة التخطيط وضبط التنفيذ وتقويم الانجاز .

وعميو فان الاختبارات التحصيمية تعتبر احد أدوات القياس ذات الأىمية القصوى  والتي  
مامدى تحقق الأىداف التعميمية ، تساعد المشرفين عمى العممية التربوية في كشف 

، ومراقبة مدى  ةوذلك لكونيا أداة قياس نستطيع من خلاليا تقييم العممية التعميمي
تقدميا  وكذلك الكشف عن مواطن قصورىا ، فالأصل فييا أنيا تقوم قياس مستوى 
تحصيل الطمبة بغرض تشخيص نواحي القوة والضعف بيدف التقويم ومعالجة 

 يكشف عنيا . المشكلات التي
ولعل أىم نقطة يجب التركيز عمييا في ىذه الدراسة ىو قدرة الاختبارات المعتمدة في 

قدراتيا  عمى تشخيص  ىالمنظومة التربوية عمى التشخيص الجيد والدقيق وما مد
مشكلات المتعمم ن حيث تبين نقاط القوة التي يقوم القائمون عمى العممية التربوية عمى 

ظيا وعالجتيا ، ولكن ماتجدر الإشارة  -نقاط الضعف–ر مشكلات التعمم تطويرىا وا 
إليو أن ىذه الاختبارات لا تستطيع إن تفي بالغرض إلا إذا كانت مبنية عمى مبادئ 

 أساسية صحية ، وىذه المبادئ يمكن تمخيصيا في النقاط التالية:
 تقيس نواتج التعمم بشكل شامل -
 ة تتوفر فييا خصائص سيكومترية جيد-
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بمعنى أن الاختبار التحصيمي لا يمكن اعتباره أداة قياس فعمية ، يمكن الاعتماد عمييا 
في التشخيص وتحديد مشكلات المتعمم والتعميم ما لم  يمتاز بمجموعة من الخصائص 

. 
 الاحتياجات التدريبية لاساتذة التعميم الثانويوجاءت ىذه الدراسة بغرض الكشف عن 

 التحصيمية .بناء الاختبارات في 
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درسة المؤسسة التربوٌة التً تعنى بتربٌة الأفراد تربٌة مقصودة مباعتبار ال    

وتسعى إلى نمو شخصٌاتهم نموا سلٌما، بهدؾ إنشاء أجٌال صالحة تنهض بأوطانها ، 

 فهً تهتم بالتحضٌر للعملٌة التربوٌة التعلٌمٌة ، وتعمل على تسطٌر الأهداؾ

المرؼوبة بؽرض تحقٌقها . وٌتأتى ذلك " بتخطٌط البرنامج التعلٌمً والمنهج بقصد 

تعدٌل سلوك الفرد الدارس أو إكسابه أنماطا سلوكٌة مرؼوبة من خلبل المعلومات 

)فؤاد سليمان المفٌدة واكتسابه للبتجاهات والمٌول المرؼوبة والتفكٌر العلمً السلٌم" 

 (.5،ص9005قلادة،

المدرسة تطبق المناهج وتسعى إلى تحقٌق الأهداؾ التً ترجوها ، أي أن     

للوصول بالدارسٌن للمستوى المطلوب ،وهذا ٌتطلب تحدٌد هذه الأهداؾ بدقة ، 

وصٌاؼتها صٌاؼة إجرائٌة بحٌث تعبر بوضوح عن نواتج التعلم المتوقعة ، لأن ذلك 

اعد  المعلمٌن فً تخطٌط ٌساعد الطلبب وأولٌاء أمورهم عما ٌنبؽً تحقٌقه ، كما ٌس

 .العملٌة التدرٌسٌة والأنشطة التعلٌمٌة المناسبة لهذه الأهداؾ

التعلمٌة ، كان من  -ولمعرفة مدى تحقق هذه الأهداؾ  فً العملٌة التعلٌمٌة     

الضروري إجراء العمل التقوٌمً ، كونه محورا أساسٌا فً هذه العملٌة ، وٌسهم 

ل وقوفه على مواطن القوة للعمل على إررائها بشكل كبٌر فً تطورها، من خلب

 وكشفه لمواطن الضعؾ قصد علبجها.

و نظرا لما تكتسبه هذه الخطوة )التقوٌم( من أهمٌة وتأرٌر مباشر على العملٌة    

التعلٌمٌة  فقد تعددت أدوات القٌاس فً التقوٌم وتنوعت ، ولعل أبرز هذه الأدوات 

عٌار المتداول فً معظم الدول  لتقوٌم التلبمٌذ الاختبارات التحصٌلٌة ، فهً الم

ومعرفة مدى تقدمهم نحو الأهداؾ المنشودة فالاختبار أداة شائعة الاستخدام فً نظامنا 

التربوي ، فهو الذي ٌحدد قدرات الأفراد ومدى كفاءاتهم باتخاذ قرارات فً حقهم ، أو 

الاختبارات التحصٌلٌة" ملبحظة مدى تقدمهم وتطورهم فً البرامج المسطرة كما أن 

تلعب دورا حافزا للتلبمٌذ فتدفعهم نحو الدراسة والاهتمام بها خاصة فً مراحل 

التعلٌم الأولى لأنهم لا ٌدركون فكرة طلب العلم من أجل العلم ...فالدرجة والجائزة 
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والرواب بأشكاله  المختلفة تدفعهم للبنتباه أكرر، وبالتالً على تحصٌل علمً 

(، أي أن الاختبار ٌمرل وسٌلة محفزة للتلمٌذ 26،ص9002خليل العابدي، رائدأفضل")

خصوصا وهو فً المراحل الأولى من الدراسة فهو الذي ٌدفعه نحو الإنجاز فً 

دراسته و ذلك من خلبل النقاط والدرجات التً ٌتحصل علٌها ، فهً تمرل له النجاح 

ي الفشل بتركٌزه على دراسته أو الرسوب ومن رم ٌسعى جاهدا لتحقٌق النجاح وتفاد

  وتحصٌله العلمً .

وتستخدم الاختبارات التحصٌلٌة أٌضا فً أؼراض متعددة فهً التً تزود المعلم   

ببٌانات ٌسترشد بها فً تحدٌد احتٌاجات تلبمٌذه ، و تشخٌص الصعوبات والعوائق 

توى التً تعترضهم أرناء عملٌة التعلم وكذلك فً وضع تقدٌرات تعبر عن المس

التأطير بالمعهد الوطني لتكوين مستخدمي التربية  )هيئةالتحصٌلً العام للتلمٌذ

أي من خلبله ٌمكن التأكد من مدى تحقق    (  41،ص5002وتحسين مستواهم ،

ن الاختبار هو أداة أالهدؾ جرو الأهداؾ المحددة للعملٌة التعلٌمٌة، حٌث ٌرى 

ق التلمٌذ المطلوب؟، أي أنه عبارة عن تستعمل للئجابة على السؤال التالً: هل حق

مجموعة من الأسئلة والمطلوب الإجابة عنها ، ؼرضها التحقق من مدى تحقٌق 

، فالمعلم  (301،ص9009حثروبي، )محمد الصالحالهدؾ أو الأهداؾ الموضوعة 

ٌضع أهداؾ تعلٌمٌة مرؼوبة وٌمضً قدما نحو تحقٌقها وفً نهاٌة المطاؾ ٌرٌد 

ان قد وصل إلى المطلوب أم لم ٌصل بعد ، فٌعد مجموعة من الأسئلة التحقق ما إذا ك

للئجابة عنها من طرؾ التلبمٌذ ، لٌحدد مدى بلوؼه للؤهداؾ المرجوة من خلبل ذلك 

فمن هذا المنطلق ٌفترض الاهتمام بإعداد الاختبارات التحصٌلٌة وأن عملٌة بناءها     

ً لمعد الاختبار بل تمر فً خطوات لٌست عملٌة عفوٌة أو خاضعة للبجتهاد الشخص

علمٌة متتالٌة على المعلم إتباعها بدقة وعناٌة لٌتمكن بواسطتها من إعداد اختبار 

تحصٌلً تتوفر فٌه الشروط المطلوبة فً أداة القٌاس وعلى الرؼم من ذلك إلا أنه فً 

ً من الواقع نلبحظ أن أؼلب المعلمٌن لا ٌتقٌدون بها ، ولا ٌعطونها القدر الكاف

الاهتمام فنجد المعلم كلما أراد تقوٌم تلبمٌذه ٌضع مجموعة من الأسئلة بشكل عشوائً 
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كٌفما شاء ، ومن دون تخطٌط وتحضٌر مسبقٌن مما ٌجعل الاختبار التحصٌلً ذاتٌا 

فاقدا للموضوعٌة ، ولا ٌتوفر على أدنى متطلبات بناء الإختبار التحصٌلً الجٌد ، مما 

جه فتكون فاقدة للمصداقٌة لا معنى لها ، وؼالبا ما ٌكون هذا ٌنعكس سلبا على نتائ

العمل ارتجالٌا لا ٌخضع للخطوات المنهجٌة السلٌمة لبناء الاختبار التحصٌلً ، 

، إذا فحصنا هذه الأسئلة نلبحظ علٌها ما ٌلً : سبع محمد أبو لبدةوحسب   

 تكون هذه الأسئلة عٌنة ؼٌر ممرلة لجمٌع ما درسه التلبمٌذ . -1

 ٌضع المعلم الأسئلة من الأجزاء التً ٌحبها أو ٌمٌل إلٌها أو التً ٌعتقد أنها مهمة . -2

لم ٌفكر إطلبقا بأهداؾ تدرٌس المادة مع أن المدرسة والمدرس وما ٌدرسه التلبمٌذ  -3

 قد وجد لتحقٌق هذه الأهداؾ .

ٌذ تتصؾ الأسئلة بالؽموض مما ٌؤدي إلى تفسٌرها تفسٌرات مختلفة من قبل التلبم -4

 (369،ص9009)سبع محمد أبو لبدة،

أنه جرت العادة أن ٌدخل المعلم ؼرفة الصؾ ،  فيصل عبد الله حمد المحمدو ٌضٌؾ 

وٌذكر طلبته بأنه حدد لهم امتحانا فً ذلك الٌوم ، فٌقوم على عجل بتصفح الكتاب ، 

جابة وٌختار عددا من الأسئلة ٌكتبها على السبورة أو ٌملٌها علٌهم وٌطلب منهم الإ

عنها ، وفً كرٌر من الأحٌان ٌقوم بتؽٌٌر أو تعدٌل على الأسئلة أرناء انهماك الطلبة 

بالإجابة ، وفً أحسن الأحوال ٌجلس فً ؼرفة المعلمٌن أرناء استراحته وٌحضر 

مجموعة من الأسئلة معظمها من أسئلة وتمارٌن الكتاب ، وٌصوؼها على شكل عدد 

لى الطلبة دون مراعاة لأسس وقواعد بناء فقرات من الفقرات وٌصورها لتوزٌعها ع

الاختبار ، فهذه الاختبارات تحرم الطلبة من تساوي الفرص فهً تعتمد على الحظ 

أكرر منها على مقدار تحصٌل الطالب من المادة ، فقد ٌقرأ طالب جزءا من المادة 

الجزء وتأتً معظم الأسئلة منه ، وقد ٌقرأ طالب آخر معظم المادة وٌترك ذلك 

فٌحصل على علبمة أقل ، لذلك لا تستطٌع هذه الاختبارات التمٌٌز بٌن الطلبة مما 

ٌلحق بهم الأذى وتحرم المجتمع من طاقات وقدرات كان ٌمكن تنمٌتها والإفادة منها 

 (96،  91، ص  9005)فيصل عبد الله حمد المحمد ، بشكل أفضل . 
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ً تقرٌر مصٌر الأفراد أو اتخاذ قرارات فمرل هذه الامتحانات لا ٌمكن ٌعول علٌها ف 

متعلقة بالعملٌة التربوٌة لأن الأساس الذي بنٌت علٌه خاطئا ، لذلك أخذت مراكز 

البحوث التربوٌة فً وطننا العربً تولً اهتماما خاصا باختبارات التحصٌل فً 

فت مختلؾ المواد الدراسٌة ومراحلها ، فعقدت الكرٌر من الندوات والمؤتمرات ، وكل

عددا كبٌر من الاختصاصٌٌن فً مختلؾ المجالات بإعداد اختبارات تحصٌلٌة مقننة 

( ، فنجد على سبٌل المرال الأردن تم 43،ص9003علي مهدي كاظم،وؼٌر مقننة )

ومن أهم التوصٌات التً   1987فٌها عقد أول مؤتمر وطنً للتطوٌر التربوي سنة 

ال بناء الاختبارات التحصٌلٌة والتقوٌم خرج بها العمل على إعادة النظر وتطوٌر مج

تم صدور نظام  1994، وفً سنة (320،ص9006)محمد علي عاشور،التربوي 

التدرٌب التربوي فً البحرٌن لتدرٌب المعلمٌن فً كل المجالات المتعلقة بالعملٌة 

محمد ، )عبد الباقي عبد المنعمالتربوٌة بما فٌها مجال التقوٌم التربوي 

فً بٌروت  1997، وكذلك فً لبنان نظمت الهٌئة اللبنانٌة سنة  (323،ص9001سعد،

، الحلقة الدراسٌة الرالرة تحت عنوان : قضاٌا التقوٌم التربوي ، الإمتحانات العامة 

والمبٌنات التربوٌة، ونوقش فٌها كل ما ٌتعلق بالتقوٌم التربوي خصوصا عملٌة بناء 

ل العربٌة الأخرى ، فقد أولى فٌها الاختبارات. والجزائر كذلك على ؼرار الدو

 بوبكر بن بوزيدالمعنٌون بالإصلبح التربوي اهتمامهم بعملٌة التقٌٌم التربوي فٌقول 

وزٌر التربٌة الوطنٌة الجزائرٌة أن التقٌٌم ٌقع فً قلب مشروع إصلبح المنظومة 

المبادئ  التربوٌة ، وأكد أٌضا على ضرورة الاهتمام ببناء الاختبارات التحصٌلٌة وفق

 .(311،ص9005)بوبكر بن بوزيد،التً تضمن مصداقٌتها وموضوعٌتها 

لكن بالرؼم من الجهود المبذولة فً الإصلبحات ، وعقد المؤتمرات والندوات التً     

تهدؾ كلها للوصول إلى درجة عالٌة من الكفاءة فً بناء الإختبارات التحصٌلٌة ، إلا 

الكرٌر من الؽموض لدى القائمٌن على إعدادها  أن إعداد هذه الأخٌرة مازال ٌشوبه

وٌعود السبب فً ؼالب الأحٌان إلى  ؼٌاب التكوٌن لدى هؤلاء سواء فً المسار 

 الدراسً أو المهنً .
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الكفاءة ومن هذا المنطلق جاءت هذه الدراسة كمحاولة لتسلٌط الضوء على  

لتربوٌة الوطنٌة من خلبل السٌكومترٌة للبختبارات التحصٌلٌة المعتمدة فً المنظومة ا

تحلٌل مجموعة من الاختبارات او بهدؾ الاجابة عن السؤال التالً : ماهو مستوى 

 ؟الكفاٌة السٌكومترٌة لمجموعة من الاختبارات المعتمدة فً المنظومة التربوٌة الوطنٌة

 مواوصفات الاختبار التحصيلي الجيد:

وتداولا فً نظامنا التربوي أو  استعمالا الأكرر الأداةالتحصٌلٌة  الاختباراتتعتبر     

تكاد تكون الوحٌدة ، لذا أي قصور فً عملٌة إعدادها سٌؤدي حتما إلى خلل فً عملٌة 

، وعلٌه كان من الضروري ةالتعلمٌالتقوٌم التربوي فٌؤرر بدوره على العملٌة التعلٌمٌة 

الحة للتقوٌم مواصفات محددة تجعل منها وسٌلة صو على خصائص  الأداةتوفر هذه 

، ل فٌما ٌلً: الموضوعٌة، الرباتوهذه المواصفات كما ٌراها أحمد ٌعقوب النور تتمر

  .للبستعمال، القابلٌة ة والصعوبةالصدق  الشمول ، معامل التمٌٌز ، معامل السهول

  الموضوعية :-3

عها ومصححها التحصٌلٌة أن ٌلتزم واض الاختباراتوٌقصد بالموضوعٌة فً     

  الاختباراتهذه  الالتزام بالحٌاد فًفٌعنً ، وأرناء تصحٌحها ، عند تصمٌمها  ادبالحٌ

ها أو ٌمٌل إلٌها من المقرر دات الإختبار من الأجزاء التً ٌحبذأن لا ٌضع المعلم مفر

 ،تً ٌرٌدها لا الذي ٌنبؽً أن ٌكونالمفردات ال ، أي تتدخل ذاتٌته هنا باختٌارراسًالد

أرناء عملٌة التصحٌح أن لا ٌتأرر المصحح بعوامل أخرى  بالحٌاد الالتزاموٌعنً أٌضا 

كأن ٌتأرر برداءة الخط أو شخصٌة ، لمفحوص الأداء الحقٌقً لخارجٌة لا تعكس 

، فموضوعٌة التصحٌح تعنً إعطاء نفس الدرجة لنفس ورقة  هقٌمالذي ٌالمفحوص 

المقالٌة ،  ختباراتالاالإختبار مهما تعدد مصححوا هذه الورقة ، وهذا خصوصا فً 

( أن دراسة أجرٌت فً برٌطانٌا تم فٌها إعطاء 1987) دةسبع أبو لب رحٌث ٌذك

فً تقدٌر  فاختلفواأوراق إجابات مادة التارٌخ إلى خمسة عشرة مصححا لتصحٌحها ، 

ؾ جابات لنفس المصححٌن بعد سنة ونصكبٌرا ، رم أعطٌت نفس الإ اختلبفاالدرجات 

، 9003)أحمد يعقوب النور، ( حالة من راسب إلى ناجح92)التقدٌر فً  فانعكس
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على معاٌٌر  الاستنادو تم ل على عدم موضوعٌة التصحٌح لأنه ل، فهذا ٌد(339ص

محددة وواضحة قدر الإمكان لما كان التناقض فً تقدٌر هذه الإجابات بٌن 

ً المصححٌن ، أو بٌن تقدٌر المصحح نفسه فً مناسبتٌن مختلفتٌن ، إذن لتوخ

 ض الإجراءات التً تساعد على ذلك هناك بعالتحصٌلٌة  الاختباراتالموضوعٌة فً 

 تتمرل هذه الإجراءات فٌما ٌلً  وتصحٌحه و الامتحانوالتً تتعلق بتصمٌم 

عٌنة ممرلة لمختلؾ أجزاء المادة ، وعادة ما ٌكون ذلك  الامتحانأن تكون أسئلة  -

 بجدول المواصفات . بالالتزام

هذه الأسئلة واضحة محددة لا لبس فٌها ولا ؼموض ، وان تكون لؽتها فً  أن تكون -

 مستوى التلبمٌذ كً لا تحد اللؽة المعقدة من قدرتهم على الإجابة .

 محاولة تصمٌم الأسئلة على الطرٌقة الموضوعٌة قدر الإمكان . -

صحٌح عندما تكون الأسئلة مقالٌة ٌجب أن توضع إجابة نموذجٌة ٌتم فً ضوئها ت -

 ووضع سلم تصحٌح .إجابات التلبمٌذ 

    ٌفضل قراءة عٌنة من إجابات التلبمٌذ رم تقارن بسلم التصحٌح لٌتم تعدٌله قبل  -

 (930، 905، ص)سبع محمد أبو لبد مرجع سابق الاستعمال

على الرؼم من إتباع الإجراءات السابقة الذكر إلا أنه لا ٌمكن إخراج ذاتٌة المصحح 

 الالتزامالمقالٌة ، لكن ذلك ٌسهم فً تصحٌح تماما خصوصا فً الأسئلة من عملٌة ال

قدر المستطاع للآراء الشخصٌة  الانحٌازالذاتٌة ، وٌجنب  بالموضوعٌة وٌخفض من

 والأهواء والمٌول .

 الثبات : -9

إمكانٌة الحصول على نفس النتائج إذا ما أعٌد هذا الإختبار  الاختباروٌقصد بربات     

س العٌنة أكرر من مرة ، أي أن ٌحافظ أفراد العٌنة التً طبق علٌها الإختبار على نف

فترة زمنٌة معٌنة ، وٌتراوح علٌهم مرة أخرى بعد   ترتٌبهم إذا تم تطبٌقه على نفس

قٌمته من الواحد الصحٌح كانت  اقتربت( وكلما 1،  0بٌن ) للبختبارمعامل الربات 

معامل ربات ٌساوي  عادة لا ٌمكن الحصول علىدرجات الإختبار أكرر رباتا ، لكن 
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لأن هناك بعض الظروؾ التً تؤرر فً ذلك ولا ٌمكن التحكم فٌها ، و  الواحد تماما 

 الاختباراتسنفكر الطرق التً ٌمكن بها حساب معامل ربات  رفً هذا العنص

 .بات التحصٌلٌة وتحدٌد القٌمة المقبولة له ، والعوامل التً ٌمكن أن تؤرر على الر

 الصدق : -1

الاختبار القٌاس لذا فهو شرط أساسً من شروط  لأداةٌعتبر الصدق ضروري       

 جيه، حٌث ٌرى  ما وضع لقٌاسه الاختباروٌعنً الصدق أن ٌقٌس التحصٌلً الجٌد،

Gay (1991 أن )ٌقٌس الوظٌفة التً ٌزعم أنه ٌقٌسها ولا  اختبارالصادق  الاختبار

 ،(116، ص9003)سامي محمد ملحم،  انها أو بالإضافة إلٌهٌقٌس شٌئا آخر بدلا م

أجلها فمرلب إذا وضع معلم مادة العلوم  الأهداؾ التً وضع من  الاختبارأي أن ٌحقق 

تحصٌل  الاختبارتحصٌلً فً مادة العلوم الطبٌعٌة ، فٌجب أن ٌقٌس هذا  اختبار

كحسن الخط ، أو إجادة ا  معه  الطلبب فً مادة العلوم الطبٌعٌة وألا ٌقٌس شٌئا آخر

 .تحصٌلٌة أخرى فً اللؽة   باختباراتلأن هذا ٌقاس التعبٌر،

  الشمول :-6

وٌقتضً الشمول أن تكون مفردات الإختبار ممرلة لعٌنة السلوك المراد قٌاسه     

، فالمقصود (311، ص9001بد الحليم منسي وآخرون، )محمود ع اصادق تمرٌلب 

الذي ٌعده من  لتحصٌلٌة أن لا ٌضع المعلم أسئلة الإختبارا الاختباراتبالشمول فً 

ٌنبؽً أن ٌشمل محتوى  فالاختبار، ن المقرر وٌتجاهل الجوانب الأخرىجزء محدد م

المقرر وٌشمل الأهداؾ التعلٌمٌة وٌمرل ما تم تدرٌسه للمتعلمٌن تمرٌلب شاملب متوازنا ، 

لخلل وبالتالً ٌسهل وضع لأن هذا ٌسهم بشكل كبٌر فً تحدٌد وتشخٌص مواطن ا

 المتحصل علٌها .جً لها فً ضوء النتائج لببرنامج ع

 :  معامل التمييز-1

ٌشٌر معامل تمٌٌز السؤال إلى مدى قدرة هذا السؤال على الفروق الفردٌة بٌن     

مستوى الكفاٌات ، أي أنه ٌشٌر إلى درجة تمٌٌز المفردة بٌن مرتفعً التحصٌل 

صٌل الدراسً من الطرب بعد تطبٌق الإختبار علٌهم ، التح الدراسً ومنخفضً
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 ىوفً هذا الصدد ٌر ، فالطلبب المرتفعو التحصٌل ٌجٌبون علٌه إجابة صحٌحة

ٌتطلب تنوٌع مستوٌات الأسئلة من حٌث ( أن تمٌٌز الإختبار 2113) فخري خضر

دة الما محتوى   وتؽطٌة السهولة والصعوبة ، والعمل على زٌادة عدد الأسئلة ، 

بالإضافة إلى ذلك ٌجب التقلٌلمن حدوث الؽش والتقلٌل من عامل التخمٌن   ، الدراسٌة 

)أحمد يعقوب النور، مرجع سابق،  تحقونهاسول الطلبب على درجات لا ٌــلمنع حص

 تكون كالتالً :  مٌٌز تختلؾ الصٌؽة المستخدمة حٌثو لإٌجاد معامل الت، (903ص

معامل 

 التمٌٌز=
 

 لمجموعة الدنٌاالإجابات الصحٌحة ل –لمجموعة العلٌا حٌحة لالإجابات الص 
 

 عدد الطلبب فً إحدى المجموعتٌن

 كما ٌلً : استخدامهاأما إذا كانت المفردة من نوع المقال فالصٌؽة التً ٌمكن  

  =  تمٌٌز سؤال المقالمعامل  

 دق  - عق 

 
 س العظمى )ن(

 

 علٌها طلبب المجموعة العلٌا . : مجموع عدد النقاط التً حصل عق 

 : مجموع عدد النقاط التً حصل علٌها طلبب المجموعة الدنٌا . دق  

 : أكبر من النقاط التً ٌمكن أن ٌحصل علٌها طالب فً السؤال . س العظمى

صلاح الدين محمود علام، ): عدد طلبب أي من المجموعتٌن العلٌا أو الدنٌا .ن 

 وعة العلٌا والمجموعة الدنٌا ٌتم عمل ما ٌلً : ولتحدٌد المجم (916، ص9003

ترتب أوراق الطلبب ترتٌبا تنازلٌا ، أي من أعلى درجة إلى أقل درجة ، رم تقسم     

إلى مجموعتٌن متساوٌتٌن ، الأولى مجموعة الأوراق ذات الدرجات العلٌا ، والرانٌة 

 استبعادفردٌا فٌمكن مجموعة الأوراق ذات الدرجات الدنٌا، وإذا كان عدد الطلبب 

فٌمكن  41ورقة إجابة الطالب الذي ٌقع ترتٌبه فً الوسط ، فمرلب إذا كان عدد الطلبب 

 111فً الترتٌب ، أما إذا كان عدد الطلبب كبٌرا كأن ٌكون  21الطالب رقم  استبعاد

 بربع الأوراق من كل طرؾ . الاكتفاءمكن ٌف
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أخذ المعلم أٌة نسبة لتمرٌل المجموعة العلٌا أن ٌ  سبع محمد أبو لبدةعلٌه ٌقترح  و    

والمجموعة الدنٌا شرٌطة أن ٌكون عدد الطلبب كافٌا أو معقولا ، فإذا كان عدد طلبب 

 الامتحان( طالبا ٌستحسن إدخالهم جمٌعا فً التحلٌل أما إذا كان 41-31الصؾ من )

 21% أو  25و % أ 31فإمكاننا أخذ أعلى وأدنى  111لعدد من الشعب ٌبلػ طلببها 

، وكلما زاد عدد من الطلبب %  61-41% بحٌث ٌدخل فً التحلٌل ما بٌن 

 (105)سبع محمد أبو لبدة، مرجع سابق، ص.خفضت هذه النسبةان المالمفحوصٌن ك

إذن بعد الحصول على المجموعتٌن العلٌا والدنٌا ، ٌتم حساب معالم التمٌٌز بتطبٌق     

معامل  قٌم حسب نوع المفردة ، وٌمكن تفسٌر ر وهذاالذك لفتًإحدى الصٌاؼتٌن السا

 : على النحو التالً EBEL (1965)ايبل كما ٌراها  التمٌٌز 

 الفقرة تلبً الؽرض أو الهدؾ .    1441 ≤معامل التمٌٌز 

 الفقرة تتطلب مراجعة قلٌلة .  1439 ≥معامل التمٌٌز  ≥ 1431

 الحد الفاصل و تحتاج إلى مراجعة .الفقرة تقع على   1429 ≥معامل التمٌٌز  ≥ 1421

)ليندا ٌجب حذؾ هذه الفقرة أو إجراء مراجعة تامة لها.  1419 ≥معامل التمٌٌز 

 (634، ص9005كروكر، جيمس الجينا، 

 السهولة والصعوبة :  معامل -2

أسئلة تلبئم مختلؾ  اختبارٌكون فً كل  أنأنه ٌجب  أحمد يعقوب النورٌرى     

% لتلبئم الضعٌؾ  16فٌرى أنه ٌجب توفر أسئلة سهلة بنسبة مستوٌات الطلبب ، 

%  16% لتناسب الطالب العادي والأسئلة الصعبة بنسبة  68وأمرلة متوسطة بنسبة 

، حٌث أن الأسئلة السهلة لا تعنً الأسئلة التً لا تتوقع فٌها المتفوقلتناسب الطالب 

لتً لا ٌستطٌع أحد من جٌزٌة اع، والأسئلة الصعبة لا تعنً التطالب رسوب أي

 بالأسئلة الابتداء، وٌنبؽً هً أسئلة تتطلب جهدا ذهنٌا مقدراالطلبب حلها وإنما 
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، وهذا لإرارة الدافعٌة الطلبب ختبار صعودا إلى الأسئلة الصعبةالسهلة فً الإ

 ٌلً :  لصعوبة المفردة الموضوعٌة كما ل، وٌمكن إٌجاد معامللبختبار

 

 أما معامل السهولة ٌمكن إٌجاده من خلبل ما ٌلً :

  =   معال السهولــة   
 عدد الذٌن أجابوا إجابة صحٌحة

×111 

 العدد الكلــً للطلبب

 

 أو من خلبل المعادلة التالٌة:     

 1لة =معامل الصعوبة + معامل السهو 

 أما معامل الصعوبة للمفردة المقالٌة ٌحسب كما ٌلً :  -

  ل صعوبة سؤال المقال =  معد   
 مجموع علبمات الطلبة فً السؤال

 
 علبمة السؤال× عدد الطلبة 

 (1993) عودة ، وٌشٌرصعوبة المحسوبة بٌن صفر و الواحدوتتراوح معاملبت ال  

 د( ٌتفاوت تبعا لنوع السؤال كما ٌلً:إلى أن معامل الصعوبة المقبول )الجٌ

 . 1475اسب لأسئلة : الصواب والخطأ هو : معامل الصعوبة المن -

 . 1463بدائل هو :  4من  الاختٌار

 . 1461بدائل هو :  5من  الاختٌار

 (309، ص)علي مهدي كاظم،مرجع سابق .1451المقال هو : 

 ع الأسئلة : ؾ أحمد ٌعقوب النور النوع التالً من أنواوٌضٌ    

  معامل الصعوبــة =     
 عدد الذٌن أجابوا إجابة خاطئة

×111 

 العدد الكلــً للطلبب
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وضع معٌار  و،  (1467بدائل ، ومعامل الصعوبة المناسب له هو : ) 3من  الاختٌار -

 (.1461إلى ) (1441عام لمعامل الصعوبة لجمٌع المفردات وهو من )

 :   للاستعمالالقابلية -3

 إذا ما كان عملٌا من حٌث : للبستعمالقابلب  الاختبارٌصبح     

سهلب كلما كان ذلك أفضل ،  الاختبارد أنه كلما كان تطبٌق فنج : سهولة تطبيقه:3-3

 ورباته الاختبارلأن صعوبة التطبٌق قد تكون عائق ٌمنع من تحقٌق صدق 

، فالتعلٌمات  الاختباروتعلٌمات  الأسئلةلة التطبٌق وضوح ، وتشمل سهووموضوعٌته

ن ٌفعله بالضبط ، ، كونها ٌخبره بما ٌنبؽً أ الاختبار أداءتوجه الطالب وترشده فً 

، وهذه التعلٌمات ٌجب صٌاؼتها بلؽة  الاختباروتوضح الوقت المخصص لحل أسئلة 

وضح ، وطرٌقة تسجٌل الإجابات ، وٌ الاختباربسٌطة وواضحة توضح الهدؾ من 

 .صائبةفً تحدٌد الإجابة ال ارتٌابهكذلك للطالب أن ٌتجنب التخمٌن فً حال 

، على المعلم التفكٌر فً طرٌقة  ختبارالاند وضع : ع سهولة تصحيحه:3-9

، لأن عملٌة التصحٌح كلما تعقدت ٌؤدي ذلك إلى السماح بتدخل ذاتٌة تصحٌحه

المصحح ،كما أن ذلك ٌؤدي إلى حدوث الأخطاء و ٌتطلب وقتا وجهدا كبٌرٌن ، وهذا 

المقال فتصحٌحها بالػ التعقٌد لان الجواب ٌختلؾ من  اختباراتخصوصا فً 

ر وفٌها ٌصعب التقٌد بدلٌل للتصحٌح مما ٌسمح بتدخل ذاتٌة المصحح ، مفحوص لآخ

أن ٌضع المعلم تصحٌحا نموذجٌا مرفقا بسلم تنقٌط واضح ، لٌتم  لالأفضلذا من 

 .التصحٌح فً ضوء ذلك بأقل أخطاء ممكنة

 بالمجالات التالٌة : ةتتحدد الدراسة الأساسٌ   الاجراءات الميدانية للدراسة:

 وٌات الوادي وسط ناقتصرت الدراسة الحالٌة على را :لمكاني المجال ا-

مٌدانٌا بعد الفصل الدراسً الرانً خلبل  ةتم تطبٌق هذه الدراس :المجال الزماني -

 م .2113ـ  2112العام الدراسً 

اختبارات تحصٌلٌة فً مادة علوم  18اشتملت عٌنة الدراسة على  عينة الدراسة:-9

 الرالرة رانوي علوم تجرٌبٌة.  الطبٌعة والحٌاة للسنة
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  الأدوات الإحصائية المستخدمة لتحليل البيانات-1

لحساب معاملبت ربات الاختبارات التحصٌلٌة المقصودة بالدراسة رم استخدام -

 ( كرونباخ αمعامل )

"ت"  لحساب معاملبت صدق الاختبارات التحصٌلٌة تم ذلك باعتماد اختبار -

 لمعرفة الصدق التمٌٌزي .

اختبار "ت" لعٌنتٌن واختبار "ت" لعٌنتٌن مستقلتٌن ومتساوٌتٌن ومتجانستٌن  -

 مستقلتٌن ومتساوٌتٌن وؼٌر متجانستٌن .

 معامل السهولة والصعوبة لفقرات الاختبارات التحصٌلٌة ـ حساب   

 حساب القدرة التمٌٌزٌة للفقرات. -  

 عرض وتحليل النتائج   -6

حساب ربات الاختبارات التحصٌلٌة عن طرٌق معرفة  رمحساب ثبات الاختبارات :  

 كرونباخ  (α، وذلك من خلبل معادلة ألفا)فقراتها فٌما بٌنهامدى إتساق 

 ٌلخص نتائج ربات الاختبارات :  (03الجدول رقم )

 ( كرونباخ المحسوبαمعامل ) الاختبار التحصٌلً

 1461 (1رقــم )

 14866 (2رقــم )

 1481 (3رقــم )

 14612 (4ـم )رقـ

 14518 (5رقــم )

 1474 (6رقــم )

 14778 (7رقــم )

 14526 (8رقــم )

 مناقشة وتفسير النتائج  
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نٌة بالدراسة كانت ذات المع من الاختبارات  % 51النتائج اتضح أن نسبة  ن خلبلم

 المتبقٌة من هذه الاختبارات كانت ذات ربات مقبول. %51، ونسبة ربات ضعٌؾ

( GUILFORD) جيلفوردالذي حدده كل من ا طبعا فً ضوء المعٌار وهذ    

( ، لكن 147) وهو بأن لا ٌقل عن( 1978) (NANNALLY) نانلي( ، و1956)

تجدر الإشارة هنا إلى أن هناك من ٌرى أن ربات الاختبارات التحصٌلٌة ٌجب أن 

راسة ، حٌث ٌرى ٌكون أكبر من المعٌار الذي تم تحدٌده للحكم على الربات فً هذه الد

رجاء أبو علبم أنه عندما ٌتعلق الأمر باختبارات التحصٌل ٌفضل أن ٌكون معامل 

( أو ٌزٌد عن هذه القٌمة وهذا ٌرجع إلى اعتبارات تتعلق بطبٌعة الأسئلة 1491الربات )

فً مرل هذا النوع من الاختبارات وٌرجع ضعؾ معاملبت الربات المحسوبة لعٌنة 

فاءة ومعلومات معدي الاختبارات فً مجال القٌاس والتقوٌم الدراسة إلى نقص ك

التربوي ، وهذا ما اتضح من خلبل المقابلبت البحرٌة التً أجرٌت مع الأساتذة فً 

 عٌة.الدراسة الاستطلب

 ب الصدق بطرٌقة المقارنة الطرفٌةحس :حساب الصدق للاختبارات التحصيلية 

 ( :03الاختبار التحصيلي رقم ) 

 ( : 11( ٌوضح نتائج الصدق التمٌٌزي للبختبار رقم )12الجدول رقم )

 :  (09لاختبار التحصيلي رقم )

 1ار"ت" للبختبار التحصٌلً رقم )( ٌوضح دلالة اختب13الجدول رقم )

ت  المجموعة الدنيا العليا المجموعة

 المحسوبة

درجة 

 الحرية

ت 

 المجدولة

الدلالة 

2ع 1م  الإحصائية
2ع 2م  1

2 

 1411دالة عند   2481 24 114229 2424 4494 5467 13453

ت  المجموعة الدنيا االمجموعة العلي

 المحسوبة

درجة 

 الحرية

ت 

 المجدولة
 الدلالة الإحصائية

2ع 1م 
2ع 2م  1

2 

 1411 عنددالة 2476 28 27445 1478 241 14899 1441
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 :  (01الاختبار التحصيلي رقم )

 (.13لة اختبار "ت" للبختبار رقم )( ٌوضح دلا14الجدول رقم )

 

 :  (06الاختبار التحصيل رقم )

 (14( ٌوضح دلالة اختبار"ت" للبختبار التحصٌلً رقم)15الجدول رقم )

 :  (01الاختبار التحصيلي رقم )

 (.15اختبار "ت" للبختبار رقم ) ( ٌوضح دلالة16الجدول رقم )

 : (02الاختبار التحصيلي رقم )

 (16لة اختبار"ت" للبختبار التحصٌلً رقم )( ٌوضح دلا17الجدول رقم )

 

 المجموعة العليا
المجموعة 

 الدنيا
ت 

 المحسوبة

درجة 

 الحرية

ت 

المجدو

 لة

 ت  

المحسو

 بة

الدلالة 

 الإحصائية
2ع 1م 

2ع 2م  1
2 

1745 
141

6 
946 1841 8424 11 3417 3421 

 دالة  عند

1411 

ت  وعة الدنياالمجم المجموعة العليا

 المحسوبة

درجة 

 الحرية

ت 

 المجدولة

الدلالة 

2ع 1م  الإحصائية
2ع 2م  1

2 

1248 224233 644 124153 34275 16 2455 
دالة عند 

1411 

المجموعة 

 العليا

المجموعة 

 الدنيا
ت 

 المحسوبة

درجة 

 الحرية

ت 

 المجدولة

ت  

 المحسوبة

الدلالة 

 الإحصائية
2ع 1م 

2ع 2م  1
2 

1642 148 9446 941 11422 12 3415 34181 
 دالة عند

1411 
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 :  (03الاختبار التحصيلي رقم )

 (17( ٌوضح دلالة اختبار"ت" للبختبار التحصٌلً رقم )18الجدول رقم 

 :  (04الاختبار التحصيلي رقم )

 (18( ٌوضح دلالة اختبار"ت" للبختبار التحصٌلً رقم )19دول رقم )الج

 

 مناقشة وتفسير النتائج 

نتائج ، اتضح أن جمٌع الاختبارات التحصٌلٌة التً قامت علٌها التحلٌل بعد عرض و

صدق مقبول ، حٌث أظهرت هذه الاختبارات صدقا تمٌٌزٌا  ىمستو لدٌهاالدراسة 

على اعتبار أنها استطاعت إبراز الفروق بٌن طرفً التوزٌع أي أنها أبرزت الفروق 

وعات التً لم تتقن هذا المقرر، بن المجموعات التً أتقنت المقرر الدراسً والمجم

لأن الاختبار الجٌد  ٌجب أن ٌقسم المفحوصٌن على مجموعتٌن متجانستٌن: مجموعة 

، فأرناء (664، ص9006)رجاء محمود أبو علام،  المتقنٌن و مجموعة ؼٌر المتقنٌن

ت  المجموعة الدنيا المجموعة العليا

 المحسوبة

درجة 

 الحرية

ت 

 المجدولة

الدلالة 

2ع 1م  الإحصائية
2ع 2م  1

2 

154195 2471 74113 34213 114379 21 3485 
دالة عند 

1411 

ت  المجموعة الدنيا المجموعة العليا

 المحسوبة

درجة 

 الحرية

ت 

 المجدولة

الدلالة 

2ع 1م  الإحصائية
2ع 2م  1

2 

134464 14946 14642 24955 84464 12 3415 
عند  دالة

1411 

ت  المجموعة الدنيا المجموعة العليا

 المحسوبة

درجة 

 الحرية
 ت المجدولة

الدلالة 

2ع 1م  الإحصائية
2ع 2م  1

2 

11454 14373 34614 64162 114275 22 24819 
 دالة عند 

1411 
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العملٌة التدرٌسٌة ٌسعى المدرس فً ضوء مقرر محدد تنفٌذ أهداؾ معٌنة )أهداؾ 

رر( ولمعرفة مدى تحققها ٌكون له ذلك من خلبل العمل التقوٌمً ،الذي ٌقوم ذلك المق

دها ، ومن رم لتؤدي هذه الاختبارات أعبه عن طرٌق الاختبارات التحصٌلٌة التً 

دورها ، ٌفترض بها أن تبرز الأفراد الذٌن استطاعوا إتقان المقرر من ؼٌرهم الذٌن 

الدراسة نلبحظ أن هناك تفاوت من اختبار  لم ٌتمكنوا من ذلك إلا انه من خلبل هذه

تحصٌلً لآخر فً قدرته على إبراز هذه الفروق ، وهذا ٌرجع إلى أمور متعلقة ببناء 

الاختبار ومفرداته ، كأن تكون مفردات الاختبار ؼامضة أو تعلٌماته ؼٌر واضحة ، 

ن الؽموض فالؽموض فً الفقرات ٌؤدي إلى إرباك المتعلمٌن حتى الأقوٌاء منهم ، لأ

فً مفردات الاختبار ٌؤدي إلى الخطأ فً تفسٌرها ، فتؤول تأوٌلبت خاطئة تظلل 

المفحوص عند الإجابة علٌها ، خصوصا فً عدم وجود ، إرشادات شفوٌة أرناء 

تطبٌق الاختبار .كذلك نوع السؤال من حٌث كونه موضوعً أو مقالً ٌؤرر على 

ون الإجابة على السؤال الموضوعً صدق النتائج ، فهناك من الأفراد من ٌفضل

وهناك فئة أخرى تفضل النوع المقالً من أنواع الأسئلة وبالتالً إذا كانت أسئلة 

الاختبار ٌؽلب علٌها تواجد احد النوعٌن من الأنواع المذكورة  فإن ذلك ٌكون فً 

صالح الفئة التً تفضل ذلك النوع ، وفٌما ٌخص فقرات الاختبارات عٌنة الدراسة 

نت كلها من النوع المقالً ،فهً تناسب الأفراد الذٌن ٌفضلون الأسئلة المقالٌة ،دون كا

على الأسئلة الموضوعٌة ، هذا خصوصا أذا  ةأن تراعً الفئة التً تفضل الاستجاب

تعلق الأمر بمادة العلوم الطبٌعة فالإجابات على أسئلتها تتطلب درجة عالٌة من الرقة 

تبلػ المقصود بالضبط ، وهذا ما لا ٌقدر علٌه بعض الأفراد فً انتقاء المفردات التً 

لضعؾ قدرتهم اللؽوٌة ، فإنهم رؼم امتلبكهم الإجابة الصحٌحة إلا أنهم لا ٌستطٌعون 

صٌاؼتها بالشكل المؤدي للؽرض . فٌؤدي ذلك إلى تشوٌه استجاباتهم ، وهذا مما ٌقلل 

  هذه الاختبارات .

 يلية :وبة لفقرات الاختبارات التحصحساب معاملات السهولة والصع -

 : ( 03الاختبار التحصيلي رقم ) 
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 ( 11لتحصٌلً رقم )( ٌلخص معاملبت صعوبة فقرات الاختبار ا11الجدول رقم )

 الحكم على الفقرة معامل الصعوبة رقم الفقرة

 سهلة 14129 11

 مناسبة 1451 12

 صعبة 14732 13

 مناسبة 14555 14

 صعبة 1476 15

 دال والصعوبةخلبل الجدول ٌمكن حساب نسب الأسئلة من حٌث السهولة والاعت  من

 % 21نسبة الأسئلة السهلة =  -

 % 41نسبة الأسئلة المعتدلة =   -

    %41نسبة الأسئلة الصعبة = -

( من حٌث 11من خلبل استعراضنا لنسب توزٌع أسئلة الاختبار التحصٌلً رقم )

تماد المعٌار الذي حدده أحمد ٌعقوب النور الذي السهولة والاعتدال والصعوبة ، باع

أسئلة صعبة ، نجد  % 16ٌرى أن الاختبار التحصٌلً الجٌد ٌجب توفره على نسبة 

أن هذا الاختبار قد احتوى على نسبة مقبولة من الأسئلة السهلة فً حٌن المعٌار حدد 

انت نسبة كل منها نسبة لم ٌكن توزٌعها معتدلا بما ٌتوافق والمعٌار ، وإنما ك%  16

، ونسبة الأسئلة  % 68فً حٌن أن المعٌار حدد نسبة الأسئلة المعتدلة بنسبة   % 41

 .    %16الصعبة 

 ( : 09الاختبار التحصيلي رقم ) 

 (12لتحصٌلً رقم )( ٌلخص معاملبت صعوبة فقرات الاختبار ا11والجدول رقم )

 الحكم على الفقرة معامل الصعوبة رقم الفقرة

 مناسبة 14482 11

 صعبة 14799 12
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 مناسبة 14487 13

 مناسبة 1456 14

 مناسبة 14522 15

 صعبة نوعا ما  14714 16

 دال والصعوبةمن  خلبل الجدول ٌمكن حساب نسب الأسئلة من حٌث السهولة والاعت 

 % 11نسبة الأسئلة السهلة = -

 % 67نسبة الأسئلة المعتدلة=   -

 %33نسبة الأسئلة الصعبة =  -

( من حٌث   12من خلبل استعراضنا لنسب توزٌع أسئلة الاختبار التحصٌلً رقم )

السهولة والاعتدال والصعوبة ، نجد انعدام الأسئلة السهلة وهذا ما لا ٌتوافق مع 

للؤسئلة السهلة ، أما نسبة الأسئلة المعتدلة ،  % 16المعٌار المعتمد الذي ٌحدد نسبة 

 % 67فكانت 

للؤسئلة المعتدلة ، أما  % 68ق مع المعٌار المعتمد والذي ٌحدد نسبة وهذا ما لا ٌتواف

، وهذه  % 33فٌما ٌتعلق بالأسئلة الصعبة فنجد أنه تم المبالؽة فً استخدامها بنسبة 

 فً المعٌار المعتمد  . % 16النسبة ضعؾ النسبة المحددة بـ 

 ( : 01الاختبار التحصيلي رقم ) 

 ( 13لتحصٌلً رقم )ملبت صعوبة فقرات الاختبار ا( ٌلخص معا12والجدول رقم )

 الحكم على الفقرة معامل الصعوبة رقم الفقرة

 سهلة 14433 11

 سهلة 14119 12

 سهلة 14213 13

 سهلة 14346 14

 دال والصعوبة من  خلبل الجدول ٌمكن حساب نسب الأسئلة من حٌث السهولة والاعت 
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 % 111نسبة الأسئلة السهلة = -

 % 1سئلة المعتدلة =  نسبة الأ -

 % 1نسبة الأسئلة الصعبة =   -

حٌث  ( من13من خلبل استعراضنا لنسب توزٌع أسئلة الاختبار التحصٌلً رقم )

 %  111سئلة الاختبار كانت سهلة بنسبة ،  نجد أن كل أالسهولة والاعتدال والصعوبة

 % 68السهلة و  للؤسئلة % 16وهذا ما ٌتنافى مع المعٌار المعتمد الذي ٌحدد نسبة 

 للؤسئلة الصعبة للبختبار التحصٌلً الجٌد . % 16للؤسئلة المعتدلة ونسبة 

 ( : 06الاختبار التحصيلي رقم ) 

 ( 14لتحصٌلً رقم )( ٌلخص معاملبت صعوبة فقرات الاختبار ا31والجدول رقم )

 الحكم على الفقرة معامل الصعوبة رقم الفقرة

 سهلة 14334 11

 سهلة 14257 12

 سهلة 14242 13

 نوعا ما صعبة 14679 14

 سهلة 1438 15

  تدال والصعوبةمن  خلبل الجدول ٌمكن حساب نسب الأسئلة من حٌث السهولة والاع 

 % 81نسبة الأسئلة السهلة = -

 % 11الأسئلة المعتدلة= نسبة  -

 % 21نسبة الأسئلة الصعبة =   -

( من حٌث 14تحصٌلً رقم )من خلبل استعراضنا لنسب توزٌع أسئلة الاختبار ال

 %  81السهولة والاعتدال والصعوبة ، نجد أن كل أسئلة الاختبار كانت سهلة بنسبة 

للؤسئلة السهلة ، أما  % 16وهذا ما لا ٌتوافق  مع المعٌار المعتمد الذي ٌحدد نسبة 

 نسبة الأسئلة المعتدلة فنجد أنها منعدمة  و لا ٌتوافق مع المعٌار المعتمد للؤسئلة

، أما فٌما ٌتعلق بالأسئلة  % 68المعتمد والذي ٌفرض أن تتواجد هذه الأسئلة بنسبة 
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وتعتبر هذه النسبة مقبولة مقارنة بما ٌجب أن تكون  % 21الصعبة فكانت نسبتها 

(  وعلٌه نجد أن هذا الاختبار ٌؽلب على أسئلته طابع  % 16علٌه ) أن تتوفر بنسبة 

 ع التوزٌع المطلوب فً الاختبار التحصٌلً الجٌد. السهولة وهذا ما لا ٌتوافق م

 ( : 01الاختبار التحصيلي رقم ) 

 ( 15لتحصٌلً رقم )( ٌلخص معاملبت صعوبة فقرات الاختبار ا31والجدول رقم)

 الحكم على الفقرة معامل الصعوبة رقم الفقرة

 سهلة 14298 11

 سهلة 14293 12

 مناسبة 145 13

 مناسبة 14513 14

 سهلة .1.32 15

 

 : والصعوبة من  خلبل الجدول ٌمكن حساب نسب الأسئلة من حٌث السهولة والاعتدال

 % 61نسبة الأسئلة السهلة = -

 % 41نسبة الأسئلة المعتدلة=  -

 % 1نسبة الأسئلة الصعبة =   -

( من 15من خلبل استعراضنا لنسب توزٌع أسئلة الاختبار التحصٌلً رقم )

لصعوبة  ، ٌتضح أن هذا الاختبار لم ٌحترم التوزٌع حٌث السهولة والاعتدال وا

صعبة ( ، حٌث    %16معتدلة ـ  % 68سهلة ـ   % 16المطلوب فً المعٌار ) 

الأسئلة السهلة وهذا تجاوز المعٌار المعتمد بكرٌر ، فً حٌن  % 61 ةعلى نسبحتوى ا

المطلوب ، أما وهً نسبة ضعٌفة مقارنة بالمعٌار  % 41الأسئلة المعتدلة كانت بنسبة 

 الأسئلة الصعبة فقد كانت منعدمة تماما .

 ( : 02الاختبار التحصيلي رقم ) 

 ( 16لتحصٌلً رقم )( ٌلخص معاملبت صعوبة فقرات الاختبار ا13الجدول رقم )  
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 الحكم على الفقرة معامل الصعوبة رقم الفقرة

 مناسبة 1445 11

 صعبة 14627 12

 سهلة 14253 13

 سهلة 1428 14

 مناسبة 14546 15

 صعبة 14622 16

 سهلة 14387 17

  تدال والصعوبة:من  خلبل الجدول ٌمكن حساب نسب الأسئلة من حٌث السهولة والاع

 %42نسبة الأسئلة السهلة = -

 %29نسبة الأسئلة المعتدلة=  -

 % 29نسبة الأسئلة الصعبة =  -

نسبة نجد أن  (16قم )ئلة الاختبار التحصٌلً رمن خلبل استعراضنا لنسب توزٌع أس

 % 16وهذا ما لا ٌتوافق  مع المعٌار المعتمد الذي ٌحدد نسبة  %  42الأسئلة السهلة 

وهذه النسبة ضعٌفة مقارنة  % 29للؤسئلة السهلة و أما نسبة الأسئلة المعتدلة فكانت 

، أما فٌما ٌخص الأسئلة الصعبة فنجد أنها تجاوزت النسبة  % 68بالنسبة المعتمدة 

 .% 29معتمدة فً المعٌار حٌث قدرت بـ ال

 ( : 03الإختبار التحصيلي رقم ) 

 ( 17لتحصٌلً رقم )( ٌلخص معاملبت صعوبة فقرات الاختبار ا14والجدول رقم )

 الحكم على الفقرة معامل الصعوبة رقم الفقرة

 سهلة 14254 11

 سهلة 14174 12

 صعبة نوعا ما 14594 13
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 سهلة 1436 14

 مناسبة 14449 15

 صعبة 14645 16

 تدال والصعوبةمن  خلبل الجدول ٌمكن حساب نسب الأسئلة من حٌث السهولة والاع

 %51نسبة الأسئلة السهلة = -

 %17نسبة الأسئلة المعتدلة=  -

 %33نسبة الأسئلة الصعبة =  -

( من حٌث 17خلبل استعراضنا لنسب توزٌع أسئلة الاختبار التحصٌلً رقم )     

عتدال والصعوبة ، نجد أن نسبة الأسئلة السهلة قد تجاوزت النسبة السهولة والا

( حٌث مرلث نصؾ أسئلة الاختبار، و أما نسبة الأسئلة % 16المعتمدة فً المعٌار )

 %68معٌار المعتمد الذي ٌحدد نسبة وهذا ما لا ٌتوافق مع ال % 17المعتدلة   فكانت 

و قد فاقت النسبة المعتمدة فً المعٌار  % 33أما فٌما ٌتعلق بالأسئلة الصعبة فكانت 

 حٌث مرلت ضعفها . % 16الذي ٌحدد نسبة 

 ( : 04الاختبار التحصيلي رقم )

 ( 18ً رقم )( ٌلخص معاملبت صعوبة فقرات الاختبار التحصٌل15والجدول رقم )

 الحكم على الفقرة معامل الصعوبة رقم الفقرة

 صعبة 146 11

 صعبة 14816 12

 بةصع 14627 13

 مناسبة 14485 14

من  خلبل الجدول ٌمكن حساب نسب الأسئلة من حٌث السهولة والاعتدال والصعوبة 

 على النحو التالً : 

  %1نسبة الأسئلة السهلة =  -

 %25نسبة الأسئلة المعتدلة=  -
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 %75نسبة الأسئلة الصعبة =  -

حٌث  ( من18من خلبل استعراضنا لنسب توزٌع أسئلة الاختبار التحصٌلً رقم )

، نجد أن نسبة الأسئلة السهلة منعدمة وهً لا تتوافق مع والصعوبة السهولة والاعتدال

 % 25، أما نسبة الأسئلة المعتدلة فقدرت بـ  % 16المعٌار المعتمد الذي ٌحدد نسبتها 

، أما فٌما ٌتعلق بالأسئلة الصعبة  % 68بالمعٌار المعتمد  وهً نسبة ضعٌفة مقارنة

 .عال من الصعوبة ى، مما ٌظهر أن الاختبار على مستو % 75سبة فكان تواجدها بن

 مناقشة وتفسير النتائج: 

من خلبل النتائج المعروضة أعلبه ٌظهر أن كل الإختبارات التحصٌلٌة التً قامت 

، لم تحترم المعٌار المناسب لتوزٌع الأسئلة من حٌث صعوبتها واعتدالها ةعلٌها الدراس

من الأسئلة السهلة لتلبئم مستوى الطالب  % 16لجٌد ٌتألؾ من وسهولتها، فالاختبار ا

الضعٌؾ، وتعمل هذه الأسئلة على استرارة دافعٌة الطلبة للبستمرار فً مواصلة الحل 

من الأسئلة المعتدلة لتناسب مستوى  % 68لباقً الأسئلة، وان ٌتألؾ الاختبار من 

صعبة لتعمل على إبراز الطالب من الأسئلة فتكون  % 16الطالب العادي ، أما نسبة 

المتفوق، لكن من خلبل هذه الدراسة وجدنا أن كل هذه الاختبارات لم تتوفر على 

النسب المطلوب تواجدها ن الأسئلة السهلة والمعتدلة والصعبة وهذا راجع إلى ضعؾ 

مهارات الأساتذة فً إعداد الفقرات بسبب عدم تكوٌن الأساتذة فً بناء الاختبارات 

 سوسن فريد الشياب ها دراسةمن نذكردراسات  عدة صٌلٌة  وهذا ما أظهرتهالتح

 & Sttalling( و  2117) الحارثي بنت فهد بن جابر ابتسام( و2113)

Newman (1982 و )Hayine (1992 و )Smith (2111 فتوصلت كلها إلى )

،  صٌلٌةوجود ضعؾ فً مهارات المعلمٌن الخاصة بإعداد وبناء الاختبارات التح

لتحصٌلً تجرٌبا أولٌا على عٌنة صؽٌرة من الطلبة ٌؤرر كذلك عدم تجرٌب الاختبارا

انتقاء والأسئلة الجٌدة من حٌث السهولة والصعوبة  فالتجرٌب الاستطلبعً  ىعل

سهولة فقراته من خلبل التحلٌل الإحصائً له ،  ىللبختبار ٌفٌد فً التعرؾ على مد

ً المكان المناسب لها ، فمن المهم أن تتدرج لأن ذلك ٌساعد على وضع الأسئلة ف
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الأسئلة من السهل إلى الصعب كً تحث الطلبة الاستمرار فً الحل ولا ٌقفوا مكتوفً 

الأٌدي أمام أول عقبة تصادفهم فالبداٌة بالأسئلة السهلة تحفزهم على الاستمرار فً 

ستاذ لاختبارات الحل ، ونجد أٌضا أن عدم توفر أسئلة رم تحلٌها مسبقا من طرؾ الأ

سابقة كان قد أعدها فً مرات ماضٌة ٌجعل من الاختبار الجدٌد المعد ؼٌر محدد 

السهولة والصعوبة لفقراته ، فالأستاذ فً كل مرة ٌحاول إعداد فقرات جدٌدة دون أن 

ٌسعى لتحلٌلها إحصائٌا والاحتفاظ بالجٌدة منها لتوظٌفها فً مرات لاحقة، فهذا كله 

 إٌجاد الأسئلة المناسبة فً المكان المناسب فً بناء الاختبار التحصٌلً  ٌؤرر فً عملٌة

 حساب معاملات التمييز لفقرات الاختبارات التحصيلية :  -

 ( : 03الإختبار التحصيلي رقم )

 ( 11التحصٌلً رقم)( ٌلخص معاملبت تمٌٌز فقرات الاختبار 16والجدول رقم)

 الفقرةالحكم على  معامل التمٌٌز رقم الفقرة

 ؼٌر مقبولة 14113    11     

 ؼٌر مقبولة 1434 12

 ؼٌر مقبولة 14275 13

 مقبولة 14437 14

 ؼٌر مقبولة 14252 15

 %81من الجدول ٌتضح أن نسبة الفقرات ؼٌرالمقبولة  = 

( اعتبرت ؼٌر مقبولة فً مجملها بالنظر 11أي أن فقرات الاختبار التحصٌلً رقم )

 زها ، لأن هذه الأخٌرة كانت فً مجملها فً المعٌار المطلوب الذيإلى معاملبت تمٌٌ

( والذي ٌقتضً أن ٌكون معامل تمٌٌز الفقرة أكبر من أو  1965) Ebelإيبل حدده 

 ( لٌتم قبول الفقرة على أنها ذات قدرة تمٌٌزٌة مقبولة .1441ٌساوي )

 ( : 09الإختبار التحصيلي رقم )

 ( 12لتحصٌلً رقم )ت تمٌٌز فقرات الاختبار ا( ٌلخص معاملب17الجدول رقم )
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 الحكم على الفقرة معامل التمٌٌز رقم الفقرة

 مقبولة 145 11

 ؼٌر مقبولة 14316 12

 مقبولة 1446 13

 مقبولة 14451 14

 مقبولة 14518 15

 والفقرات ؼٌر المقبولة من خلبل الجدول ٌتضح أن نسبة الفقرات المقبولة     

 %83المقبولة =نسبة الفقرات  -

 %17نسبة الفقرات ؼٌر المقبولة = -

جٌدة وذلك بنسبة  ةوعلٌه ٌتضح أن معظم فقرات هذا الاختبار كانت ذات قدرة تمٌٌزٌ

، أي أن معاملبت التمٌٌز لهذه الفقرات كانت أكبر من أو من إجمالً الفقرات % 83

 .ث القدرة التمٌٌزٌة من حٌ( مما ٌمكننا القول أن هذا الاختبار مقبول جدا 144ٌساوي )

 ( : 01الاختبار التحصيلي رقم )

 (13لتحصٌلً رقم )( ٌلخص معاملبت تمٌٌز فقرات الاختبار ا18والجدول رقم )

 الحكم على الفقرة معامل التمٌٌز رقم الفقرة

 ؼٌر مقبولة 14366 11

 ؼٌر مقبولة 14215 12

 ؼٌر مقبولة 14335 13

 ؼٌر مقبولة 14269 14

أي أن فقرات ،%111لجدول ٌتضح أن نسبة الفقرات ؼٌر المقبولة =من خلبل ا

 .ظر إلى معاملبت تمٌٌزها( اعتبرت ؼٌر مقبولة كلها بالن13الاختبار التحصٌلً رقم )

 ( : 06الاختبار التحصيلي رقم )

 ( 14لتحصٌلً رقم )( ٌلخص معاملبت تمٌٌز فقرات الاختبار ا19والجدول رقم )
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 الحكم على الفقرة مٌٌزمعامل الت رقم الفقرة

 مقبولة 14433 11

 ؼٌر مقبولة 1426 12

 ؼٌر مقبولة 14283 13

 ؼٌر مقبولة 14188 14

 ؼٌر مقبولة 1428 15

 :ؼٌر المقبولة كما ٌلً من خلبل الجدول ٌتضح أن نسبة الفقرات المقبولة والفقرات

 %21نسبة الفقرات المقبولة =  -

  % 81 نسبة الفقرات ؼٌر المقبولة = -

من حٌث قدرت   ةوعلٌه ٌتضح أن معظم فقرات هذا الاختبار لا تمتلك قدرة تمٌٌزٌ

من إجمالً الفقرات ككل ، كما أن الفقرات ذات المعاملبت التمٌٌزٌة  % 81بنسبة 

 وهذه القٌمة أقل من القٌمة التً حددها المعٌار المعتمد والتً  % 21المقبولة قدرت بـ 

 من حٌث القدرة التمٌٌزٌة لفقراته . لختبار ؼٌر مقبوهذا الا ( لذلك144تمرل  )

 ( : 01الاختبار التحصيلي رقم )

 (15لتحصٌلً رقم )( ٌلخص معاملبت تمٌٌز فقرات الاختبار ا21الجدول رقم )

 الحكم على الفقرة معامل التمٌٌز رقم الفقرة

 ؼٌر مقبولة 14215 11

 ؼٌر مقبولة 14325 12

 ؼٌر مقبولة 14358 13

 ؼٌر مقبولة 14175 14

 ؼٌر مقبولة 14212 15
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( اعتبرت ؼٌر مقبولة كلها بالنظر 15أي أن فقرات الاختبار التحصٌلً رقم )      

إلى معاملبت تمٌٌزها ، لأن المعاملبت كانت كلها أقل من المعٌار المطلوب الذي 

من أو ( والذي ٌحدد أن ٌكون معامل تمٌٌز الفقرة أكبر 1965) Ebel إيبل حدده

 ( لٌتم قبول القدرة على أنه ذات قدرة تمٌٌزٌة مقبولة .1441ٌساوي )

 ( : 02الاختبار التحصيلي رقم )

 ( 16لتحصٌلً رقم )( ٌلخص معاملبت تمٌٌز فقرات الاختبار ا21والجدول رقم )

 

 الحكم على الفقرة معامل التمٌٌز رقم الفقرة

 ؼٌر مقبولة 14235 11

 ؼٌر مقبولة 14294 12

 ؼٌر مقبولة 14235 13

 ؼٌر مقبولة 14215 14

 ؼٌر مقبولة 14261 15

 مقبولة 14433 16

 ؼٌر مقبولة 1426 17

 

 من خلبل الجدول ٌتضح أن نسبة الفقرات المقبولة 

 والفقرات ؼٌر المقبولة على النحو التالً  :

 %14نسبة الفقرات المقبولة =   -

 %86نسبة الفقرات ؼٌر المقبولة = -

ة من حٌث القدرة لٌه ٌتضح أن معظم فقرات هذا الاختبار ؼٌر مقبووعل

 ( المعتمد .144التمٌٌزٌة لفقراته . حٌث نجد أن معاملبت تمٌٌز هذه الفقرات أقل من)

 ( : 03الاختبار التحصيلي رقم )

 (17( ٌلخص معاملبت تمٌٌز فقرات الاختبار التحصٌلً رقم )22الجدول رقم )
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 %111من خلبل الجدول ٌتضح أن نسبة الفقرات ؼٌر المقبولة =

مقبولة كلها بالنظر إلى ( اعتبرت ؼٌر 17أي أن فقرات الاختبار التحصٌلً رقم )

 معاملبت تمٌٌزها ، لأن المعاملبت كانت كلها أقل من المعٌار المطلوب.

 ( : 04الاختبار التحصيلي رقم )

 ( 18( ٌلخص معاملبت تمٌٌز فقرات الاختبار التحصٌلً رقم)23الجدول رقم)

 الحكم على الفقرة معامل التمٌٌز رقم الفقرة

 ؼٌر مقبولة 14284 11

 ؼٌر مقبولة 14115 12

 ؼٌر مقبولة 14142 13

 ؼٌر مقبولة 14368 14

 %111من خلبل الجدول ٌتضح أن نسبة الفقرات ؼٌر المقبولة =

( اعتبرت ؼٌر مقبولة كلها بالنظر إلى 18أي أن فقرات الاختبار التحصٌلً رقم )

 معاملبت تمٌٌزها ، لأن المعاملبت كانت كلها أقل من المعٌار المطلوب .

 

 الحكم على الفقرة لتمٌٌزمعامل ا رقم الفقرة

 ؼٌر مقبولة 14166 11

 ؼٌر مقبولة 14333 12

 ؼٌر مقبولة 14168 13

 ؼٌر مقبولة 14314 14

 ؼٌر مقبولة 14293 15

 ؼٌر مقبولة 14196 16
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 اقشة وتفسير نتائج: من

نتائج أن اؼلب فقرات الاختبارات التحصٌلٌة التً تم الٌتضح من خلبل عرض     

( لمعامل التمٌٌز 144تحلٌها، لا تمتاز بقدرة تمٌٌزٌة جٌدة حسب المعٌار المحدد بـ )

التً لدٌها قدرة على التمٌٌز  تالجٌد، فالفقرة ذات القدرة التمٌٌزٌة الجٌدة هً الفقرا

الطلبب الذي ٌتمتعون بقدر اكبر من المعارؾ والطلبب الأقل قدرة فً مجال  بٌن

معٌن من المعارؾ، إذن فالفقرات ؼٌر القادرة على التمٌٌز قد ترجع أسباب ذلك إلى 

(  أن  القدرة 1997)  الطريريتأررها بمستوى السهولة والصعوبة ، حٌث ٌرى 

دما تكون فقرات الاختبار شدٌدة التمٌٌزٌة تتأرر سهولة وصعوبة الفقرات ، فعن

الصعوبة أو العكس شدٌدة السهولة، ٌؤرر ذلك على استجابات الأفراد علٌها وبالتالً 

تصبح ؼٌر قادرة على التمٌٌز، كذلك وجود الأخطاء فً الأسئلة ٌؤرر على قدرتها 

أن من المؤررات على معامل التمٌٌز وجود  سبع محمد أبو لبدةالتمٌٌزٌة حٌث ٌذكر 

خطاء فنٌة كؽموض النص مرلب أو وجود مؤشرات توحً للطلبة بالجواب، أي أن أ

ؼموض فقرات الاختبارات أو وجود أخطاء بها أو دلائل على الإجابة الصحٌحة ٌؤرر 

ذلك كله فً مقدرة الفقرة على التمٌٌز بٌن مختلؾ مستوٌات الأفراد، لأن ذلك ٌؤرر 

فقرات الؽامضة مرلب ترتفع درجة على مستوى السهول والصعوبة للفقرات، فال

صعوبتها فٌؤرر ذلك على استجابات الأفراد علٌها، كذلك نفس الشًء بالنسبة للفقرة 

التً تحمل دلائل ومؤشرات عن الإجابة الصحٌحة فتجعل هذه الفقرة سهلة مما ٌسمح 

بٌن فئة  لجمٌع الأفراد بالإجابة علٌها إجابة صائبة فتفقد هذه الفقرة قدرتها على التمٌٌز

 ة الأخرى التً لم تتمكن من ذلكالطلبة الذٌن تمكنوا من اكتساب المقرر الدراسً والفئ

 مناقشة عامة للنتائج : 

من هذه الاختبارات  % 51نسبة  اناتضح  الدراسةمن خلبل عرض وتحلٌل نتائج 

، قبولكانت كلها ذات صدق تمٌٌزي م التحصٌلٌة المعنٌة بالتحلٌل تمتاز بالربات ، بٌنما

حٌث اعتدالٌة نسبة مستوى  3أما بالنظر إلى تحلٌل فقرات هذه الاختبارات من 
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السهولة والصعوبة لها وقدرتها على التمٌٌز ، اتضح أن هذه الاختبارات لم تراع 

التوزٌع الذي ٌجب ٌحتوٌه كل اختٌار جٌد من أسئلة سهلة وأخرى معتدلة وأخرى 

ت التحصٌلٌة المتحصل علٌها نجد أن كل اختبار صعبة ، فبالنظر إلى فقرات الاختبارا

تطؽى على فقراته نسبة كبٌرة من الأسئلة السهلة،أو العكس أي تكون اؼلب فقراته 

صعبة  وهذا لا ٌحترم المعٌار القائم بأن الاختبار التحصٌلً الجٌد ٌجب توفره على 

من  % 16سبة من الأسئلة المعتدلة ون % 68من الأسئلة السهلة ،ونسبة  % 16نسبة 

الأسئلة الصعبة كذلك تم التوصل إلى أن معاملبت التمٌٌز لهذه الفقرات كانت اؼلبها 

منخفضة أي أن هذه الفقرات لا تتمتع بقدرة تمٌٌزٌة مقبولة ، مما ٌؤرر على بناء هذه 

أسباب ذلك إلى نقص مهارات وكفاءات الأساتذة فً  وٌرجح الباحثالاختبارات ، 

تبارات والذي ٌرجع بدوره إلى عدم تلقٌهم التكوٌن الكافً أرناء فترة عملٌة إعداد الاخ

أن المعلمٌن  وآخرون فًمحمود عبد الحليم منسي مع رأي هم ، وهذا ما اتفق إعداد

على مستوى الوطن العربً لم ٌتعلموا المقدار الكافً من المعلومات الخاصة بالقٌاس 

 لتعلٌم بكلٌات ومعاهد إعداد المعلمٌن.والتقوٌم التربوي فً فترة إعدادهم لمهنة ا

سوسن فريد كذلك هذا ما أظهرته بعض نتائج الدراسات السابقة كدراسة كل من 

، ( فً البٌئة العربٌة2117) وابتسام بنت فهد بن جابر الحارثي( ، 2113)الشياب 

( و 1982)  & Sttalling  Newmanدراسة كل من و   ةوفً البٌئة الأجنبٌ

Hayine (1992 و )Smith (2111  ) والتً أظهرت كلها نقص وتدنً كفاٌات

ومهارات المعلمٌن فً عملٌة إعدادهم للبختبارات التحصٌلٌة  هذا من جهة ، ومن 

جهة أخرى نجد أن هؤلاء الأساتذة أرناء أدائهم لمهامهم التدرٌسٌة ٌلبحظ أن هناك 

بالقدر الكافً من المعلومات  شبه انعدام للدورات التكوٌنٌة لتمكٌن الأستاذ من الإلمام

والمهارات المتعلقة بعملٌة إعداد وبناء الاختبارات التحصٌلٌة الجٌدة التً تستوفً 

الشروط ، كذلك خلو المناشٌر الوزارٌة من التعلٌمات المهمة للؤساتذة فٌما ٌخص 

ر التحلٌل الإحصائً لفقرات الاختبارات التً ٌعدونها  فالمتأمل فً دلٌل بناء اختبا

( المنشور من طرؾ 2111مادة علوم الطبٌعة والحٌاة فً امتحان البكالورٌا )نوفمبر 
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هذا المنشور لا ٌتضمن  ن، ٌجد أالجزائري للبمتحانات والمسابقات الدٌوان الوطنً

أٌة إشارة حول معاملبت السهولة والصعوبة ومعاملبت التمٌٌز الواجب توفرها فً 

نجده فقط اهتم بالشكل العام للبختبار من حٌث عدد ، فالتحصٌلٌة الجٌدة الاختبارات

، مع إشارة بسٌطة لموضوع بة أو الدروس الواجب تؽطٌتها فقطالتمرٌنات المطلو

الصدق والربات دون إعطاء عملٌات إجرائٌة تفٌد الأستاذ فً كٌفٌة تأكده من صدق 

فً  معدةٌجعل من الاختبارات التحصٌلٌة الالتً ٌعدها، مما  وربات الاختبارات

لا ترقى المستوى المطلوب و الذي ٌجب توفره  وإنما تبقى هذه الأمور منظومتنا 

 خاضعة للبجتهادات الشخصٌة من طرؾ بعض الأساتذة معدي هذه الاختبارات .

 توصيات واقتراحات :-2

 تكوٌنهم الجامعً  ضرورة تدرٌس الأساتذة كٌفٌة بناء الاختبارات التحصٌلٌة ، أرناء -

 ، أرناء الخدمة التحصٌلٌة للؤساتذة حول إعداد الاختبارات تكوٌنٌة عقد دورات -

، لتقدٌم تقارٌر عن الاختبارات ل لجان خاصة على مستوى المدٌرٌاتتشكٌ -

التحصٌلٌة المعتمدة ، بحٌث تتضمن هذه التقارٌر التحلٌل الإحصائً لهذه الاختبارات 

 والحكم على مدى صلبحٌتها للبستعمال.

سئلة الجٌدة ، لٌساعد ذلك الأستاذ فً عملٌة بنائه للبختبارات إنشاء بنوك للؤ -

  .من الاختبارات التحصٌلٌة الجٌدة التحصٌلٌة  كما ٌساعد ذلك فً إنشاء صور متكافئة

 إجراء المزٌد من البحوث الممارلة مع مختلؾ المواد والأطوار الدراسٌة الأخرى . -

 ل بناء الاختبارات التحصٌلٌة .إجراء بحوث حول تقوٌم كفاٌات الأساتذة فً مجا -

 تصمٌم برامج تدرٌبٌة للؤساتذة حول عملٌة إعداد الاختبارات التحصٌلٌة . -
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