
3 LAPSI   N°9, Décembre 2012

ملخ�ص :
الباحثين  بال  ت�شغل  التي  التربوية  الظواهر  بين  من  المدر�سي  الف�شل  يعد 
الذي ي�سعون بدورهم لإيجاد حلول لها. هذه الأخيرة التي لا يمكن ال�سعي 
والأطراف  الظاهرة،  هذه  �أ�سباب  عن  البحث  خلال  من  �إلا  لتحقيقها 
الم��سؤولة عن حدوثها وعن �أثارها. فكما قد يرجع الف�شل في �أحد م�سبباته 
�إلى �صعوبات التعلم، �أو الأ�ساليب والممار�سات التربوية، �أين يعتبر التلميذ 
�ضحية لعجزه، ف�إنه من جانب �آخر قد يكون م��سؤولا عن ف�شله �إذ قد يعود 

�إلى نق�ص في الجهد المبذول.
في بحثنا هذا حاولنا التطرق �إلى �أحد عوامل الف�شل المدر�سي وهو فقدان 
ف�إذا  للمعرفة،  كحامل  المدر�سة  ت�صور  �إلى  ا�ستنادا  بالدرا�سة،  الاهتمام 
�ش�أن  من  ف�إن  تحمله  الذي  المعنى  » المدر�سة «  التربوية  الم�ؤ�س�سة  فقدت 
الت�صورات التي يبنيها ه�ؤلاء التلاميذ عنها كمو�ضوع رجوعا �إلى المحيط 
الذي يعي�شون فيه، �سيكون له ت�أثير على الكثير من �سلوكياتهم واهتمامهم 

�أو�سلبي. بالدرا�سة �سواء ب�شكل ايجابي 

للمدر�سة  الاجتماعية  الت�صورات 
لتلاميذ في و�ضعية ف�شل

بن لو�صيف حورية & �أ.د رواق عبلة
ال�سيرورات الاجتماعية والم�ؤ�س�ساتية مخبر تحليل 

2 جامعة ق�سنطينة 
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التي  الت�صورات  ت�أثير  مدى  حول  البحث  الدرا�سة  هذه  من  الهدف  كان 
ك�سبب  بالدرا�سة،  الاهتمام  فقدان  على  المدر�سة  حول  التلاميذ  يحملها 

لت�صوراتهم. وكنتيجة  لف�شلهم  منطقي 
يمكن  ميدانيا  بحثا  حققنا  ثم  الفر�ضيات  طرح  تم  هذا  من  وللتحقق 
على  فيه  اعتمدنا  حيث  النف� س- اجتماعية  الدرا�سات  �ضمن  ت�صنيفه 
204 تلاميذ لتقييم الت�صورات  ا�ستعمال الا�ستمارة والتي تم توزيعها على 
الدرا�سة  نتائج  وو�ضحت  الاهتمام.  بفقدان  وعلاقتها  بالمدر�سة  المرتبطة 

ما يلي :
 عوامل الجن�س، ال�سن، الم�ستوى الدرا�سي، الم�ستوى التعليمي للوالدين  -
ت�ؤثر على طبيعة الت�صور الذي يحمله التلاميذ. فالذكور �أكثر امت�صا�صا 
للت�صورات ال�سلبية للمدر�سة، على عك�س الإناث، والفئات العمرية الأ�صغر 
التعليمي  الم�ستوى  �أن  كما  الدرا�سة،  لأهمية  نظرتها  في  �إيجابية  �أكثر 

للوالدين يلعب دورا في نمط التح�سي�س ب�أهمية الدرا�سة.
ت�ؤثر  التلاميذ  يحملها  التي  الت�صورات  طبيعة  �أن  الدرا�سة  بينت  كما 
�إلى  الت�صورات  هذه  تق�سمت  وقد  بالدرا�سة  الاهتمام  فقدان  درجة  على 
الاجتماعي  للنجاح  كم�صدر  المدر�سة  للمعرفة،  كحامل  المدر�سة  ت�صور 
والانتظارات من المدر�سة وتبين �أن كلما كان ت�صور المدر�سة �إيجابيا كانت 
كان  للمدر�سة  ت�صورهم  الذين  �أولئك  من  �أقل  الاهتمام  فقدان  درجة 

�سلبيا، �إذ كانت درجة فقدان الاهتمام �أكبر.

مقدمة :
يحتل البحث في المجال التربوي مكانة مهمة في البحث العلمي على م�ستوى 
الدول المتقدمة، باعتبار المجال التربوي والتعليمي البنية القاعدية لتطور 
بالمجتمعات ؛  والرقي  والتكنولوجي  العلمي  التطور  بلوغ  وابتغاء  الدول، 
�أولته جميع الدول اهتماما كبيرا، فكان لابد من تجاوز ال�صعوبات بغر�ض 
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التعليمية،  المناهج  وتغيير  بناء  فر�ض  ما  المثالي «،  » الم�ستوى  تحقيق 
جديدة  بمناهج  �أثمرت  والتي  التربوي  المجال  في  البحوث  من  وانطلاقا 
تطبيقها  فيتم  تعليمي،  واقع  �إلى  نظري  فر�ض  مجرد  من  تحويلها  وجب 
بغر�ض  واجهتها  التي  والم�شاكل  وايجابياتها  نقائ�صها  لت�ستخرج  ل�سنوات 
تعديلها �أو تعوي�ضها. ومن بين الم�شاكل التي واجهتها هذه المناهج والأنظمة 
الأخير  هذا  المدر�سي «  الر�سوب  �أو  » الف�شل  لها  حلول  عن  تبث  تزال  ولا 
�أ�سا�سية  �أن تم فر�ض برامج  التعليم بعد  �إلزامية  الذي تزامن ظهوره مع 

مت�شابهة و وتائر مت�شابهة على المتعلمين.
الظواهر  ك�إحدى  المدر�سي  الر�سوب  �أو  الف�شل  درا�سة  �أهمية  وارتبطت 
المهمة على كل الأ�صعدة الاجتماعية الثقافية وال�سيا�سية، ب�أهمية المدر�سة 
تتولى  والتي  الأ�سرة،  بعد  اجتماعية  م�ؤ�س�سة  ثاني  اعتبارها  على  نف�سها 
الطفل وتقوم بتربيته وتعليمه وم�ساعدته للتكيف مع الظروف والو�ضعيات 
�أن النظام التربوي في بلادنا يتخبط و�سط  المحيطة به، وبما لا �شك فيه 
التربوية،  المناهج  في  تجديدات  )بين  والتحديات  الم�شكلات  من  خليط 
للتغيير في المناهج،...( وبهذا ف�إن  و�إ�ضرابات ومقاومة  وتكوين المعلمين، 
للنظام  المغادرين  التلاميذ  �أفواج  وتزايد  التلميذ  وف�شل  المدر�سي  الف�شل 
المدر�سي دون الح�صول على �شهادات �أو تقديرات يجعل منه م�شكلا يهدد 
على  ي�ؤثر  �إذ  �أخرى  جهة  من  المجتمع  وعلى  جهة  من  التعليمي،  النظام 
البطالة  م�شكل  تفاقم  وبالتالي  الم�ؤهلين،  غير  العمل  عن  العاطلين  تزايد 
كتعاطي  التمدر�س  عن  التوقف  عن  تنجر  التي  الم�شاكل  �إلى  بالإ�ضافة 

المخدرات و�آفة الاجتماعية وكذا اللجوء �إلى الجريمة.
هذا وبينت الإح�صاءات المقدمة من طرف وزارة التربية والتعليم بالجزائر 
)في  المتو�سط  التعليم  في  المعيدين  التلاميذ  عدد  �أن   2009/2008 ل�سنة 
 % 18.47 يعادل  �أي ما  تلميذا   479  300 الم�ستويات( تجاوز عددهم  جميع 
الإجمالي  العدد  من   % 23.39 عادلة  بن�سب  ذكور   307  566 بينهم  من 
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للتلاميذ المتمدر�سين بين 2008 - 2009 والذي تم قديره بـ 038 011 1 تلميذا 
وتلميذة، من جهة �أخرى ف�إن عدد المتخلين عن الدرا�سة بين �سنة 2007-

التعليم  111 ذكور في   067 بينهم  تلميذا من   274 817 بــ  2008 تم تقديره 

المتو�سط. كما يبين �أن ن�سب التلاميذ المتخلين عن الدرا�سة و�أولئك الذين 
7.81 %في  التالية  بالن�سب  كانت  م�ؤهلات  �أو  �شهادات  دون  منها  خرجوا 
الثالث متو�سط �أي ما يعادل 42.019 تلميذا، 9.59 % في الثاني متو�سط �أي 
ما يعادل 59.680 تلميذا في مقابل 9.48 % في الأولى متو�سط �أي ما يعادل 
الأخيرة  هذه  لف�شل  ترجمة  وهو   )Indices 2008-2009( تلميذا   81.632

�إلى  التلاميذ  �أ�صبحت عاجزة عن متابعة عدد كبير من  » المدر�سة « فقد 
الم�ستويات التعليمية الموجودة خلال المدة الزمنية المحددة.

ما يق�ضي ب�أن الف�شل لي�س م�شكلا منفردا؛ فكما و�ضح : Aranzlni » لو كان 
التلاميذ  بع�ض  يم�س  الإح�صاءات  تترجمه  الذي  المدر�سي  الف�شل  م�شكل 
وتكون  فح�سب.  لهم  بالن�سبة  خطرا  اعتباره  البديهي  من  لكان  فقط، 
وعلاجا.  تف�سيرا  ت�ستدعي  م�شاكل  كمجموعة  الف�شل  هذا  �إلى  النظرة 
لكن الجديد فهو على العك�س من ذلك ملاحظة تكرار الظاهرة، ال�سبب 
�إليها كذلك  الذي يجعل منها حدثا اجتماعيا مح�ضا وقد فرغ من النظر 

بع�صرنا ومجتمعنا «. كم�شكلة خا�صة 
�أبعادا  يتخذ  و�أنه  خا�صة  مهما  الف�شل  مو�ضوع  درا�سة  من  جعل  ما  هذا 
)اجتماعية،  منها  يدر�س  التي  النظر  وجهة  باختلاف  مختلفا  ووجها 
كان نف�سيا  منه  تبحث  الذي  النظام  وح�سب  �سيا�سية...(   اقت�صادية، 
�أو �سو�سيولوجيا... وعلى الرغم من اكت�شاف التنازلات العديدة والمتنوعة، 
�أن هذه النظريات تبقى تطرح م�شاكل  �إلا  وبتنوع مظاهر الف�شل و�أ�سبابه 
من  لمعاناته  للف�شل  �ضحية  التلميذ  يعتبر  فقد  متعددة  نقاط  م�ستوى  على 
واكت�ساب  فعالية  عدم  الفيزيولوجية،  النمائية  كال�صعوبات  �صعوبات 
العوائق  الم�شاكل ال�صحية،  الغذائي، بع�ض  الفقر  العقلية،  القدرات  بع�ض 
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وع�سر  والكتابة  القراءة  )ع�سر  الخا�صة  ال�صعوبات  وبع�ض  الاجتماعية، 
للأ�سرة،  الاجتماعية  الثقافية  الأ�سباب  من  وغيرها  الح�ساب،...( 
المنا�سب  المنزلي  الجو  وجود  عدم  الأ�سري،  اللاتوازن  الفقر،  كالأمية، 
البيداغوجية  الأ�ساليب  �أو  بيداغوجية،  �صعوبات  �إلى  �أو  الدرا�سي،  للعمل 
الآخر  بع�ضها  و�صعوبة  المواد  بع�ض  �أو حتى طبيعة  التدري�س  الم�ستعملة في 
كالريا�ضيات والفيزياء مثلا، بالإ�ضافة �إلى كثرة المواد الدرا�سية، وعدم 
الفعال  الديداكتيكي  التوا�صل  غياب  للمواد،  الزمني  الغلاف  كفاية 
الخواف  �أو  التمدر�س  كرف�ض  نف�سية  م�شكلات  �إلى  حتى  �أو  المدر�س  مع 
و�شخ�صيته،  التلميذ  �إرادة  عن  خارجة  كلها  الأخيرة  فهذه  المدر�سي،... 
في  الرغبة  وجدت  �إن  التعبير،  �صح  �إن  تجاوزها  �سوى  �أمامه  يبقى  وما 
التلميذ؛  م��سؤولية  الاعتبار  بعين  ن�أخذ  �أننا لم  �إلا  الدافع،  وح�ضور  التعلم 
والتي  والمحيطية  والمدر�سية  العلائقية  للأنظمة  تفاعل  و�ضعية  في  كفرد 
تكون في تفاعل م�ستمر، �إذ �أن التلميذ قد يكون دون ه�ؤلاء؛ فلا هو يعاني 
من م�شاكل مبا�شرة تجعله �ضحية لف�شله، بل يرجع �إلى فقدان الرغبة في 
التعلم وفقدان الدافع والمعنى من موا�صلته لتعلمه وبهذا فقد تجاهلنا �أن 

التلميذ كما يتلقى ويعي�ش ف�شله فهو يبنيه كذلك �أي �أنه م�سئول عنه...
 552 قرابة  على  تمت   Bastin et Roosen (1990( بها  قام  درا�سة  ففي 
م��سؤوليتهم  ب�شدة عن  التلاميذ  فيها  اعترف  المتو�سط.  تلميذا في مرحلة 
�إليها  �أرجعوها  التي  الأ�سباب  تكا�سلهم، وكان من بين  اتجاه ف�شلهم وعن 
نق�ص دافعيتهم وفقدانهم للرغبة والك�سل في الدرا�سة » الملل من المدر�سة 
 Langevin, L.(المعنى �إلى  وافتقادها  والجافة  المملة  المدرو�سة  والمواد 
�أن   % 51 بـ  تقدر  وبن�سبة  الآباء  �أكد  الدرا�سة  نف�س  وفي   ،)1999, p. 106

الم�ؤ�س�سة  �إلى   % 23 و  �أنف�سهم،  التلاميذ  هم  الف�شل  عن  الأول  الم�سئول 
ك�سبب لف�شل التلاميذ و 2 % فقط تلقي اللوم على المعلمين، في حين �إلقاء 
�أ�صبحت  قد  الآن  المدرا�س  �أن  كما   .% 21 بن�سبة  كان  العائلة  على  اللوم 
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الق�سم  وداخل  المدر�سة  داخل  �أنهم  بمعنى  �سلبيا  منها  بالمت�سربين  مليئة 
المدر�سة  تركوا  تلاميذ  بين  �أي  خارجهما  من�صب  كله  اهتمامهم  �أن  �إلا 
و�آخرين موجودين فيها وغائبين عن ما يحدث فيها و�إن �صح التعبير فهم 

يق�ضون وقتهم فيها لا �أكثر ولا �أقل.
�أنه  المعلوم  ومن  مثبطة.  غدت  التعلم  �سيرورة  �ضمن  فالولوج  وبهذا 
والتي  للتعلم  الدافعية  فيها  وبما  �أمر  ب�أي  للقيام  دافعية  وجود  ي�ستوجب 
لنف�سه  التلميذ  �إدراك  �إلى  رئي�س  ب�شكل  تعود  ديناميكية  حالة  في  تتمثل 
وي�ستمر  فيه  لينخرط  تعلمي  ن�شاط  اختيار  �إلى  يدفعه  والذي  وللمحيط 
يتمثل  والذي  لمحيطه  �إدراكه  اختل  ما  ف�إذا  و�إنجازه.  �إنهائه  حتى  ويثابر 
في المدر�سة ب�أي �شكل من الأ�شكال من خلال ت�صورات التي ركبها وبنيت 
لنجاح  ومفتاح  للمعرفة  والتي تم�سها كحامل  المدر�سة  ليحملها حول  لديه 
الاجتماعي، هذه الت�صورات التي يرى من خلالها �أنها لي�س بالأهمية بما 
القريب  ي�سمعه من محيطه  وما  يراه  الت�صورات بما  هذه  مدعما  كان... 
التي  اليوم من بين المفاهيم  �إلى بع�ض خ�صائ�ص �شباب  �إ�ضافة  والبعيد، 
يريدون  ال�شباب  ما جعل من  الا�ستهلاكي  الفكر  م�ؤخرا،  المجتمع  اكت�ست 
التطور  ومع  م�شترياتهم،  على  يح�صلون  التي  ال�سرعة  بنف�س  �شيء  كل 
ك�سرعة  المعلومة  و�سرعة  الانترنت  ا�ستخدام  حقل  وتزايد  التكنولوجي 
�أ�صبحت  فقد  المعرفة  مكانة  تغير  في  دور  لذلك  كان  الف�أرة،  على  النقر 
الطرق  ب�أ�سهل  المال  عن  يبحث  فال�شاب  المعرفة،  من  بكثير  �أهم  المادة 
فبدلا من �أن يق�ضي مدة طويلة من عمره يدر�س فهو قد يف�ضل البدء في 
نف�سه  ليجد  درا�سته  ينهي  �أن  المحتمل  فمن  العمل،  خلال  من  المال  جمع 
ال�شهادات  يحملون  الذي  الأ�شخا�ص  معظم  �أن  ذلك  العمل  عن  عاطلا 
ال�صفحات   ،Clenet, 1998( �شهاداتهم.  تعادل  وظائف  على  يح�صلوا  لم 
النتائج  يقد�س  الذي  التكنولوجي  التطور  مع  تتما�شى  التي  وكذا   )25-24

نف�سه  فيجد  ال�سريع  المادي  ا�ستقلاله  تحقيق  �إلى  الفرد  في�سعى  الفورية، 
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طويل  درا�سي  م�شوار  �إنهاء  عليه  حين  في  المدر�سة  داخل  ثمينا  وقتا  ي�ضع 
العمل  �أخرى في البحث عن  �أح�سن الحالات بق�ضاء �سنوات  قد ينتهي في 

الذي قد يثمر �أو لا.

منهجية الدرا�سة :
 كان الهدف من هذه الدرا�سة هو تحديد طبيعة الت�صورات التي يحملها  -
و  المدر�سة  ت�صور  الاختلافات  ومعرفة  تو�ضيح  المدر�سة،  اتجاه  التلاميذ 
المجتمع  ت�أثير  نوع  تحديد  والإناث،  الذكور  بين  الدافعية  فقدان  مظاهر 
البحث عن  التعلم.  �أهمية  تثمين  نحو  ال�سلبية  الت�صورات  بع�ض  في ظهور 
ارتباط بين الت�صور الاجتماعي للمدر�سة الذي يحمله التلاميذ و و�ضعية 

ف�شل الذي منوا به.
حددت  ف�شل  و�ضعية  في  تلاميذ   204 من  الدرا�سة  عينة  تكونت   لقد  -
�أو تحويل،...(  ت�أخر لمر�ض  المت�أخرين ب�سبب  �أكثر )دون  �أو  بت�أخر �سنتين 
متو�سطات   08 على  موزعين  متو�سط  رابعة  �سنة  �إلى  �أولى  �سنة  يدر�سون 
�سنة(   19  - بين )13  �أعمارهم  تراوحت  الجن�سين  من  ق�سنطينة،  ببلدية 
بندا   43 من  متكونة  ا�ستمارة  بناء  تم  الدرا�سة  ت�سا�ؤلات  عن  وللإجابة 

ق�سمت �إلى 6 محاور لتوزع على عينة البحث وتمثلت هذه المحاور في :
 الت�صور الإجمالي للمدر�سة : باعتبار المدر�سة كحامل للمعرفة والنجاح  
الاجتماعي والهدف من هذا المحور تحديد نوع الت�صور ال�سائد لدى هذه 

الفئة من التلاميذ.
للعلاقة  التلاميذ  عزل  �أو  ربط  قدرة  �إيجاد  الهدف   : الدرا�سة   �أهمية  

بين الدرا�سة والم�ؤ�س�سة للمدر�سية وتحقيق النجاح الاجتماعي
مدى  تحديد  بهدف  بالدرا�سة  الاهتمام  وفقدان  الدافعية   انخفا�ض  

فقدان الاهتمام بالدرا�سة
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ال�سمات  التلاميذ وتحديد  للتعلم بين  الدافعية  واختلاف علامات فقدان 
العامة التي ي�شتركون فيها.

 الانتماء �إلى المدر�سة : بهدف تحديد المعا�ش الفردي للتلاميذ و�إدراكهم  
لهذا المحيط الذي يتجهون �إليه يوميا، وانتمائهم �إليه ك�أفراد �إذ يق�ضون 

فيه ما يقارب متو�سط 7 �ساعات في اليوم. وقرابة 32 �ساعة �أ�سبوعيا.
 �صورة وت�صور الأ�ستاذ : دور هذا المحور لتحديد دور الأ�ستاذ كجزء من  

المدر�سة ودوره كحامل للمعرفة وممثل للمدر�سة في نظر التلاميذ.
 دور الأولياء في تمدر�س �أبنائهم : لر�صد العلاقة بين الأولياء والمدر�سة،  
التي يقوم  الت�صورات  ونوع  �أبنائهم ودعمهم،  تعليم  انخراطهم في  ومدى 

�أو �ضمني لأبنائهم. الأولياء بنقلها ب�شكل مبا�شر 
 Kh2 قيمة  وعلى  جهة،  من  المئوية  الن�سب  على  التحليل  في  اعتمد  لقد 
لمعرفة ما �إذا كانت الفروق المح�صل عليها فيما يخ�ص متغيرات الجن�س، 
�أم  حقيقية  �أي  �إح�صائية  دلالة  ذات  للوالدين  التعليمي  والم�ستوى  ال�سن 

�إلى ال�صدفة. ت�ستند 
 عينة الدرا�سة : 

 sociodémographiques ديموغرافية  اللاجتماع  الخ�صائ�ص  تتو�ضح 
�أي التلاميذ في و�ضعية ف�شل ليتم تقديمها بال�شكل  لأفراد عينة الدرا�سة 

اللآتي :
الجنس

التكرار الكيفيات % النسبة

أنثى : 1 61 29.90

143 ذكر : 2 70.10

المجموع 204 100.00

الجدول رقم )01( : يمثل توزيع أفراد العينة حسب متغير الجنس
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نلاحظ من بين عينة الدرا�سة والتي تمثلت في 204 تلميذا، الن�سبة الأكبر 
لم  الإناث  ن�سبة  �أن  حين  في   % 70.10 بـ  قدرت  والتي  للذكور  كانت  منها 

.% 29.90 تتعدى 

لســــــــن ا

التكرار الكيفيات % النسبة

-13 سنة11 : 1 11 05.39

-16 سنة14 : 2 90 44.12

-19 سنة17 : 3 103 50.49

المجموع 204 100.00

الجدول رقم )02( : يمثل توزيع أفراد العينة حسب متغير السن

يتو�ضح �أن ن�سبة تلاميذ العينة الذين تراوحت �أعمارهم بين 17-19 �سنة 
تمثـــل الن�سبة الأكبر والتي تم تقديرها بــ 50.49 %، لتليها بعد ذلك ن�سبة 
التلاميذ الذين تراوحت �أعمارهم بين 14-16 �سنة �إذ قدرت بـــ 44.12 %. 
في حين �أن ن�سبة �صغيرة كانت للتلاميذ الذين تراوحت �أعمارهم بين 11-
13 �سنة والذي قدرت بــ 05.39 %. الأمر الذي يدل على الت�أخر الدرا�سي 

الكبير لأفراد العينة.

المتوسطة

الكيفيات التكرار % النسبة

بوغابة رقية : 1 26 12.74

بورغود حسان : 2 28 13.73

المؤمون : 3 23 11.27

فاطمة الزهراء : 4 28 13.73

التربية والتعليم : 5 20 9.80

فضيلة سعدان : 6 23 11.27
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إبن خلدون : 7 28 13.73

كوحيل لخضر : 8 28 13.73

المجموع 204 100.00 %

الجدول رقم )03( : يمثل توزيع أفراد العينة حسب متغير المتوسطة

التي  المتو�سطات  على  التلاميذ  توزيع  �أن  نجد   )03( الجدول  خلال  من 
المقدمة  ت�صدرت  �إذ  ما  لحد  متقارب  �إكماليات   8 بــ  والمقدرة  منها  جا�ؤا 
خلدون «  » �إبن  الزهراء «،  » فاطمة  ح�سان «،  بورغود  متو�سطة «  من  كل 
رقية «  » بوغابة  متو�سطة  لتليها   ،% 13.73 بن�سبة  لخ�ضر «  » كوحيل  و 
بن�سبة  » الم�ؤمون «  لمتو�سطة  �أقل  بن�سبة  ثم   % 12.74 بـ  تقديرها  تم  بن�سبة 
تتعد  لم  والتعليم «  » التربية  متو�سطة  �أن  حين  في   ،% 11.27 بـ  قدرت 
ت�أخذ  قد  الن�سب  هذه  �أن  تو�ضيحه  يجب  الذي  الأمر   .% 09.80 ن�سبتها 
معيارا مختلفا بالن�سبة للمدر�سة نف�سها نظرا �إلى اختلاف عدد التلاميذ 

الإجمالي لكل واحدة منها.

المستوى الدراسي

التكرار الكيفيات % النسبة

53 السنة الأولى : 1 25.98

السنة الثانية : 2 57 27.94

السنة الثالثة : 3 49 24.02

السنة الرابعة : 4 45 22.06

المجموع 204 100.00

الجدول رقم )04( : يمثل توزيع أفراد العينة حسب متغير المستوى الدراسي

ف�شل  الو�ضعية  في  التلاميذ  ن�سبة  �أكبر  �أن  نجد  الجدول  قراءة  خلال  من 
تو�ضعت في تلاميذ ال�سنة الأولى وذلك بن�سبة قدرت بــ 27.94 % لتليها ن�سبة 
25.98 % لتلاميذ ال�سنة الثانية �أما تلاميذ ال�سنة الثالثة فقدرت بـ 24.02 % 

بــ22.06 % قدرت  الرابعة  ال�سنة  تلاميذ  في  فتمثلت  الأ�صغر  الن�سبة  �أما 
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إعادة السنة

الكيفيات التكرار % النسبة

مرة : 1 0 00.00

مرتين : 2 128 62.75

أكثر من مرتين : 3 73 35.78

دون إجابة 3 01.47

204 المجموع 100.00

الجدول رقم )08( : يمثل توزيع أفراد العينة حسب متغير سنوات التأخر الدراسي

موزعة  كانت  العينة  �أن  جليا  يظهر   )08( رقم  الجدول  قراءة  خلال  من 
ل�سنة  الت�أخر  �أن  حين  في  �أكثر  �أو  ل�سنتين  درا�سي  ت�أخر  ذوي  تلاميذ  بين 
 % 0 واحد كانت لمجرد الت�أكد من م�صداقية الإجابات. لذلك نجد ن�سبة 
المت�أخرين  التلاميذ  ن�سبة  �أن  حين  في  واحدة  مرة  ال�سنة  �أعدت  لإحتمال 
درا�سيا لمدة �سنتين قدرت ب 72.50 % في حين �أن التلاميذ الذي تجاوزت 
 % 1.50 26.00 % في حين  �سنوات الت�أخر �أكثر من ذلك قدرت ن�سبتهم بــ 

تمثلت في التلاميذ الذين امتنعوا عن الإجابة عن هذا ال��سؤال.

 عر�ض النتائج : -
 الن�سب المئوية : .I

بعد عر�ض النتائج والتعليق عليها، ف�إن هذا النوع من المعالجة ي�سمح لنا 
الت�صور  لظاهرة  بم�سح  المئوية  والن�سب  التكرارات  جداول  من  انطلاقا 

التي تحملها هذه الفئة من التلاميذ.
 ت�صور الإجمالي للمدر�سة : .1

�أت�ضح من خلال �إجابات التلاميذ على �أ�سئلة المحور الأول �أنهم يت�صورن 
مبدئيا المدر�سة ب�شكل �إيجابي، �إذ �أن ما قدرت ن�سبته بـ 69.61 % ي�ؤيدون 
�أن المدر�سة م�صدر لتحقيق النجاح الاجتماعي، الأمر الذي يمكن تف�سيره 
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في  لكن  الأ�سرة.  �أو  المجتمع  طرف  من  الحا�صل  الت�أثير  من  نوع  �أنه  على 
حول  عنه  عبروا  ما  في  ويتمثل  تناق�ضا  ت�ضمن  المدر�سة  ت�صور  الإجمال 
�أهمية  عن  فقط   % 09.31 عبر  �إذ  المدر�سة  دون  النجاح  تحقيق  �إمكانية 
الح�صول على �شهادة من قبل المدر�سة، ك�أمر ملمو�س تقدمه المدر�سة. ثم 
تليها ن�سبة 11.27 % للتلاميذ الذين يعتقدون �أن المدر�سة لا تمنحهم �شيئا، 
�أن » ي�صبح �شخ�ص مثقف « وذلك بن�سبة  �أما عن كونها تمنحهم امكانية 
�أ�شياء  » تعلم   % 26.47 بـ  بن�سبة قدرت  الا�ستقلالية «  و » تحقيق   % 24.51

الأخيرة  هذه  كون  من  رغم  على   % 28.43 بن�سبة  الم�ستقبل «  في  تفيدك 
مح�صلات ذات طابع مجرد لا يمكن قيا�سها فعليا من طرفهم.

�إدراك التلاميذ للمدر�سة تمثل بالدرجة الأولى على  �أخرى ف�إن  من جهة 
�أن معظم  العينة كما  �أرباع   3 75 % وهو ما يمثل  للتعلم بن�سبة  �أنها مكان 
منه  الهدف  مكانا  لي�ست  �أنها  على  المدر�سة  و�صف  �إلى  يميلون  التلاميذ 
 % 31.37 ن�سبة  عبرت  المقابل  في   .71.57 بن�سبة  وذلك  الأ�صدقاء  لقاء 
عدواني،  محيط  �أنه  على  المدر�سي  للمحيط  �إدراكهم  عن  التلاميذ  من 
الزمن  التلاميذ تدرك  21.08 % من  ن�سبة  �أن  �أخرى  يت�ضح من جهة  كما 
المدر�سي على �أنه م�ضيعة للوقت والجهد. �أما ما قدرت ن�سبته بـ 26.47 % 

�أكدوا �أنهم يدركون المدر�سة على �أنها �سلطة تمار�س عليهم.
تناق�ضا  يحمل  �أنه  �إلا  جيدا  يبدو  قد  للمدر�سة  الإجمالي  الت�صور  �إذن 
الاجتماعي  المحيط  عليهم  يمليه  وما  التلاميذ  به  ي�ؤمن  ما  بين  وا�ضحا 
الذي ينتمون �إليه من جهة و�إلى المدر�سة التي تم فيها توزيع الا�ستمارات، 
الأولى  بالدرجة  مهما  �أمرا  تكن  لم  ال�شهادات  فكرة  �أن  ذلك  ي�ؤكد  وما 
التلاميذ  حاول  للمدر�سة  مبا�شرة  الغير  النتائج  �أن  حين  في  للتلاميذ، 
تخ�ص  �سمات  �أنها  العلم  مع  الا�ستقلالية  تحقيق  غرار  على  �إليها  عزوها 
المدر�سة.  داخل  التعلمات  ما عن  �إلى حد  م�ستقلة  �أنف�سهم وهي  التلاميذ 

ي�صهل
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 �أهمية الدرا�سة .2
في  النجاح  ب�إمكانهم  �أن  ي�ؤيدون  الم�ستجوبين  التلاميذ  �أغلب  �أن  نجد 
مجملها  في  تجاوزت  كبيرة  بن�سبة  » وذلك  الدرا�سة  خلال  من  الم�ستقبل 
 % 27.45 بن�سبة  قدرت  �إذ  �أقل  المعار�ضين  ن�سبة  كانت  حين  في   ،% 70

�إجاباتهم مع مفهوم ال�شخ�ص الناجح  للتلاميذ المعار�ضين لها. وتتما�شى 
�أن يكون متعلما وذلك من خلال  �إذ لابد  عن ال�شخ�ص الناجح اجتماعيا 
ن�سبة قدرت بـ 56.37 %. وح�سب التلاميذ الم�ستجوبين ف�إن ن�سبة 77.45 % 
جهة  من  وظيفة،  له  تكون  �أن  لابد  اجتماعيا  الناجح  ال�شخ�ص  �أن  يرون 
�أن  يرون  �أنهم  �إلى  الم�ستجوبين  التلاميذ  من   % 73.53 ن�سبة  ت�شير  �أخرى 
ال�شخ�ص الناجح اجتماعيا �أن يكون مفيدا للمجتمع. كما يعتقد التلاميذ 
�أنه من ال�ضروري �أن يكون لدى ال�شخ�ص المال كي يعتبر ناجحا اجتماعيا 
محك  عن  �أما   % 64.70 بــ  قدرت  بن�سبة  بنعم  الإجابة  خلال  من  وذلك 
فقط  التلاميذ  من   % 23.52 فن�سبة  �ضرورية  �سمة  لي�س  �إذن  فهو  الزواج 
الذي يمكن عزوه  الأمر  �أن يكون متزوج.  الناجح يجب  الإن�سان  �أن  يرون 

�إلى ت�سهيل اجتماعي الذي يقوم به الأولياء والتي قد يتبناها التلاميذ.
بين  من  الدرا�سة  يحبون  الذين  التلاميذ  �أن  يظهر  �أخرى  جهة  من 
عبرت   66.18 الأكبر  الن�سبة  �أن  حين  في   % 33.82 تتجاوز  لم  الم�ستجوبين 
ب�أنها لا تحبذها. في المقابل يظهر ذلك مجددا �إذ �أن التلاميذ المعار�ضين 
لفكرة �إجبارية التمدر�س قدر بن�سبة 33.82 % في مقابل 21.57 % للتلاميذ 
التمدر�س. كما تفاوتت �شدة الموافقة والمعار�ضة  �إجبارية  الموافقين لفكرة 
من   % 47.55 �أن  يت�ضح  كما  �سابقتها.  مع  يتوافق  الذي  الأمر  للتلاميذ 
�أن المواد التي يدر�سونها داخل الق�سم بالإمكان  التلاميذ معار�ضة لفكرة 
اعتقاد  عن  التلاميذ  �أو�ضح  كما  الواقعية.  الحياة  في  منها  الا�ستفادة 
بعد  التخ�ص�ص  تنا�سبهم وفي مجال  وظيفة  على  يح�صلوا  لن  ب�أنهم  قوي 
الم�ستجوبين.  التلاميذ  من   % 73.53 عنه  عبر  الذي  الأمر  الدرا�سة  �إنهاء 
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وبالتالي رغم التناق�ض الذي يحمله التلاميذ حول �أهمية الدرا�سة �إلا �أنه 
يتعار�ض مع الواقع المعا�ش �إذ تبين الن�سب الم�ؤوية �أن التلاميذ لا يرف�ضون 
نتائجه  في  ي�شككون  �أنهم  �إلا  عليهم  مفرو�ض  اجتماعي  كنظام  المدر�سة 
الم�ستوى  على  حتى  انقطاع  وجود  يو�ضح  ما  الواقعي  العالم  في  المعرو�ضة 
عالم  بين  التلاميذ  تفكير  خلال  من  �إلا  تت�ضح  لا  قد  ظل  كنقطة  الفكري 

المدر�سة والعالم الواقعي.
 انخفا�ض الدافعية وفقدان الاهتمام بالدرا�سة .3

من خلال ا�ستجابات التلاميذ حول �شعورهم �أثناء اتجاههم �إلى المدر�سة 
فيما  ق�سمت  والتي   % 74.51 بن�سبة  جميعها  قدرت  �سلبية  م�شاعر  �أغلبها 
المقابل  في  الإجبار،  الا�ضطرار  الإحباط،  بالفتور،  ال�شعور  على  بينها 
يدل  الذي  الأمر   .% 24.51 بن�سبة  التحم�س  هو  الوحيد  الإيجابي  ال�شعور 
�أخرى  جهة  التلاميذ.فمن  �أغلبية  لدى  التعليم  دافعية  في  انخفا�ض  على 
الدرا�سة في بع�ض  �أحيانا عن  التغيب  الرغبة في  لديها   % 41.68 ن�سبة  �إن 
يدل  ما   % 24.51 فن�سبتهم  دائما  الرغبة  هذه  يحملون  الذين  �أما  المواد، 
عن  تغيبوا  الذين  التلاميذ  ن�سبة  �إلى  �إ�ضافة  الدرا�سة  من  نفور  على 
الدرا�سة دون مبرر �أو �سبب بــ 37.75 %. �أي �أكثر من ربع عينة الدرا�سة. 

وكلها معا م�ؤ�شرات لفقدان الاهتمام وانخفا�ض دافعية التعلم.
بن�سبة  وذلك  الأغلبية  يكت�سي  بالملل  التلاميذ  ف�شعور  الق�سم  داخل  �أما 
قدرت بــ 41.67 % �إلا �أن ذلك لا ينفي �أن ال�شعور ثاني الذي ينتاب التلاميذ 
كان الراحة وذلك بن�سبة قدرت بــ 16.18 % في حين �أن ال�شعور بالقلق مثل 
�أما عن   % 9.80 بن�سبة  بالتوتر فكان  ال�شعور  �أما   % 10.78 بـ  ن�سبة قدرت 
9.31 % في حين لم يتعد ال�شعور بالتحم�س ن�سبة الـ  الانزعاج فكان بن�سبة 
 ،% 5.39 ال�شعور بال�ضغط ك�أقل ن�سبة ومثلت  �أخرى حل  6.86 % من جهة 

لكن على العموم طغت الم�شاعر ال�سلبية على تلك الايجابية داخل الق�سم. 
المدر�سة  المواد  �إلى طبيعة  �أو  الدافعية  كذلك لانخفا�ض  يعزا  الذي  الأمر 
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تحليله  يمكن  ما  فيها،  الانخراط  في  ورغبتهم  التلاميذ  اهتمام  ومدى 
الا�ستفادة منها  الغالب لا يمكن  �أنه في  المدر�سة على  المواد  ب�أنهم و�صفوا 
�ضئيل.  �سيكون  بها  الاهتمام  �أو  الانخراط  فاحتمال  وبالتالي  الواقع،  في 
فدوما داخل الق�سم ينتبه �إلى �شرح الأ�ستاذ ما قدرت ن�سبته بـ 45.10 %. 
يفقدون  �أنهم  ا�شتكوا  الذين   % 57.35 العينة  ن�صف  من  �أكثر  مقابل  وفي 

قدرتهم على الانتباه �أو التركيز �أثناء الدر�س.
الدرا�سة  التلاميذ يظهرون رغبة في  ن�سبة من  �أن  يت�ضح  �سبق  من كل ما 
وذلك  التعلم  دافعية  وا�ضح في  فقدان  تظهر  �أخرى  ن�سبة  المقابل  لكن في 
في  الرغبة  الم�شاركة،  غياب  الق�سم  داخل  العمل  في  الانخراط  خلال  من 
التغيب، والتغيب وكذا الم�شاعر ال�سلبية التي تنتابهم بدءا عند الاتجاه �إلى 
المدر�سة كالإحباط وداخل الق�سم كالملل وال�ضغط،... نهاية بالزمن الذي 
ذلك. غير  الواقع  في  �أنه  رغم  كاف  لكونه  و�إدراكهم  للدرا�سة  يكر�سونه 

 الانتماء �إلى المدر�سة .4
ينتمي  كو�سط  بالمدر�سة  وعلاقته  التلميذ  على  ال�ضوء  المحور  هذا  ي�سلط 
�إليه وكيفية �إدراكه له كو�سط فيزيائي واجتماعي في �آن واحد ويت�ضح �أن 
قدرت  �إذ  المدر�سة «  » تحب  ��سؤال  حول  اختلفت  العينة  �أفراد  ا�ستجابات 
بـن�سبة 57.35 % للتلاميذ الذين لا يحبون المدر�سة في مقابل ن�سبة 41.66 % 
التلاميذ في  ن�صف  من  �أكثر  �أن  فيت�ضح  بالتالي  الم�ستجوبين،  تلاميذ  من 
و�ضعية ف�شل لا يحبون المدر�سة ب�شكل عام ولي�س بال�ضرورة المدر�سة التي 

�إليها. ينتمون 
الفيزيائي  للمحيط  �إدراكهم  حول  التلاميذ  ا�ستجابات  كانت  حين  في 
ملمح  دون  �أو  ب�شعة  جميلة  كانت  ما  �إذا  و�صفها  خلال  من  للمدر�سة 
بــ  تقديرها  تم  بن�سبة  الأغلبية  �إجابة  كانت   : كالتالي  �إجاباتهم  فتوزعت 
في  ملمح،  دون  �أنها  على  التلاميذ  قبل  من  المدر�سة  و�صفت  �أن   % 48.04

�أن مدر�ستهم جميلة،  �أنهم يعتقدون  28.43 % من التلاميذ عن  حين عبر 
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في مقابل ن�سبة 23.53 % من التلاميذ الذين و�صفوا مدار�سهم ب�أنها ب�شعة. 
وبالتالي يطغى ب�شكل رئي�س �سمة » دون ملمح « على المدار�س ب�شكل عام.
�أنهم لا يحبذون  ا�ستجوابهم  الذين تم  التلاميذ  63.24 % من  �أو�ضح  كما 
عن  الإجابة  خلال  من  ترجمته  تم  الذي  الأمر  المدر�سة.  على  الذهاب 
ال�شعور الذي يحمله التلاميذ داخل المدر�سة ك�أفراد يختلف من تلميذ �إلى 
�آخر من بين التلاميذ الممثلين لعينة الدرا�سة احتل ال�شعور ب�أنهم تلاميذ 
بالتهمي�ش  ال�شعور  تليه مبا�شرة  31.73 % ثم  بــ  ن�سبة قدرت  �أكبر  عاديون 
في  مميزون،  ب�أنهم  ي�شعرون  ب�أنهم   % 14.71 عبر   % 16.66 بن�سبة  وذلك 
كانت  منبوذون في حين  �أنهم  الذين عبروا  التلاميذ  من   % 10.29 مقابل 
الذين  التلاميذ  4.90 % من  ن�سبة  تليها  المحبوبين  للتلاميذ   % 9.80 ن�سبة 
�سلبي «  ت�أثير  » ذو  من  كل  تقا�سم  حين  في  �إيجابيا،  ت�أثيرا  لهم  �أن  ارت�أوا 

و » لا يهمنى الآمر « ن�سبة قدرت بــ 3.92 %
لعينة  والممثلين  ف�شل  و�ضعية  في  التلاميذ  ن�صف  من  �أكثر  �أن  كما 
ترك  في  رغبة  لديهم   % 53.92 بــ  ن�سبتهم  قدرت  والذين  الدرا�سة 
�شعورهم  عن  التلاميذ  عبر  �آخر  جانب  من  كبيرة  ن�سبة  وهي  المدر�سة. 
ن�سبة  مقابل  43.63 %، في  بــ  قدرت  بن�سبة  وذلك  المدر�سة  �إلى  بالانتماء 
المدر�سة،  �إلى  ينتمون  �أنهم  يعتقدون  لا  �أنهم  عبروا  والذين   % 20.58

التواجد  في  يرغبون  �أنهم   % 21.08 ن�سبته  قاربت  ما  عبرت  حين  في 
لا  الذين  للتلاميذ  فكانت   % 13.73 بــ  ن�سبته  قدرت  ما  �آخر،  مكان  في 
من  للمدر�سة.  الم�ؤ�س�سي  تنظيم  داخل  ك�أفراد  ل�شعورهم  �أهمية  يولون 
المدر�سي  المجال  خارج  بالمو�سيقى  اهتمامهم  التلاميذ  من  �أخرى  جهة 
قدر  حين  في  بالريا�ضة  اهتمامهم  عن  عبروا  التلاميذ  من   % 51.96 و 
كل  ن�سبة  تتعد  لم  المقابل  في  التلاميذ  من   % 39.70 بالانترنت  الاهتمام 
وكذا  الترتيب،  على   % 0.98 و   % 7.36 العلمية  النوادي  المطالعة  من 

.% 3.43 بالعمل  المهتمين  ن�سبة 

LAPSI_2012_09.indd   18 23/06/2013   14:46:32



19 LAPSI   N°9, Décembre 2012

التصورات الاجتماعية للمدرسة لتلاميذ في وضعية فشل

 ت�صور الأ�ستاذ : .5
�أن  فيبين  الأ�ساتذة  مع  التلاميذ  يعي�شها  التي  العلاقة  المحور  هذا  يو�ضح 
بتعبيرهم  وذلك  للتلاميذ  الأ�ستاذ  ت�شجيع  ب�أهمية  تقر  التلاميذ  �أغلبية 
بموافق جدا بن�سبة تم تقديرها بــ 56.86 %. كما �أقر التلاميذ ب�أن علاقة 
 % 40.20 ن�سبة  خلال  من  وذلك  جيدة  تكون  �أن  يجب  بالتلاميذ  الأ�ستاذ 
الذين  للتلاميذ   % 39.70 ون�سبة  جدا  بموافق  �أجابوا  الذين  للتلاميذ 
06.86 % فقط للتلاميذ المعار�ضين ب�شدة  �أجابوا بموافق. في مقابل ن�سبة 
بالإ�ضافة على 12.24 % من التلاميذ المعار�ضين ما يعنى �إجماع التلاميذ 
على �أهمية العلاقة �أ�ستاذ - تلميذ من جهة �أخرى فقد انق�سم التلاميذ �إلى 
ن�صفين حول ر�أيهم في كون الأ�ستاذ قدوة لهم بــ50 % لكل من المعار�ضين 
�أن  �أكد التلاميذ ب�أنهم يعار�ضون ب�شدة مقولة  والموافقين من جهة �أخرى 
�أن الن�سبة  �إذ  الأ�ستاذ م�صدر موثوق للمعلومة، كذلك عبر عن معار�ضته 
العامة للمعار�ضة كانت �أعلى �إذ مثلت بدرجتيها 56 %. فالتلاميذ رغم �أن 
�أن الثقة بمعلومات الأ�ستاذ  �إلا  الأ�ستاذ قدوة بهم و�أن علاقتهم به جيدة 

بات �أمر مثير للجدل من قبل التلاميذ.
 اهتمام الوالدين بتمدر�س �أبنائهم : .6

فبنت  �أبنائهم  تعليم  في  الأولياء  انخراط  مدى  لدرا�سة  المحور  هذا  �أعد 
�إخوة  لديهم  ولي�س  ا�ستجوبناهم  الذين  التلاميذ  �أن  بداية  المئوية  الن�سب 
انقطعوا عن الدرا�سة تمثل 63.72 % في حين تبين �أن ردة فعل الأولياء في 
29.90 % للأولياء الذين  14.21 % غ�ضب الأولياء، ون�سبة  حال وجود فرد 
الأولياء  19.61 % تخ�ص  �أن  المدر�سة، في حين  �إلى  �أبنائهم  �إعادة  حاولوا 

الذين لم يبدوا �أي اهتمام تجاه توقف �أحد �أبنائهم عن التمدر�س.
�أن ما قدرت  النتائج  الوالدين على  ب�إطلاع  يتعلق  ما  �أخرى في   من جهة 
نتائجها  على  الأولياء  يطلع  ما  نادرا  التلاميذ  من   % 35.87 بــ  ن�سبته 
ولكن  الوالدين  تلطع  من  التلاميذ  من   % 29.41 ن�سبة  تليها  المدر�سية، 
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�أحيانا، في حين �صرح ما قاربت ن�سبته 27.94 % �أنهم يطلعون الأولياء عن 
الذين لا يطلعون  للتلاميذ   % 4.42 بــ  دائما. قدرت  �أو  ب�شكل دوري  نتائج 

نتائجهم. �أوليائهم 
نتائج  على  يطلعون  الأولياء  من   % 41.67 ف�إن  التلاميذ  ت�صريح  وح�سب 
الذين  للأولياء  كانت   % 30.88 ون�سبة  دائم،  ب�شكل  الدرا�سية  �أبنائهم 
يطلعون عليها �أحيانا، ومثلت ن�سبة 23.04 % الأولياء الذين يقومون بذلك 
لكن نادرا في حين �أن ن�سبة الأولياء الذين يتجاهلون �أو يتنا�سون ذلك لم 
التي تخ�ص ت�صريح  التي  تلك  4.41 %. وهي متقاربة مع  ن�سبتهم  تتجاوز 
اتجاه  الأولياء  فعل  ردة  �أن  كما  المدر�سية.  بنتائجهم  �أنف�سهم  التلاميذ 
بطلب  للتلميذ  الإيجابي  الدعم  هي  ن�سبة  �أكبر  �أن  �إلا  تختلف  نتائجهم 
ارجاعه  الذي يمكن  الأمر   % 32.84 بــ  بن�سبة قدرت  و ذلك  �أكبر  مجهود 
�إلى الم�ستوى التعليمي للأولياء تليها ن�سبة 26.47 % للأولياء الذين يقومون 
بتوبيخ �أبنائهم، وهي متقاربة مع ردة فعل الأولياء الذين ي�شجعون �أبنائهم 
المعاقبة وذلك  الفعل  20.60 % كما ورد من بين ردود  بن�سبة  والتي قدرت 
تت�ضمن  اختلافها  وعلى  الأولياء  �أفعال  فردود  وبالتالي   ،% 04.90 بن�سبة 
الايجابية  الر�سالة  وبالتالي  �أبنائهم  لتعليم  �أولياء  يوليه  الذي  الاهتمام 
التي ينقلونها �إليهم عن �أهمية الدرا�سة، في حين �أن ن�سبة 14.21 % مثلت 

الأولياء الذين لم تكن لهم ردة فعل ايجابية بعد �إبدائهم اهتماما.
ب�أ�شكال  الدرا�سة  على  �أبنائهم  ي�شجعون  الأولياء  ف�إن  �آخر  جانب  من 
مزاولة  على  �أبنائهم  ي�شجعون  الأولياء  من   % 36.27 فن�سبة  مختلفة 
ي�شجعون  الذين  الأولياء  من   % 32.35 مقابل  في  الخ�صو�صية  الدرو�س 
�أن  ن�ستو�ضح  �أن  يمكن  كما  خارجية،  مدر�سية  كتب  اقتناء  على  �أبنائهم 
الدرو�س بمفردهم في حين  �أبنائهم بمراجعة  يقوم  �أن  يف�ضلون   % 34.31

30.54 % من الأولياء التلاميذ ي�شجعون �أبنائهم على مراجعة درو�سهم مع 

�أبنائهم  يح�س�سون  الذين  الأولياء  ن�سبة  مع  يتوافق  الذي  الأمر  زملائهم. 
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ون�سبة  تتفق  كما   .% 49.51 في  المتمثلة  الدرا�سة  �أهمية  حول  دائم  ب�شكل 
الأولياء الذين يقدمون الم�ساعدة لأبنائهم �أحيانا والتي قدرت بـ 48.04 % 
19.12 % للتلاميذ الذين يلقون الم�ساعدة ب�صفة دائمة من  ثم تليها ن�سبة 
�أولئك  �أما  نادرا،  يتلقونها  الذين  للتلاميذ   % 17.16 ثم  �أوليائهم،  قبل 

الذين حرموا من م�ساعدة والديهم فقد قدرت ن�سبتهم بــ 14.21 %.
الم�ؤ�س�سة  من  ا�ستدعاء  ب�سبب  للمدر�سة  يذهبون  الأولياء  �أن  يت�ضح  كما 
يذهبون  الذين  الأولياء  ن�سبة  لتليها  الأولى.  بالدرجة   % 30.88 بـ  وقدرت 
�أما الأولياء  �أبنائهم في حين ن�سبة الأولياء  للمدر�سة للح�صول على نتائج 
الذين لا يذهبون نهائيا فتمثل 16.18 %. كما امتنع ما قدر بـ 1.47 % عن 
الت�صويت. الأمر الذي يدل �أن اهتمام الأولياء بتعليم �أبنائهم موجود �إلا 
�أنه فقط بين الأولياء والأبناء وعلى انقطاع جزئي مع المدر�سة �إذ �أن ن�سبة 

18.14 % فقط. الأولياء الذين يذهبون من تلقاء �أنف�سهم مثلت 
: kh2 نتائج تقاطع بين المتغيرات ذات الدلالة الاح�صائية  .II

فالذكور  للمدر�سة،  مختلفا  ت�صورا  والإناث  للذكور  �أن  نجد   : الجنـــ�س 
المدر�سة  لكون  معار�ضون  فهم  �سلبي  ت�صور  للمدر�سة  العام  ت�صورهم  في 
المدر�سة  �أن  كما  الإناث.  عك�س  على  الاجتماعي،  النجاح  لتحقيق  م�صدر 
للالتقاء  مخ�ص�صا  مكان  حين  في  للإناث  رئي�سي  ب�شكل  للتعلم  مكان 
�أنها محيط عدوانيا دوما بالن�سبة للذكور على عك�س  �أو على  بالأ�صدقاء، 
م�ؤ�س�سة  �أنها  وعلى  و  والجهد  للوقت  م�ضيعة  هي  �آخر  جانب  من  الإناث. 
جهة  من  الفردي  المعا�ش  �إلى  ذلك  ويعود  ك�أفراد.  عليهم  �سلطة  تمار�س 
وخارجها.  المدر�سة  داخل  والإناث  الذكور  يحملها  التي  الاختلافات  و�إلى 
بهن حققن  المحيط  المجتمع  الفتيات في  �أن  الأغلب  ت�أويله على  كما يمكن 

نجاحهن فهن مثال �إيجابي.
المدر�سة  عن  م�ستقل  الاجتماعي  النجاح  تحقيق  �أن  الذكور  يفتر�ض  كما 
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والتمدر�س في حين ي�ستلزم تحقيق ذلك التمدر�س بالن�سبة للإناث.كما �أن 
هذه الفئة من التلاميذ الذكور تحمل ت�صورا م�ستقبليا لأنف�سهم يتمثل في 
غياب �إمكانية تحقيق النجاح من خلال الدرا�سة، ذلك الأخير ي�ؤكد عليه 
وظيفة،  ذو  وهو  الناجح  ال�شخ�ص  يحملونها عن  التي  ال�صورة  من خلال 
عك�س  على  متعلما  �أن  ما  �إذا  النظر  بغ�ض  المال  ولديه  للمجتمع  مفيدا 
وتعريفهن  التمدر�س  ي�ستلزم  الاجتماعي  النجاح  �أن  ي�ؤمنن  اللاتي  الإناث 
لل�شخ�ص الناجح اجتماعيا ا�شترط �أن يكون متعلما بالدرجة الأولى. كما 
لفكرة  المعار�ضة  الفئة  فهم  لذلك  الدرا�سة  يحبون  لا  �أنهم  الذكور  عبر 
لا�ستعمال  مختلفا  �إدراك  الذكور  �أو�ضح  الإناث،  عك�س  التعليم  �إجبارية 
المواد المدر�سة �إذ يرون �أنه لي�س ب�إمكانهم ا�ستعمالها في الحياة الواقعية، 
بين  ملمو�سة  علاقة  �إيجاد  من  تمكن  �أنهن  �إذ  الإناث  نفته  الذي  الأمر 

المعلومات النظرية التي يتلقونها في المدر�سة وكيفية تطبيقها الواقع.
ت�صورهم  في  يختلفون  العمرية  الفئات  مختلف  من  التلاميذ  �إن   : ال�ســــن 
حول المدر�سة. فالتلاميذ الأ�صغر �سنا �أي بين ]13-11[ �سنة موافقون جدا 
لكون المدر�سة م�صدر لتحقيق النجاح الاجتماعي في�ؤمن التلاميذ من الفئة 
العمرية ]13-11[ �سنة �أن المدر�سة تمنحهن �أن ي�صبحوا مثقفين م�ستقبلا 
يدركون  �سنة  و]14-16[   ]11-13[ الفئتين  من  لكل  �سنا  الأ�صغر  التلاميذ 
�أو  والأكبر  �سننا  الأ�صغر  فالتلاميذ  المقابل  في  عدواني  كمحيط  المدر�سة 
�أنها  على  المدر�سة  يدركون  �سنة،  و]17-19[   ]11-13[ العمرية  الفئتين  من 
التلاميذ علاقة  �أن ل�سن  م�ؤ�س�سة تمار�س �سلطة عليهم ك�أفراد. كما تبين 
ب�إدراكهم لمختلف لا�ستعمال المواد المدر�سة ؛ �إذ يرى التلاميذ الأ�صغر �سنا 
]13-11[ �أنه بالإمكان الا�ستفادة منها في الحياة الواقعية كما �أن التلاميذ 

الأ�صغر �سنا �أي بين ]13-11[ �سنة عبروا عن حبهم المدر�سة.
التي  الآراء  ي�ؤيدون  �صغيرة  �سن  من  التلاميذ  �أن  على  يدل  الذي  الأمر 
الدرا�سة.  للأهمية  الترويج  في  هنا  تتمثل  والتي  �أوليائهم  من  ي�سمعونها 
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رفقاءهم  ي�ؤيدون  �أو  الخا�صة  ب�أفكارهم  الا�ستقلال  يحالون  ذلك  بعد 
بلوغهم  مع  الرفاق  جماعة  ب�ضغط  ي�سمى  ما  ال�سن  هذا  في  يح�صل  �إذ 
على  �أو  المنطق  على  المبنية  �آرائهم الخا�صة  تكوين  يبد�ؤون في  �أكبر  �سننا 
تحمل  ت�صورات  لهم  فتتكون  وقائع  من  المجتمع  في  يرونه  وما  الملاحظة 

طابع المجتمع �أو الجماعة التي ينتمون �إليها.
الم�ستــوى الدرا�ســـي فهناك اختلاف فيما يتعلق بت�صور التلاميذ المدر�سة 
تحقيقهم  لإمكانية  التلاميذ  بت�صور  يتعلق  » وعليه  الدرا�سي  والم�ستوى 
من  جزء  يفتر�ض  �إذ  المدر�سة،  عن  م�ستقل  ب�شكل  الاجتماعي  النجاح 
الم�ستويات  من  التلاميذ  بقية  ويعار�ضه  ممكن،  �أنه  الأولى  ال�سنة  تلاميذ 
النجاح  لتحقيق  كم�صدر  » للمدر�سة  التلاميذ  ت�صور  عن  �أما  الأخرى. 
للتلاميذ  الدرا�سي  الم�ستوى  باختلاف  الآخر  هو  فاختلف  الاجتماعي «، 
م�صدر  المدر�سة  لكون  ب�شدة  موافقة  �أكثر  والثانية  الأولى  ال�سنة  فتلاميذ 
�أقل  فهم  الثالثة  ال�سنة  من  التلاميذ  �أما  الاجتماعي،  النجاح  لتحقيق 
الأمر  الفكرة.  لهذه  معار�ضون  الرابعة  ال�سنة  تلاميذ  �أن  موافقة في حين 
الدرا�سة.  ق�ضوها في  التي  الزمنية  بالمدة  يت�أثرون  �أن  على  يدل  قد  الذي 
المدر�سة  لهم  تمنحه  لما  ت�صورهم  في  التلاميذ  يختلف  �آخر  جانب  من 
ال�سنة  تلاميذ  فيت�صور  �إليه،  ينتمون  الذي  الدرا�سي  الم�ستوى  باختلاف 
يقت�صر ما  الا�ستقلالية في حين  المدر�سة تمنحهن تحقيق  �أن  الثانية مثلا 
تمنحه المدر�سة لتلاميذ ال�سنة الثالثة في تعلم �أ�شياء تفيدهم في الم�ستقبل 
و�أن ي�صبحوا �أنا�سا مثقفين. وبالتالي فالم�ستوى التعليمي للتلاميذ له وزن 
في طريقة التفكير وتقدير ما تمنحه المدر�سة وبالتالي يتغير بتغير المعارف 

اكت�سبوها. التي 
الم�ستوى  بين  التقاطع  فهم  ال�ضروري  من   : للآباء  التعليمــي  الم�ستـوى 
ترجع  والتي  �أبنائهم  يحملها  التي  والت�صورات  والأمهات  للآباء  التعليمي 
الأولياء  ينقلها  التي  وال�صورة  المدر�سة  مع  العلاقة  �إلى طبيعة  بال�ضرورة 
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التعليمي.  بم�ستواهم  ربطه  يمكن  الذي  الأمر  الم�ؤ�س�سة،  هذه  �أهمية  عن 
فقد يكون ذلك ب�شكل مبا�شر كعملية الح�سي�س �أو غير مبا�شر فعلى �سبيل 
عن  الأبناء  �أحد  توقف  حول  الأولياء  فعل  رد  طبيعة  اختلاف  ف�إن  المثال 
التمدر�س يدل على درجة �أهمية هذه الأخيرة ودرجة الاهتمام من عدمه. 
من  يقدمون  التي  الأ�ساليب  يحكم  للوالدين  التعليمي  الم�ستوى  �أن  ات�ضح 
التعليمية  الم�ستويات  فذوو  لأبنائهم،  والدرا�سة  التعليم  �أهيمة  خلالها 
المرتفعة )الجامعيون( هم من يلج�ؤن �إلى الأ�ساليب المبا�شرة كالتح�سي�س 
كطلب  المبا�شرة  غير  الأ�ساليب  �إلى  يلجئون  الأدنى  الم�ستوى  ذو  حين  في 
�أحد  �إعادة  �أو  �أو ممار�سة درو�س خ�صو�صية  درا�سية خارجية  �إقناء كتب 
الآباء �أو الأمهات �إلى المدر�سة بعد توقف عن الدرا�سة. �إلا �أن ذلك لا يعنى 
الت�صورات،  بطبيعة  علاقة  له  بال�ضرورة  للوالدين  التعليمي  الم�ستوى  �أن 
�أوليائهم هم  فئة من  �أكبر  ت�صورات  يحملونه من  ما  وبكل  التلاميذ  كون 
من المتعلمين وبالتالي �إن تعليم �أوليائهم لم يعط بذاته مكانة �إيجابية عن 

للأبناء. التعلم 

النتائج تحليل 
 المدر�سة باعتبارها حامل للمعرفة -

من خلال الإجابات التي وردتنا يت�ضح �أن الاختلاف في وجهة النظر حول 
�إجبارية التعليم تختلف باختلاف ما يعتقد التلاميذ عن المدر�سة وعن ما 
تمنحه، الأمر الذي ي�ؤيده )Rist M. (1983... فواقع التمدر�س الإجباري 
خا�صة   ،16 �سن  حتى  المدر�سة  في  البقاء  على  مرغما  التلميذ  من  يجعل 
�أولئك الراغبين في الإلتحاق بعالم الرا�شدين ب�سرعة �أو لديهم الرغبة في 
لا  التلميذ  كان  و�إذا  المجتمع.  اندماجهم في  فعالين، من خلال  يكونوا  �أن 
�إجبارية  المعنى من  �إ�شكال  بها؟ هنا يطرح  بقائه  يجد منفعة ملمو�سة في 
هم  التعليم  �إجبارية  لفكرة  فالمعار�ضون   ،)Clenet, 1998( لديه  التعليم 
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تكون  �إذن  فلماذا  �شيئا  تمنحهم  لا  المدر�سة  �أن  يعتقدون  الذين  التلاميذ 
�إجبارية. وعلى العك�س من ذلك فالتلاميذ الذين ارت�أوا �أن المدر�سة تحقق 
لهم الا�ستقلالية كانوا مع �إجبارية التعليم �أي لم تتعار�ض نظرتهم للمدر�سة 
مع �إجبارية التعليم من عدمها. فالتمدر�س بهذا ي�صبح في بع�ض الأحيان 
عالما على حدا، �أو عالما طفليا، �أي �أن �إجبارية التعليم وما تقدمه المدر�سة 
يعي�شون  �أفراد  باعتبارهم  التلاميذ  م��سؤوليات  الاعتبار  بعين  ي�أخذان  لا 
قيمتهم. من  يقلل  ما  المدر�سة،  خارج  محيطهم  في  حقيقية  و�ضعيات 
في  ا�ستعمالها  و�إمكانية  المدر�سة  المواد  مختلف  ف�إدراك  �أخرى،  جهة  من 
مكان  �أنها  على  المدر�سة  �إدراك  كون  باختلاف  تختلف  الواقعية  الحياة 
ب�أن  عبروا  للتعلم  مكان  المدر�سة  �أن  يرون  الذين  فالتلاميذ  لا،  �أو  للتعلم 
التلاميذ  الواقعية، في حين  ا�ستعمالها في الحياة  المواد المدر�سة بالإمكان 
الا�ستعمال  عن  بعيدة  المدر�سة  المواد  �أن  �أكدوا  ذلك  غير  اعتبروا  الذين 
 Gérard De Vincci عليه )2001(  �أكد  الذي  الأمر  الواقعية.  في الحياة 
الأمر  بحاجاته،  واعيا  يكون  لما  تعلم  و�ضعية  ينخرط في  التلميذ  �أن  فيقر 
الق�سم  فتقديم معرفة محددة في  العك�س  وعلى  بعينه،  الذي يحمل معنى 
�إلى فقدان طعم البحث  التلميذ لها ت�ؤدي  �إلى تو�ضيح حاجة  دون اللجوء 
يو�ضح  �أخري  عن معناها. )De Vincci & Magnaldi, 2001( من جهة 
Clenet �أن طبيعة المعارف المجردة هذه جعلت من المعنى المنوط بها غير 

الحياة  في  ا�ستعماله  يتو�ضح  لا  ما  مناهجها  في  تقدم  فالمدر�سة  ملمو�س 
الواقعية. )Clenet, 1998، �صفحة 25(

�أ�صبحت  المدر�سة  داخل  للتكوين  الاجتماعية  المتطلبات  ف�إن  �آخر  بمعنى 
ب�سيطة  وظيفة  على  يح�صل  �أن  الأمي  ب�إمكان  ال�سابق  في  كان  ف�إذا  �أكبر 
وبالتالي  البتة  ت�ساهل  يوجد  لا  والمعقدة  المتطورة  المعدات  ومع  فاليوم 
فالمدر�سة �أ�صبحت �أ�سيرة متطلبات المجتمع وفي نف�س الوقت متخلفة عنه.

�إن التعبير عن ت�صور المدر�سة كحامل للمعرفة » كم�ضيعة للوقت والجهد « 
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لي�س  �أنه  الق�سم وكونها مدركة على  التي تدر�س داخل  بالمواد  ارتبط  �أمر 
نظرة  ف�إن  وا�ضح،  ب�شكل  الواقعية  الحياة  في  منها  الا�ستفادة  بالإمكان 
م�ضيعة  �أنها  على  للمدر�سة  بت�صورهم  مرتبطة  المدر�سة  للمواد  التلاميذ 
والجهد  للوقت  م�ضيعة  المدر�سة  فكرة  �أيدوا  الذين  فالتلاميذ  للوقت. 
 Vermeil( عار�ضوا �أن المواد ذات علاقة بالحياة اليومية والواقعية. ويقدر
بها  المنوط  المعنى  من  جعلت  هذه  المجردة  المعارف  طبيعة  �إن   G. (1984

غير ملمو�س فالمدر�سة تقدم في مناهجها ما لا يتو�ضح ا�ستعماله في الحياة 
الواقعية. من جانب �آخر يو�ضح )Perron et Al (1991 » �إنه ربما من بين 
المجتمع  تنظيم  المدر�سة،  داخل  ال�شباب  تواجه  التي  الأ�سا�سية  الأ�سباب 
ومخاوفه الحالية لا ت�سمح لهم ورغم المجهودات التي تبذلها المدر�سة في 

الدخول في ات�صال حقيقي مع الحياة الواقعية.
و�أن  �أحيانا، خا�صة  تبدو �صعبة  قد  �إلى مرحلة  التمدر�س  امتداد مدة  �إن 
الفعل،  من  �أكثر  الا�ستماع  المتعلم  فعلى  ال�سمعي  تفر�ض طابعها  التعلمات 
نف�سه  يجد  �أين  العمري،  ونموه  التلميذ  وطبيعة  ينطبق  لا  الذي  ال�شيء 

راغبا في التجريب وتحقيق �شيء ملمو�س.
حقيقية  و�ضعيات  يعي�شون  �أفراد  �أنهم  الاعتبار  بعين  ي�أخذ  لا  فالتمدر�س 
في محيطهم خارج المدر�سة. �أين يجد التلميذ نف�سه مجبرا على الجلو�س 
لعدد  ال�سنة  مدار  وعلى  يوميا  �ساعات   8 �إلى  ت�صل  قد  طويلة  ل�ساعات 
 Clenet,( .مماثل من ال�سنوات ف�إنه ي�سئم هذا الروتين ويرى �أنه غير فعال
م�ضيعة  المدر�سة  �أن  على  الا�ستدلال  �إلى  ي�صل  وعليه   )23 �صفحة   ،1998

للوقت والجهد.
 المدر�سة كم�صدر للنجاح الاجتماعي : -

الذين يرون  �أولئك  التعليم هم  �إجبارية  يوافقون على  الذين  التلاميذ  �إن 
الذين  التلاميذ  الاجتماعي، في حين  النجاح  لتحقيق  المدر�سة م�صدر  �أن 
المدر�سة  �أن  يعار�ضون  الذين  �أولئك  التعليم هم  �إجبارية  ب�شدة  يعار�ضون 
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بفقدان  خ�صو�صا  الأمر  يرتبط  هنا  الاجتماعي.  النجاح  لتحقيق  م�صدر 
المعنى المت�صل بالتمدر�س ف�أي جدوى يوليها التلاميذ لإجبارية التعلم �إذا 

كانوا لا ي�ؤمنون بما تقدمه لهم المدر�سة.
من جانب �آخر �أت�ضح �أن التلاميذ الراغبين في ترك المدر�سة هم �أولائك 
هذه  دون  الاجتماعي  النجاح  تحقيق  ب�إمكانهم  �أن  يعتقدون  الذين 
م�ؤخرا،  المجتمع  اكت�ست  التي  المفاهيم  بين  من   Clenet فح�سب  الأخيرة. 
ال�سرعة  بنف�س  �شيء  يريدون كل  ال�شباب  ما جعل من  الا�ستهلاكي  الفكر 
حقل  وتزايد  التكنولوجي  التطور  ومع  م�شترياتهم،  على  يح�صلون  التي 
�صبحت  فقد  المعرفة  مكانة  تغير  في  دور  لذلك  كان  الانترنت  ا�ستخدام 
الطرق  ب�أ�سهل  المال  عن  يبحث  فال�شاب  المعرفة،  من  بكثير  �أهم  المادة 
فبدلا من �أن يق�ضي مدة طويلة من عمره يدر�س فهو قد يف�ضل البدء في 
نف�سه  ليجد  درا�سته  ينهي  �أن  المحتمل  فمن  العمل،  خلال  من  المال  جمع 
ال�شهادات  يحملون  الذي  الأ�شخا�ص  معظم  �أن  ذلك  العمل  عن  عاطلا 
ال�صفحات   ،Clenet, 1998( .شهاداتهم� تعادل  لم يح�صلوا على وظائف 
للنجاح  كم�صدر  المدر�سة  تحملها  التي  ال�صورة  ف�إن  وبالتالي   .)25-24

الاجتماعي مرفو�ضة من قبل هذه ال�شريحة من التلاميذ.
 انتظارات التلاميذ من المدر�سة : -

�إنطلاقا من محاولة فهم وتحديد انتظارات التلاميذ من المدر�سة، الدرا�سة 
ب�سلوكاتهم  علاقتها  ا�ستخراج  �إلى  اتجهنا  �سواء،  حد  على  والتمدر�س 
ودرجة فقدان دافعية التعلم، فتبين �أن لها ت�أثيرا على �سلوكاتهم و�شعورهم 
هم  المدر�سة  �إلى  التوجه  عند  تحم�س  يبدون  الذين  فالتلاميذ  نحوها، 
مجال  وفي  ينا�سبهم  عمل  على  �سيح�صلون  �أنهم  يعتقدون  الذين  �أولئك 
درا�ستهم، في حين تظهر م�شاعر الفتور والإحباط والا�ضطرار على �أولئك 
الذين يعتقدون �أنهم لن يح�صلوا على عمل ينا�سبهم وفي مجال درا�ستهم. 
�أن  ترتئي  والتي  الدافعية  نظرية  منظور  من  تف�سيره  يمكن  الذي  الأمر 
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العك�س  �أو  معين  هدف  نحو  والانجذاب  ما،  �سلوك  توجيه  هي  » الدافعية 
التعلم  وهو  محدد  �سلوك  من  النفور  كان  وهنا  منه. «  �أو الهروب  النفور 

لافتقاده لأهداف �أو نتائج وا�ضحة.
هم  الدرا�سة  عن  �سبب  دون  يتغيبون  الذين  التلاميذ  �أن  �أت�ضح  كما 
�أنهم لن يح�صلوا على وظيفة تنا�سبهم وفي مجال  �أولئك الذين يعتقدون 
و�إلزامية  التمدر�س  المعنى من  �إنهاء درا�ستهم.�أي فقدان  بعد  التخ�ص�ص 
لغياب الح�صول  وذلك  �أقل  للح�ضور  التلاميذ  دوافع  �أن  الدرو�س، بمعنى 
الفعل  ي�صبح  �أن  بدل  هنا  ومن  حاجة،  تحقيق  �أو  مرغوبة  نتيجة  على 
يوفر  �أي�ضا  منه  النفور  العك�س  على  معين،  هدف  على  للح�صول  و�سيلة 
جزءا من الراحة ويمنح معنى للتغيب. وهنا فالح�ضور يكون ج�سديا لكن 
والمعلمين.  لأولياء  مر�ضية  غير  فالنتائج  الحالات  كل  وفي  �سلبيا،  يكون 
التلاميذ  بع�ض  ي�شعر  » قد  يقول  �إذ   Clenet عنه  تحدث  ما  يطابق  وهذا 
العك�س  على  بل  مرافقا  ال�شعور  هذا  يكون  لا  وقد  المدر�سة  من  بالانزعاج 

�شعورا ن�سبيا بالراحة «. )Clenet, 1998، �صفحة 23(
الم�شاعر  هي  بالدرا�سة  والاهتمام  الدافعية  فقدان  ملامح  �أهم  �أحد  و�إن 
الذين  للتلاميذ  وال�ضغط  بالانزعاج  فال�شعور  للتمدر�س  الم�صاحبة 
وبالتالي  الم�ستقبل.  في  عمل  على  الح�صول  ب�إمكانهم  لي�س  �أن  يعتقدون 
التواجد في المدر�سة يولد حالة توتر لديهم، فهي مدركة في �آن واحد على 

�أنها م�ضيعة للوقت والجهد.
�إن من مفاهيم الدافعية ؛ الانخراط في �سلوك ما. وعلى العك�س من ذلك 
فالتلاميذ الذين يرغبون في ترك المدر�سة هم التلاميذ الذين فقدوا الثقة 
الدرا�سة. وح�سب  الم�ستقبل من خلال  النجاح في  في قدرتهم على تحقيق 
الأ�شخا�ص  لدى  الفردي  الاعتقاد  النظرية  هذه  ترجع   Albert Bandura

يكون  �صعب.  ن�شاط  مواجهة  عند  جيد،  �أداء  تقديم  على  قدرتهم  على 
التلميذ قد و�ضع نف�سه في معتقد النجاعة �أو الفعالية �إذا ما ��سأل نف�سه : 
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فنظرية  وعليه  الن�شاط ؟  هذا  في  للتحكم  المطلوبة  المهارات  لدي  » هل 
والتحكم  التوقع  بين  تجمع  �إنها  الم�ستقيل  نحو  متجهة  الذاتية  الفعالية 
قادر  غير  �أنه  يجد  التلميذ  كان  ف�إذا  ما.  ن�شاط  �إنجاز  في  ال�شخ�صي 
حتى  ذلك  يت�ضمن  قد  المدر�سة  خلال  من  النجاح  تحقيق  على  م�ستقبلا 
و�إن كانت قدراته مرتفعة فمن الوا�ضح �أن فكرة التوقف عن الدرا�سة قد 

تخرج من هذا المنطلق.
الق�سم  داخل  المدر�سة  بالمواد  التلاميذ  التلاميذ  يلحقه  الذي  المعنى  حتى 
نتيجة  وذلك  الق�سم.  داخل  والتوتر  بالقلق  غالبا  ال�شعور  �إلى  يجرهم  قد 
مجردة  �أنها  حتى  �أو  بالواقع  مرتبطة  غير  �أو  فائدة  دون  مواد  اعتبارها 

لي�س لها تطبيق وا�ضح.

خلا�صة :
من خلال نتائج الإ�ستمارة تبين الجانبان الكمي وكذا جزء كيفي لظاهرة 
ت�صورات التلاميذ للمدر�سة وتبين �أن ال�صورة التي تبنى عنها هي �صورة 
الت�أكيد  في  ورغبتهم  المجتمع  في  الأفراد  حياة  من  م�ستقاة  مجملها  في 
�صورة  تحمل  �أ�صبحت  الأخيرة،  الآونة  في  فالمدر�سة  بع�ضها؛  �صحة  على 
لما  ك�إ�شكالية  �إليها  ينظر  �صار  المجتمع  �أن  كما  للم�ستقبل،  وا�ضحة  غير 
في  دورها  و�أن  غام�ضا  �صار  منها  الهدف  �أن  حتى  �أزمات.  من  به  تمر 
التي  الت�صورات  فهذه  فيه،  م�شكوكا  �أ�صبح  الواقعية  للحياة  الإعداد 
الواقع  يعي�شون  كتلاميذ  طرفهم  من  وق�سمت  �أعدت  التلاميذ  يحملها 
بعد  على عمل  بالف�شل في الح�صول  منوا  و�سطهم  المتعلمين في  �أن  ويرون 
يملك  لا  فقير  �أنه  على  المتعلم  ي�صور  و�أين  الدرا�سة،  من  طويلة  �سنوات 
�أهم  المال  امتلاك  و�أن  العي�ش،  لقمة  ي�ؤكله  لا  ذلك  و�أن  تعلمه  ما  �سوى 
به  واقتنعوا  التلاميذ  كونه  والذي  المعرفة  من  ال�شكل  هذا  المعرفة،  من 
ذلك  في  م�ستندين  التعليمية،...  العملية  �أهمية  عدم  لتبرير  وا�ستعملوه 
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�أين ي�صعب على المعلم ال�سيطرة على من فيه من  �إلى اكتظاظ الأق�سام؛ 
والتكيف  تلميذ  وتتبع كل  �أخرى  العلمية من جهة  المادة  تقديم  وعلى  جهة 
مع متطلباتهم. وكذا �أ�سلوب المعلم، وطبيعة ما يدر�سونه وعلاقته بالحياة 
�أ�سرى  التلاميذ  الأمور وغيرها، بنت وجعلت من ه�ؤلاء  الواقعية كل هذه 
لفكر �أحادي الاتجاه. ولكن بع�ض من هذه الت�صورات في حاجة �إلى �إعادة 
النظر في مدى ت�أثيرها ف�إن كان هذا الت�صور يدفع بالتلاميذ �إلى فقدان 
لها،  الم�سببة  العوامل  مراعاة  من  لابد  كان  وتركها  بالدرا�سة،  الاهتمام 
الا�ستناد  بالإمكان  البحث  نتائج  �إلى  فا�ستنادا  علاجها،  على  والحر�ص 

�إلى بع�ض العنا�صر منها :
اليومية  الحياة  من  م�ستلهمة  جعلها  ومحاولة  المدر�سة  المواد   طبيعة  -
فيما يعلق بالمواد المجردة، وا�ستخدام الو�ضعية الإدماجية قد يكون له �أثر 

�إن ا�ستخدم ب�أكثر فاعلية.
مكانة  تكن  لم  ف�إن  المجتمع  في  المتعلمين،  مكانة  ترقية  �إلى   ال�سعي  -
نعلم  �أن  �إلا  ي�سعنا  لا  �إيجابيا  مثالا  المتعلمين  وطبقة  ال�سامية  الإطارات 

التلاميذ ونقول له هذا ما ينتظرك بعد �إنهاء درا�ستك.
وتطور  الاجتماعي  والواقع  المدر�سة  عالم  بين  هوة  بوجود  الإقرار  �إن   -
من  لابد  فكان  حتمية،  باتت  الاقت�صادي  العالم  ومتطلبات  التكنولوجي 
المت�سارع  التغيير  الع�صر  مواكبة  على  قادرين  الأ�ساتذة  يكون  �أن  جهة 
وقابلين للحاق بالركب التكنولوجي وعالم المعرفة. ومن جهة �أخرى ينطبق 
بمعلومات  يثقون  لا  التلاميذ  �أن  الدرا�سة  �أو�ضحت  �إذ  المناهج  على  ذلك 
الأ�ساتذة. وهذا راجع �أن المعرفة لم تبق حكرا عليهم ولكن متوفرة للجميع 
تدقيقا  �أكثر  يغدو  �أن  لابد  والمعلمين  الأ�ساتذة  تكوين  �أن  الوا�ضح  ومن 
التعلم  �أن  ذلك  �آن.  في  للمعرفة  وحاملين  للتلاميذ  قدوة  كونهم  وحر�صا 
الأول  فالمنبع  التعلم  تتغير في طرق  لن  التي  ال�سمات  �أهم  من  بالملاحظة 

لهذه الت�صورات �سيكون الأفراد ومنهم الأ�ساتذة.
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