
  

33  N°  16 décembre 2021          
 

ࡩʏ مرحلة  إدراك التلاميذ للعدل ࡩʏ الوسط المدر؟ۜܣ حسب اݍݨɴس

  التعليم المتوسط

La perception de la justice en milieu scolaire par les élèves selon 
le sexe au collège  

  رواق عبلة2خبازة أم؈فة ، 1

  ــ2جامعة عبد اݍݰميد مɺري قسنطينة ، مخف تحليل الس؈فورات לجتماعية والمؤسساتية طالبة دكتوراه، علم النفس المدر؟ۜܣ، 1
2

 ـ 2جامعة عبد اݍݰميد مɺري قسنطينة ـ،مخف تحليل الس؈فورات לجتماعية والمؤسساتية د، علم النفس טجتماڤʏ، .أ

  

 2021.12.31تارʈخ الɴشر        2021.06.09  : تارʈخ القبول            2021.03.04           : تارʈخ לرسال

  

 

 :مݏݵص

ʇعتف تحقيق المدرسة للعدل من المبادئ כساسية الۘܣ تؤدي إڲʄ تحس؈ن العملية الفبوʈة، Ȗعزʈز 

دراسية جيدة، إحساس التلاميذ بالانتماء إڲʄ المدرسة وتكيفɺم أك؆ف مما يؤدي إڲʄ تحقيق نتائج 

وٮڈدف ɸذه الدراسة إڲʄ معرفة ما إذا ɠان ɸناك . ومفɺوم العدل عند التلاميذ يتأثر Ȋعدة عوامل

للعدل ࢭʏ الوسط المدر؟ۜܣ وذلك ࢭʏ المرحلة المتوسطة، حيث تم  اختلاف ب؈ن الذɠور وלناث ࢭʏ إدراكɺم

تمثلت أداة الدراسة ࢭʏ טستمارة  استخدام المنݤݮ الوصفي باعتباره المنݤݮ المناسب لɺذه الدراسة كما

 ʄق الفنامج المعلومات تمت معاݍݨة تلميذ، حيث) 215(والۘܣ وزعت عڴʈي عن طرǿלحصاSPSS  حيث

وقد أظɺرت نتائج ɸذه . استعملنا ࢭʏ المعاݍݨة לحصائية التكرارات والɴسب المئوʈة واختبار ɠاف ترȋيع

عدم الذɠور ࢭʏ  مختلف حيث يتجسد العدل لدى يرون العدل Ȋشɢل الدراسة أن الذɠور وלناث

التفرقة بئڈم وȋ؈ن اݍݨɴس ךخر، أما لدى לناث فيتجسد ࢭʏ عدم التفرقة بئڈم من ناحية المظɺر 

ʏوالمستوى الدرا؟ۜܣ. اݍݵارڊ.  

  .، التلميذ، الوسط المدر؟ۜܣ)اݍݨندر(לدراك، العدل، اݍݨɴس : ɠلمات المفتاحية

Résumé :  
La réussite de l’école en matière de justice est l’un des principes fondamentaux 
qui conduit à l’amélioration des processus éducatifs, à l’amélioration du 
sentiment d’appartenance et d’adaptation des élèves plutôt qu’à l’obtention de 
bons résultats scolaires, alors que le concept de justice chez les élèves est 
influencé par plusieurs facteurs. Cette étude vise à déterminer s’il existe une 
différence entre les garçons et les filles dans leur perception de la justice dans le 
milieu des collèges, où le la méthode descriptive a été utilisé comme méthode 
appropriée pour cette étude. L’outil de récolte de donnée consiste en un 
questionnaire  distribué à 215 élèves dont les résultats ont été traités à l’aide du 
programme d’analyse statistique SPSS. L’analyse statistique consistait en 
analyse des répétitions, les pourcentages et les tests Khi au carré. Les résultats 
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de cette étude ont montré que les garçons et les filles voient la justice 
différemment. Chez les garçons la justice se reflète dans la non-discrimination 
entre eux et le sexe opposé, tandis que les filles considèrent que la justice 
concerne l’indifférenciation en termes d’apparence et le niveau d’instruction 

Mots clés : Perception, justice, sexe (genre), élève, environnement scolaire. 

  :مقدمة ـ إشɢالية_ 1

 ʏل كب؈ف ࢭɢشȊ مɸساȖ ة والمؤسسات טجتماعية الۘܣʈم الوسائط الفبوɸعتف المدرسة من أȖ

عملية التɴشئة טجتماعية للأفراد، و إعدادɸم لݏݰياة المɺنية و טجتماعية وفق معاي؈ف وثقافة 

ية فالمدرسة Ȗعمل عڴʄ تɢوʈن الفرد من الناحية العلمية والفكرʈة واݍݵلق. وأخلاقيات اݝݨتمع

وتزوʈده بأɸم المعارف القاعدية الۘܣ تؤɸله للقيام بمɺنة مستقبلية، كما Ȗعمل عڴʄ تطبيق 

  .مبادئ أساسɺا العدل و المساواة

الراܥݵة لاحفام اݍݰقوق وأداء الواجبات، بمعۚܢ أنه من اللازم إرساء  לرادةوالعدل ɸو 

مٔڈا تجاوز للأɸداف المشروعة  و ه دون القواعد כساسية لݏݰقوق، واحفام ما يمكن احفام

 )2006بن مشʋش، .( والمساواة ب؈ن الناس، وɸو اݍݰكم بالاستواء  לنصافيɴتج 

وʉعرف العدل ࢭʏ الوسط المدر؟ۜܣ عڴʄ أنه تطبيق مبادئ وأسس معينة بحيث Ȗعطي للتلاميذ 

جɴسɺم نفس اݍݰظوظ والفرص ࢭʏ التعليم، والمساواة بئڈم ࢭʏ جميع النواڌʏ وذلك باختلاف 

 قبل من الفبوʈة الممارسات وɸذا ما يظɺر من خلال .وانتماءاٮڈم טجتماعية وטقتصادية

 وجود إڲʄ سواء حد عڴʄ واݍݰديثة القديمة الدراسات أشارت وقد .والطاقم לداري  المعلم؈ن

 إن إذالمدر؟ۜܣ، بمفɺومɺم للعدل ࢭʏ الوسط يتعلق فيما وלناث الذɠور  ب؈ن فروق

ɲسبةكب؈فةمنالإناثيعتقدنأناݍݵفاتالمدرسيةغ؈فعادلةمقارنةبالذɠورفالإناثمازلنيعتقدنأنالمدارس

. تلبيحاجاتالذɠورأك؆فمماتلبيحاجاٮڈن،وتمنحالذɠورفرصا للنجاح والمشاركة أك؆ف مما تمنحɺن

  )288. ، ص2010معاوʈة ، (

ف כساتذة وלدارʈ؈ن،تؤثر فكيفية إدراك التلاميذ للعدل ࢭʏ الوسط ولمعاي؈فه المطبقة من طر 

خاصة عڴʄ التحصيل الدرا؟ۜܣ للتلاميذ وتكيفɺم داخل المدرسة وخاصة ࢭʏ الصف وكذلك 

  .والتلاميذ وȋ؈ن التلاميذ ࢭʏ حد ذاٮڈم כساتذة ب؈ن البيداغوجية تؤثر عڴʄ العلاقة

ʏذا ما يدفعنا ࢭɸنا وȘمعرفة اݍݰالية دراس ʄسةداخل المدر  للعدل إدراك التلاميذ إڲ ʏالمرحلة ࢭ 

: التاڲʏ  السؤال نطرح ɸنا ومن. ب؈ن الذɠور وלناث ɸذا לدراك يختلف ɠان إذا وفيما المتوسطة

 حسب المتوسطة المرحلة ࢭʏ المدر؟ۜܣ الوسط ࢭʏ للعدل ادراكɺم ࢭʏ التلاميذ ب؈ن فروق توجد ɸل

  اݍݨɴس؟



 الوسط المدرسي حسب الجنس في مرحلة التعليم المتوسطإدراك التلاميذ للعدل في 
 

35  N°  16 décembre 2021          
 

 المتوسطة المرحلة ࢭʏ المدر؟ۜܣ الوسط ࢭʏ للعدل إدراكɺم ࢭʏ التلاميذ ب؈ن فروق توجد: الفرضية

 اݍݨɴس عامل إڲȖ ʄعزى 

  

  :منݤݨية الدراسة_ 2

الموضوع، وʈتحدد تبعا  طبيعة للدراسة عڴʄ المناسب المنݤݮ اختيار يتوقف:منݤݮ الدراسة

المدروس، ومن أجل טرتقاء  للواقع مطابقْڈا ومدى النتائج بصدق قوʈا وʈرتبط ارتباطا لمتغ؈فاته

 ʄسم العلميةالۘܣ والتفس؈فات التحليلات مستوى ٭ڈذه الدراسة إڲȘلطبيعةا ونظر  .بالموضوعية ت 

 الوصفي المنݤݮ ،اتبعنا" اݍݨɴس؈ن حسب المدر؟ۜܣ الوسط ࢭʏ للعدل التلاميذ إدراك: " موضوعنا

  .وטجتماعية النفسية للبحوث المناسب المنݤݮ باعتباره

 الۘܣ النظرʈة المعلومات أساس عڴʄ صممت الۘܣ טستمارة تمثلت أداة البحث ࢭʏ :أداة البحث

 خلال من علٕڈا اݝݰصل البيانات أساس وعڴʄ الفرضيات وخصوصا الموضوع حول  جمعɺا تم

 .ࢭʏ المرحلة المتوسطة التلاميذ ࢭʏ الدراسة טستطلاعية مع أجرʈت الۘܣ المقابلات نصف الموجɺة

 اختيار ذات وأخرى  مغلقة أسئلة ب؈ن تنوعتا بند 19حيث قمنا بȎناء استمارة تتɢون من 

 ࢭʏ احتوت للتلاميذ، حيث متعدد موزعة عڴʄ محورʈن حول كيفية معاملة כستاذ وלدارʈ؈ن

ثم باࢮʏ  له التعليܣ والمستوى  اݝݨيب حيث من بالمبحوث خاصة عامة بيانات عڴʄ البداية

  . כسئلة حول كيفية تطبيق العدل ࢭʏ المدرسة حسب التلاميذ

  .تلميذ من المرحلة المتوسطة) 215(تɢونت عينة الدراسة من  :عينة الدراسة

  .يب؈ن خصائص عينة الدراسة): 01(جدول رقم 

  التلاميذ  عدد                      

  المؤسسة

    راȊعة متوسط  ثالثة متوسط  ثانية متوسط  

  إناث  ذɠور   إناث  ذɠور   إناث  ذɠور     اݝݨموع

  75  10  10  10  10  15  20  )بلدية التلاغمة (כخوʈن خبازة 

  80  10  10  15  20  10  15  )بلدية التلاغمة ( טخوة بلبل

 ʏمنجڴ ʏ13عڴ )ʏمنجڴ ʏ60  10  15  10  10  5  10  )مدينةعڴ 

  215  30  35  35  40  30  45  اݝݨموع
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يȘبـ؈ن لنـا أن أكـف عـدد مـن اݝݨيبـ؈ن عـن טسـتمارة تمثلـت ࢭـʏ  1من خلال معطيـات اݍݨـدول رقـم 

، بالɴســبة للمســتوʈات لــدينا أكــف عــدد مــن اݝݨيبــ؈ن ɸــم تلاميــذ לنــاثثــم تلٕڈــا فئــة فئــة الــذɠور 

  . السنة الراȊعة متوسط ثم تلاميذ السنة الثانية متوسط ثم تلاميذ السنة الثالثة متوسط

  :النتائج عرض_ 3

  :نتائج לنتقاءات الȎسيطة 1_3

  ࢭʏ القسم حسب الطاولاتيب؈ن انȘباه כستاذ لمشاركة التلاميذ ): 02(رقم  جدول 

  الɴسبة المئوʈة  التكرار  حسب مɢان اݍݨلوس انȘباه כستاذ لمشاركة التلميذ

ʄ2, 24  52  الطاولة כوڲ%  

  %2,3  5  الطاولة כخ؈فة

  %73,5  158  مɺما ɠانت مرتبة اݍݨلوس

 % 100 215  اݝݨموع

  

انȘباه כستاذ لمشاركة التلاميذ ࢭʏ القسم حسب الطاولات من وجɺة نظر )02(ݨدولرقم يمثل اݍ

التلاميذ حيث وجدنا أن כغلبية يرون أن כستاذ ينȘبه لمشاركْڈم مɺما ɠانت مرتبة جلوسɺم، 

لانȘباه כستاذ لمشاركة التلاميذ الذين يجلسون ࢭʏ (24,2%)تلٕڈا ɲسبة   (73,5%)وذلك بɴسبة 

ولة כوڲʄ، أما כستاذ الذي ينȘبه إڲʄ مشاركة التلاميذ ࢭʏ الطاولة כخ؈فة فɢانت ɲسȎته الطا

  (2,3%)ضعيفة قدرت بـ

  إڲʄ القسم يب؈ن رد כستاذ عند دخول التلاميذ متأخرʈن): 03(جدولرقم

  الɴسبة المئوʈة  التكرار  رد כستاذ عڴʄ دخول التلميذ متأخرا إڲʄ القسم

  %28,8  62  السماح بالدخول 

  %28,4  61  الطرد

  %42,8  92  التوȋيخ

 % 100 215  اݝݨموع

  

أن إجابة أغلبية التلاميذ عڴʄ رد כستاذ عند ) 03(رقم  ݨدول نلاحظ من خلال معطيات اݍ

 ʏن ۂʈم القسم متأخرɺيخ"دخولȋسبة " التوɴسبة  (42,8%)بɲ للأستاذ الذي ) (28,8%تلٕڈا

  ).%28,4(رد כستاذ بالطرد الۘܣ قدرت بɴسبة ʇسمح بالدخول، وۂʏ تقرʈبا Ȗساوي 
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 يب؈ن باࢮʏ العبارات): 04(جدولرقم 

 

  כسئـلـــــــة

  لا  ɲعم

  الɴسبة  التكرار  الɴسبة  التكرار

  %36,7  79 %63,3  136  أسلوب معاملة כستاذ اݍݨɴس ךخر

  %88,4  190  %11,6  25  .يحصل ɠل تلميذ عڴʄ نقطة جيدة ࢭʏ التقييمحسب اݍݨɴس

  %20,9  45  %79,1  170  .يحصل ɠل تلميذ عڴʄ نقطة جيدة ࢭʏ التقييم حسب المستوى الدرا؟ۜܣ

  %79,5  171  %5, 20  44  .يحصل أبناء כساتذة عڴʄ نقطة جيدة ࢭʏ التقييم

  %92,1  198  %7,9  17  يحصل التلاميذ כغنياء عڴʄ نقطة جيدة ࢭʏ التقييم

  %2, 90  194  %9,8  21  .حسبالمظɺر اݍݵارڊʏيحصل ɠل تلميذ عڴʄ نقطة جيدة ࢭʏ التقييم 

  %88,4  190  %11,6  25  يحصل ɠل تلميذ عڴʄ نقطة جيدة ࢭʏ التقييم حسب الدروس اݍݵصوصية

  %93  200  %7  15  يحصل ɠل التلاميذ عڴʄ نقطة جيدة ࢭʏ التقييم

  ɸ.  140  65,1%  75  34,9%ل ʇعطيك כستاذ نفس فرصة المشاركة الۘܣ ʇعطٕڈا لݏݨɴس ךخر

  %88,4  190  %11,6  25  .يطلب כستاذ من تلميذ حراسة القسم حسب اݍݨɴس

  %74,9  161  %25,1  54  .يطلب כستاذ من تلميذ حراسة القسم حسب المستوى الدرا؟ۜܣ

  %91,6  197  %4, 8  18  .يطلب כستاذ من التلاميذ أبناء כساتذة حراسة القسم 

  %95,3  205  %4,7  10  .القسميطلب כستاذ من التلاميذ כغنياء حراسة 

ʏر اݍݵارڊɺ94  202  %6  13  .يطلب כستاذ من تلميذ حراسة القسم حسب المظ%  

  %99,1  213  %0,9  2  .يطلب כستاذ من تلميذ حراسة القسم حسب الدروس اݍݵصوصية

  %1, 85  183  %14,9  32  .يطلب כستاذ من ɠل التلاميذ حراسة القسم

  %59,1  127  %40,9  88  .حراسته يطلب כستاذ من رئʋس القسم

  %29,3  63  %70,7  152  إذا قمت بمجɺود ࢭʏ الدراسة ɸل ʇشكرك כستاذ مثلما ʇشكر اݍݨɴس ךخر

  ʇ  126  58,6%  89  41,4%عاقب כستاذ التلميذ عڴʄ سلوكه السۛܡ ࢭʏ القسم مɺما ɠان ذلك التلميذ

النظر عمن ɸو  يحول כستاذ تلميذ إڲʄ مجلس التأديب إذا Ȗعدى عليه Ȋغض

  التلميذ
136  63,3%  79  36,7%  
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  %83,3  179  %16,7  36  .يمنح כستاذ عند طرح כسئلة مجال للإجابة للتلاميذ حسب اݍݨɴس

  %59,5  128  %40,5  87  يمنح כستاذ عند طرح כسئلة مجال للإجابة للتلاميذ حسب المستوى الدرا؟ۜܣ

  %89,9  193  %10,2  22  للتلاميذ أبناء כساتذة يمنح כستاذ عند طرح כسئلة مجال للإجابة

  %3, 96  207  %3,7  8  يمنح כستاذ عند طرح כسئلة مجال للإجابة التلاميذ כغنياء

ʏر اݍݵارڊɺ95,3  205  %4,7  10  يمنح כستاذ عند طرح כسئلة مجال للإجابة للتلاميذ حسب المظ%  

  %94,4  203  %5,6  12  للتلاميذ حسب الدروس اݍݵصوصيةيمنح כستاذ عند طرح כسئلة مجال للإجابة 

  %54  116  %46  99  يمنح כستاذ عند طرح כسئلة مجال للإجابة لɢل التلاميذ

  ʇ  78  36,3%  137  63,7%سمح المدير للتلاميذ بالدخول للمؤسسة بلباس غ؈ف قانوɲي حسب اݍݨɴس

حسب المستوى  ʇسمح المدير للتلاميذ بالدخول للمؤسسة بلباس غ؈ف قانوɲي

  الدرا؟ۜܣ
18  8,4%  197  91,6%  

  ʇسمح المدير للتلاميذ أبناء כساتذة بالدخول للمؤسسة بلباس غ؈ف قانوɲي

  
76  35,3%  139  64,7%  

    ʇسمح المدير للتلاميذ כغنياء بالدخول للمؤسسة بلباس غ؈ف قانوɲي

45  

  

20,9%  

  

170  

  

79,1%  

بلباس غ؈ف قانوɲي حسب المظɺر ʇسمح المدير للتلاميذ بالدخول للمؤسسة 

ʏاݍݵارڊ  
11  5,1%  204  94,9%  

ʇسمح المدير للتلاميذ بالدخول للمؤسسة بلباس غ؈ف قانوɲي حسب الدروس 

  اݍݵصوصية
0  0%  215  100%  

  ʇ  44  20,5%  171  79,5%سمح المدير لɢل التلاميذ بالدخول للمؤسسة بلباس غ؈ف قانوɲي

  %71,2  153  %28,8  62  بنفس الطرʈقة إذا قاموا بنفس السلوكɸل ʇعاقب כستاذ الذɠور و לناث 

  %70,7  152  %29,3  63  يتعامل أغلبية المراقبون بطرʈقة جيدة مع التلاميذ حسب اݍݨɴس

  %78,1  168  %21,9  47  يتعامل أغلبية المراقبون بطرʈقة جيدة مع التلاميذ حسب المستوى الدرا؟ۜܣ

  %51,6  111  %48,4  104  مع التلاميذ أبناء כساتذة يتعامل أغلبية المراقبون بطرʈقة جيدة

  %80,5  173  %19,5  42  يتعامل أغلبية المراقبون بطرʈقة جيدة مع التلاميذ כغنياء

ʏر اݍݵارڊɺقة جيدة مع التلاميذ حسب المظʈ85,1  183  %14,9  32  يتعامل أغلبية المراقبون بطر%  

  %99,5  214  %0,5  1  التلاميذ حسب الدروس اݍݵصوصيةيتعامل أغلبية المراقبون بطرʈقة جيدة مع 

  %77,7  167  %22,3  48  يتعامل أغلبية المراقبون بطرʈقة جيدة مع ɠل التلاميذ
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ʇعاقب المدير ɠل تلميذ قام Ȋسلوك ؟ۜܣء داخل المؤسسة Ȋغض النظر عمن ɸو 

  التلميذ
129  60%  86  40%  

  %83,3  179  %16,7  36  اݍݨɴسيتعامل مدير المؤسسة بطرʈقة جيدة مع التلاميذ حسب 

  %59,5  128  %40,5  87  يتعامل مدير المؤسسة بطرʈقة جيدة مع التلاميذ حسب المستوى الدرا؟ۜܣ

  %6, 58  126  %41,4  89  يتعامل مدير المؤسسة بطرʈقة جيدة مع التلاميذ أبناء כساتذة

  %81,9  176  %18,1  39  يتعامل مدير المؤسسة بطرʈقة جيدة مع التلاميذ כغنياء

ʏر اݍݵارڊɺقة جيدة مع التلاميذ حسب المظʈ94  202  %6  13  يتعامل مدير المؤسسة بطر%  

  %99,5  214  %0,5  1  يتعامل مدير المؤسسة بطرʈقة جيدة مع التلاميذ حسب الدروس اݍݵصوصية

  %76,3  164  %23,7  51  يتعامل مدير المؤسسة بطرʈقة جيدة مع ɠل التلاميذ

  %82,3  177  %17,7  38  دخول بدون مفر للتلاميذ حسب اݍݨɴسʇعطي المراقب بطاقة 

  ʇ  36  16,7%  179  83,3%عطي المراقب بطاقة دخول بدون مفر للتلاميذ حسب المستوى الدرا؟ۜܣ

  ʇ  108  50,2%  107  49,8%عطي المراقب بطاقة دخول بدون مفر للتلاميذ أبناء כساتذة

  %73,5  158  %26,5  57  للتلاميذ כغنياءʇعطي المراقب بطاقة دخول بدون مفر 

ʏر اݍݵارڊɺعطي المراقب بطاقة دخول بدون مفر للتلاميذ حسب المظʇ  19  8,8%  196  91,2%  

  ʇ  2  0,9%  213  99,1%عطي المراقب بطاقة دخول بدون مفر للتلاميذ حسب الدروس اݍݵصوصية

  ʇ  31  14,4%  184  85,6%عطي المراقب بطاقة دخول بدون مفر لɢل التلاميذ

  %91,6  197  %8,4  18  لا ʇعطي المراقب بطاقة دخول بدون مفر لأي تلميذ

  %20  43  %80  172  رد כستاذ عڴʄ تحية التلميذ

يرون من يمثل باࢮʏ أسئلة أو بنود טستمارة، حيث نجد من التلاميذ ) 04(بالɴسبة لݏݨدول رقم 

يوجد مٔڈم  اݍݨɴس ךخر، وࢭʏ مقابل ذلكأن כستاذ ʇعاملɺم بنفس כسلوب الذي ʇعامل به 

حيث تب؈ن أن ) %36,7(يرون أن כستاذ لا ʇعاملɺم بنفس כسلوب والذين بلغت ɲسبْڈم 

التلاميذ ʇشعرون أن כستاذ غ؈ف عادل ࢭȖ ʏعامله ب؈ن اݍݨɴس؈ن،كذلك نجد أن أغلبية التلاميذ 

ɴالتقييم حسب ج ʏناك معاي؈ف أو يرون أن التلميذ لا يحصل عل نقطة جيدة ࢭɸ سه بل

ستوى الدرا؟ۜܣ، محɢات أخرى تجعل التلميذ يحصل عڴʄ نقطة جيدة ࢭʏ التقييم من بئڈا الم

ࢭʏ حالات أخرى ɸناك خلط ب؈ن المɢافأة و المساواة ،أبناء כساتذة، تلقٕڈم للدروس اݍݵصوصية

لتلاميذ الۘܣ تظɺر טحساس باللاعدل،فحسب التلاميذ Ȋعض כساتذة يحطون من قيمة ا
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الضعفاء و يم؈قون الذين يدرسون جيدا، ɸذا يمكن أن يفجم بملاحظات و مقارنات جارحة 

بالɴسبة للتلاميذ أو כقسام، عن طرʈق جمل أو عبارات محبطة غ؈ف مܨݨعة و أك؆ف خطورة 

من التلاميذ يرون أن النقطة اݍݨيدة ࢭʏ ) 11,6%(بالمقابل نجد أن ɲسبة . أيضا باللامبالاة

يم يحصل علٕڈا التلميذ حسب جɴسه، حيث يرون أٰڈم لا يحصلون عڴʄ نفس فرصة التقي

أن כستاذ يفرق ب؈ن الذɠور وטناث ࢭʏ طلبه مٔڈم و .المشاركة الۘܣ ʇعطٕڈا כستاذ لݏݨɴس ךخر

  .حراسة القسم أو يطلب ذلك من التلميذ حسب مستواه الدرا؟ۜܣ

أن النقطة اݍݨيدة ࢭʏ التقييم لا يحصل علٕڈا  لتلاميذ يرونأنه تقرʈبا كلاكما بيɴت النتائج

مؤشر يدل عڴʄ أن المɢانة  االتلاميذ بحكم مستواɸم טقتصادي أو مظɺرɸم اݍݵارڊʏ، و ɸذ

كما ). 92,1%(טجتماعية للتلاميذ لا تؤثر عڴʄ تقييم כستاذ لɺم،حيث قدرت ɲسبْڈم تقرʈبا بـ 

ݵارڊʏ للتلاميذ ومستواɸم טقتصادي يتܸݳ من خلال معطيات ɸذا اݍݨدول أن المظɺر اݍ

وكذلك تلقي التلاميذ الدروس اݍݵصوصية عند نفس כستاذ، لا يؤثر ࢭʏ تɢليف כستاذ 

من ) %95,00(التلميذللقيام بحراسة القسمعند خروجه منه وذلك حسب رأي 

ار تلميذ وɸذاʇعنيأن ɸذه المعاي؈ف لʋست ۂʏ כساس الذي ʇعتمد عليه כستاذ ࢭʏ اختي.التلاميذ

 ʏور وטناث، الفق؈ف والغۚܣ أو ابن أستاذ ࢭɠناك تمي؈ق ب؈ن الذɸ ݍݰراسة القسم، أي لا يوجد

من التلاميذ כستاذ لا يطلب من ɠل التلاميذ حراسة ) %1, 85( و لɺذا حسب رأي .ɸذا الموقف

  .القسمبل يطلب من رئʋس القسم القيام بذلك

أن  التلاميذ أغلبية صرح مختلف حيث ݏݨɴس؈نتب؈ن كذلك النتائج أن تحف؈ق כستاذ ل

 تظɺره ما כستاذ يثۚܣ علٕڈم عند قيامɺم بمجɺود ࢭʏ الدراسة مثلما ʇشكر اݍݨɴس ךخر وɸذا

صرحوا أن כستاذ لا ʇشكرɸم مثل  مٔڈم) 29,3%(ɲسبة  أن نجد ح؈ن ،ࢭ%70,7ʏ)(ɲسبة

، حيث أن الذɠور يرون أن כستاذ لا يحفزɸم ولا ʇشكرɸم عڴʄ مجɺوداٮڈم ࢭʏ اݍݨɴس ךخر

الدراسة بصفة دائمة بل ʇشكر לناث وʈحفزɸم أك؆ف مٔڈم أما לناث يرون أن כستاذ لا يفرق 

  . بئڈم وȋ؈ن الذɠور ࢭʏ التحف؈ق

 سم أنȊعقاب כستاذ للتلميذ إذا قام Ȋسلوك سۛܡ داخل الق ةاݍݵاص النتائج Ȗش؈ف

صرحوا أن כستاذ ʇعاقب ɠل تلميذ قام Ȋسلوك سۛܡ داخل القسم  التلاميذ من )(ɲ%58,6سبة

 ɲسبة نجد ح؈ن ࢭȊ(...، ʏغض النظر عڴʄ جɴس التلميذ، مستواه الدرا؟ۜܣ، مستواه טقتصادي

من التلاميذ يرون أن כستاذ لا ʇعاقب أي تلميذ قام Ȋسلوك سۛܡ داخل القسم بل  (%41,4)

 ʏمجلس التأديب يراڤ ʄله إڲʈسبة لتحوɴس التلميذ ومستواه الدرا؟ۜܣ خاصة، أما بالɴذلك ج ʏࢭ

من أفراد العينة يرون أن כستاذ يحول أي تلميذ إڲʄ مجلس التأديب إذا Ȗعدى ) %63,3(فإن 
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مٔڈم صرحوا بأن כستاذ لا ʇستطيع ) %36,7(عليه Ȋغض النظر عمن ɸو ࢭʏ ح؈ن نجد ɲسبة 

  .أبناء כساتذة والتلاميذ כغنياءفعل ذلك مع 

للتلاميذ عند طرح כسئلة أنه  לجابةاݍݵاص بمنح כستاذ مجال  خلال السؤال من نلاحظ

نجد أن  حيث يقوم بذلك حسب اݍݨɴس بأن כستاذ صرحوا العينة أفراد التلاميذ من يوجد

، أما לناث يرون أٰڈن الذɠور כستاذ ʇعطي فرصة المشاركة للإناث أك؆ف من الذɠور حسب رأي 

،ولكن نجد من التلاميذ الذين صرحوا أن اݍݨɴس لا يؤثر ࢭʏ منح يأخذن نفس فرصة المشاركة

مستواه الدرا؟ۜܣ، وتلقٕڈم للدروس  כستاذ مجال للإجابة بل ɸناك عوامل أخرى من بئڈا

لكن من جɺة .ميذכستاذ اݝݨال للإجابة لɢل التلا  اݍݵصوصية، فالɴسبة للتلاميذ لا يمنح

من أفراد العينة يرون أن כستاذ لا يمنح مجال ) %90,00( أخرى نجد كذلك نجد تقرʈبا

للإجابة لأبناء כساتذة والتلاميذ כغنياء أو حسب مظɺرɸم اݍݵارڊʏ فقط بل يمنح كذلك 

  .للتلاميذ آخرʈن

درسية المɺيأة وɸنا بيɴت دراسات أن טحساس باللاعدل يمر أولا بمجموع כحɢام الم

يوميا من طرف כساتذة والۘܣ تتمثل ࢭʏ إعادة כوراق، تقديرات عڴʄ كشف النقاط الثلاثية و 

فالتلاميذ يصغون إڲʄ وضعيات عندما يɢون . أيضا قرارات التوجيه خلال مجلس כقسام

كس فالɴسبة للتلاميذ النقطة ۂʏ الۘܣ Ȗع). Dubet، 1999.(טستحقاق أو المساواة مɺدي؈ن

  .التلميذ טستحقاق ݝݨɺودات

نتائج السؤال اݍݵاص Ȋسماح  بيɴت أما فيما يخص معاملة לدارʈ؈ن للتلاميذ فقد

أن التلاميذ صرحوا بأن المدير  نلاحظ المدير للتلاميذ بالدخول إڲʄ المؤسسة بلباس غ؈ف قانوɲي

ࢭʏ السماح لɺم بالدخول إڲʄ  وלناثيفرق ب؈ن الذɠور يقوم بذلك حسب اݍݨɴس، حيث 

من جɺة . أما المستوى الدرا؟ۜܣ للتلاميذ لʋس لديه علاقة بذلك. المؤسسة بلباس غ؈ف قانوɲي

صرحوا بأن المدير ʇسمح لأبناء כساتذة و التلاميذ  من أفراد العينة)(35,3%نجد تقرʈبا ɲسبة

من أفراد العينة يرون أن ) (%64,7כغنياء بالدخول بلباس غ؈ف قانوɲي إڲʄ المؤسسة، بʋنما 

من ) %(94,9لكن من كما نجد ɲسبة . لأبناء כساتذة والتلاميذ כغنياء المدير لا ʇسمح بذلك

التلاميذ صرحوا بأن المظɺر اݍݵارڊʏ لا يجعل المدير ʇسمح للتلاميذ بالدخول إڲʄ المؤسسة 

أن المديرʉسمح لɢل من التلاميذ يرون ) %(20,5بلباس غ؈ف قانوɲي و من جɺة أخرى نجد 

مٔڈم يرون أن المدير لا ) (79,5%التلاميذ بالدخول إڲʄ المؤسسة بلباس غ؈ف قانوɲي، وɲسبة 

  .ʇسمح لɢل التلاميذ
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من أفراد العينة ) (71,2 %أن ɸناك  وלناثنتائج السؤال اݍݵاص Ȋعقاب כستاذ للذɠور  Ȗش؈ف

طرʈقة إذا قاموا بنفس السلوك بل يفرق بنفس ال לناثصرحوا أن כستاذ لا ʇعاقب الذɠور و 

כك؆ف من טناث، مع  بئڈما ࢭʏ ذلك، فالأستاذ ʇعاقب الذɠور بقسوة بحكم بɴيْڈم اݍݨسدية

مٔڈم يرون أن כستاذ ʇعاقب الذɠور وטناث بنفس الطرʈقة عڴʄ نفس ) %(ɸ28,8ذا نجد 

  .السلوك

تطيع أن نكȘشفɺا و نجمعɺا  تحت وɸنا يمكن לشارة إڲʄ وجود أنواع مختلفة للاعدل ɲس

، و الثاɲي يتعلق )النقاط، قرارات التوجيه ( כول بالɴسبة للأحɢام المدرسية : مجال؈ن كب؈فين

الۘܣ بإمɢاٰڈا أن تؤدي إڲʄ خلق ). العلاقة ب؈ن כقران و العلاقة البيداغوجية( باݍݰياة المشفكة 

  .مشاɠل ࢭʏ الوسط المدر؟ۜܣ

يرون أن المراقب؈ن يفرقون ب؈ن ) (29,3%راقب؈ن للتلاميذ نجد فيما يخص بمعاملة الم

 ʄم الدرا؟ۜܣ حيث أٰڈم يفضلون التلاميذ النجباء عڴɸالمعاملة،حسب مستوا ʏور وטناث ࢭɠالذ

من التلاميذ يرون أن اݍݨɴس و المستوى الدراسيلا يؤثر ) (70,7%بʋنما نجد . التلاميذ الضعفاء

من أفراد العينة صرحوا أن المراقب؈ن ) %(48,4من جɺة أخرى ɸناك . عڴʄ معاملة المراقب؈ن لɺم

 ʏر اݍݵارڊɺقة جيدة مع أبناء כساتذة والتلاميذ כغنياء وكذلك حسب المظʈيتعاملون بطر

ة من يرون أن المراقب؈ن لا ʇعطون لɺذه المعاي؈ف أɸمية كب؈فة للتلاميذ، بʋنما نجد من أفراد العين

  . ࢭʏ التعامل مع التلاميذ

تب؈ن أن לناث يرون أن المدير ʇعاقب ɠل تلميذ  كذلك بالɴسبة لعقاب المدير للتلاميذ

قام Ȋسلوك سۛܡ داخل المؤسسة بʋنما الذɠور يرون أن المدير يأخذ Ȋع؈ن טعتبار جɴس 

كذلك فيما يخص معاملة المدير للتلاميذ فنجد . טجتماڤʏ وטقتصادي التلميذ ومستواه

حيث صرحوا  من أفراد العينة يرون أن المدير غ؈ف عادل ࢭȖ ʏعامله مع التلاميذ)  (ɲ%76,3سبة 

أن المدير يفرق ب؈ن الذɠور وטناث ࢭʏ معاملته لɺمكما يتعامل بطرʈقة جيدة مع أبناء כساتذة 

لمستوى الدرا؟ۜܣ اݍݨيد والتلاميذ כغنياء، لكن من جɺة أخرى نجد من أفراد و التلاميذ ذوي ا

العينة يرون أن المدير لا ʇعطي اɸتمام لɺذه المعاي؈ف ࢭʏ المعاملة مع التلاميذ داخل المؤسسة 

ࢭʏ معاملة المدير للتلاميذ حسب رأي أغلبية  الفبوʈة، وʈتܸݳ كذلك أن المظɺر اݍݵارڊʏ لا يؤثر

  .اد العينةتلاميذ أفر 

من أفراد العينة صرحوا بأن المراقب ʇعطي بطاقة ) 50,2%(من جɺة أخرى نجد ɲسبة 

ڈم الرأي) %49,8(الدخول بدون مفر لأبناء כساتذة والتلاميذ כغنياء ، لكن  . مٔڈم يخالفوٰ

صرحوا أن المراقب ʇعطي بطاقة دخول بدون مفر لɢل التلاميذ، بʋنما ) ɸ)85,6%ناك ɲسبة 
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من )%80(نجد كذلك أن ɲسبة .يرون أنه توجد معاي؈ف لإعطاء بطاقة الدخول ) 14,4%( 

من التلاميذ ) %20( التلاميذ صرحوا أن כستاذ يرد علٕڈم التحية إذا ألقوɸا عليه، بʋنما ɲسبة 

  .لا يرد علٕڈم כستاذ التحية

ميذ، ولɺذا وɸنا يȘب؈ن أن العلاقة البيداغوجية ۂʏ أرض باݍݵصوص معرضة لنقد التلا 

  . يجب לشارة إڲʄ أɸمية معيار المعاملة بالمثل داخل المؤسسة الفبوʈة

  :اختبار الفروق لɢاف ترȋيع نتائج 2_3

لا توجد فروق ب؈ن التلاميذ ࢭʏ ادراكɺم لمعاملة כستاذ Ȗعزى إڲʄ عامل :الفرضية الصفرʈة

  .اݍݨɴس

  الدلالة טحصائية  العبارة

  0,001  ךخرمعاملة כستاذ لݏݨɴس 

  

فإننا نرفض الفرضية الصفرʈة  α= 0,05بما أن ɸذا البند دال إحصائيا عند مستوى الدلالة 

توجد فروق ب؈ن التلاميذ ࢭʏ ادراكɺم لمعاملة כستاذ ونقبل الفرضية البديلة الۘܣ مفادɸا أنه 

  .Ȗعزى إڲʄ عامل اݍݨɴس

ادراكɺم ݍݰصول التلميذ عڴʄ نقطة جيدة لا توجد فروق ب؈ن التلاميذ ࢭʏ : الفرضية الصفرʈة

  .ࢭʏ التقييم حسب اݍݨɴس Ȗعزى إڲʄ عامل اݍݨɴس

  الدلالة טحصائية  العبارة

حصولالتلميذ عڴʄ نقطة جيدة ࢭʏ التقييم حسب 

  .اݍݨɴس

0,011  

  

فإننا نرفض الفرضية الصفرʈة  α= 0,05بما أن ɸذا البند دال إحصائيا عند مستوى الدلالة 

توجد فروق ب؈ن التلاميذ ࢭʏ ادراكɺم ݍݰصول التلميذ ونقبل الفرضية البديلة الۘܣ مفادɸا أنه 

  .عڴʄ نقطة جيدة ࢭʏ التقييم حسب اݍݨɴس Ȗعزى إڲʄ عامل اݍݨɴس

لا توجد فروق ب؈ن التلاميذ ࢭʏ ادراكɺم ݍݰصول التلاميذ כغنياءعڴʄ : الفرضية الصفرʈة

  .جيدة ࢭʏ التقييم Ȗعزى إڲʄ عامل اݍݨɴسنقطة 
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  الدلالة טحصائية  العبارة

  0,036  حصول التلاميذ כغنياء عڴʄ نقطة جيدة ࢭʏ التقييم

  

فإننا نرفض الفرضية الصفرʈة و  α= 0,05بما أن ɸذا البند دال إحصائيا عند مستوى الدلالة 

التلاميذ ࢭʏ ادراكɺم ݍݰصول التلاميذ توجد فروق ب؈ن نقبل الفرضية البديلة الۘܣ مفادɸا أنه 

  .כغنياء عڴʄ نقطة جيدة ࢭʏ التقييم Ȗعزى إڲʄ عامل اݍݨɴس

لا توجد فروق ب؈ن التلاميذ ࢭʏ ادراكɺم لانȘباه כستاذ لمشاركْڈم داخل : الفرضية الصفرʈة

  .القسم حسب الطاولات Ȗعزى إڲʄ عامل اݍݨɴس

  الدلالة טحصائية  العبارة

لمشاركة التلاميذ داخل القسم حسب  انȘباه כستاذ

  الطاولات

0,011  

  

فإننا نرفض الفرضية الصفرʈة  α= 0,05بما أن ɸذا البند دال إحصائيا عند مستوى الدلالة 

توجد فروق ب؈ن التلاميذ ࢭʏ ادراكɺملانȘباه כستاذ ونقبل الفرضية البديلة الۘܣ مفادɸا أنه 

  .Ȗعزى إڲʄ عامل اݍݨɴسلمشاركْڈم داخل القسم حسب الطاولات 

لا توجد فروق ب؈ن التلاميذ ࢭʏ ادراكɺم لإعطاء כستاذ نفس فرصة : الفرضية الصفرʈة

  .المشاركة لݏݨɴس؈ن Ȗعزى إڲʄ عامل اݍݨɴس

  الدلالة טحصائية  العبارة

اعطاء כستاذ للتلميذ نفس فرصة المشاركة الۘܣ ʇعطٕڈا 

  لݏݨɴس ךخر

0,023  

  

فإننا نرفض الفرضية الصفرʈة  α= 0,05بما أن ɸذا البند دال إحصائيا عند مستوى الدلالة 

توجد فروق ب؈ن التلاميذ ࢭʏ ادراكɺملإعطاء כستاذ ونقبل الفرضية البديلة الۘܣ مفادɸا أنه 

  .نفس فرصة المشاركة لݏݨɴس؈ن Ȗعزى إڲʄ عامل اݍݨɴس

التلاميذ ࢭʏ ادراكɺم لطلب כستاذ من تلميذ حراسة لا توجد فروق ب؈ن : الفرضية الصفرʈة

  .القسم حسب اݍݨɴس Ȗعزى إڲʄ عامل اݍݨɴس
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  الدلالة טحصائية  العبارة

  0,011  يطلب כستاذ من التلميذ حراسة القسم حسب اݍݨɴس

  

فإننا نرفض الفرضية الصفرʈة و  α= 0,05بما أن ɸذا البند دال إحصائيا عند مستوى الدلالة 

توجد فروق ب؈ن التلاميذ ࢭʏ ادراكɺملطلب כستاذ من نقبل الفرضية البديلة الۘܣ مفادɸا أنه 

  .تلميذ حراسة القسم حسب اݍݨɴس Ȗعزى إڲʄ عامل اݍݨɴس

لا توجد فروق ب؈ن التلاميذ ࢭʏ ادراكɺم لطلب כستاذ من تلميذ حراسة : الفرضية الصفرʈة

  .المظɺر اݍݵارڊȖ ʏعزى إڲʄ عامل اݍݨɴس القسم حسب

  الدلالة טحصائية  العبارة

يطلب כستاذ من التلميذ حراسة القسم حسب المظɺر 

ʏاݍݵارڊ 

0,031  

  

فإننا نرفض الفرضية الصفرʈة و  α= 0,05بما أن ɸذا البند دال إحصائيا عند مستوى الدلالة 

فروق ب؈ن التلاميذ ࢭʏ ادراكɺملطلب כستاذ من توجد نقبل الفرضية البديلة الۘܣ مفادɸا أنه 

  .تلميذ حراسة القسم حسب المظɺر اݍݵارڊȖ ʏعزى إڲʄ عامل اݍݨɴس

لا توجد فروق ب؈ن التلاميذ ࢭʏ ادراكɺم لتحف؈ق כستاذ لݏݨɴس؈ن بنفس : الفرضية الصفرʈة

  .الطرʈقة Ȗعزى إڲʄ عامل اݍݨɴس

  الدلالة טحصائية  العبارة

  0,002 تحف؈ق כستاذ التلميذ حسب اݍݨɴس 

  

فإننا نرفض الفرضية الصفرʈة  α= 0,05بما أن ɸذا البند دال إحصائيا عند مستوى الدلالة 

توجد فروق ب؈ن التلاميذ ࢭʏ ادراكɺملتحف؈ق כستاذ ونقبل الفرضية البديلة الۘܣ مفادɸا أنه 

  .لݏݨɴس؈ن بنفس الطرʈقة Ȗعزى إڲʄ عامل اݍݨɴس

لا توجد فروق ب؈ن التلاميذ ࢭʏ ادراكɺم لعقاب כستاذ لأي تلميذ قام : الفرضية الصفرʈة

  .Ȋسلوك ؟ۜܣء داخل القسم Ȗعزى إڲʄ عامل اݍݨɴس
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  الدلالة טحصائية  العبارة

 0,017 عقاب כستاذ للتلميذ حسب اݍݨɴس

  

فإننا نرفض الفرضية الصفرʈة  α= 0,05بما أن ɸذا البند دال إحصائيا عند مستوى الدلالة 

توجد فروق ب؈ن التلاميذ ࢭʏ ادراكɺملعقاب כستاذ لأي ونقبل الفرضية البديلة الۘܣ مفادɸا أنه 

 .تلميذ قام Ȋسلوك ؟ۜܣء داخل القسم Ȗعزى إڲʄ عامل اݍݨɴس

للتلاميذ لا توجد فروق ب؈ن التلاميذ ࢭʏ ادراكɺم لمنح כستاذ مجال للإجابة : الفرضية الصفرʈة

  .حسب اݍݨɴس Ȗعزى إڲʄ عامل اݍݨɴس

  الدلالة טحصائية  العبارة

منح כستاذ عند طرح כسئلة مجال للإجابة للتلاميذ حسب 

 .اݍݨɴس

0,000  

  

فإننا نرفض الفرضية الصفرʈة  α= 0,05بما أن ɸذا البند دال إحصائيا عند مستوى الدلالة 

توجد فروق ب؈ن التلاميذ ࢭʏ ادراكɺملمنح כستاذ مجال ونقبل الفرضية البديلة الۘܣ مفادɸا أنه 

 .للإجابة للتلاميذ حسب اݍݨɴس Ȗعزى إڲʄ عامل اݍݨɴس

لا توجد فروق ب؈ن التلاميذ ࢭʏ ادراكɺم لمنح כستاذ مجال للإجابة للتلاميذ : الفرضية الصفرʈة

  .أبناء כساتذة Ȗعزى إڲʄ عامل اݍݨɴس

  الدلالة טحصائية  العبارة

כستاذ عند طرح כسئلة مجال للإجابة للتلاميذ أبناء منح 

 כساتذة

0,041  

  

فإننا نرفض الفرضية الصفرʈة  α= 0,05بما أن ɸذا البند دال إحصائيا عند مستوى الدلالة 

توجد فروق ب؈ن التلاميذ ࢭʏ ادراكɺملمنح כستاذ مجال ونقبل الفرضية البديلة الۘܣ مفادɸا أنه 

 .أبناء כساتذة Ȗعزى إڲʄ عامل اݍݨɴس للإجابة للتلاميذ

لا توجد فروق ب؈ن التلاميذ ࢭʏ ادراكɺم لمنح כستاذ مجال للإجابة للتلاميذ : الفرضية الصفرʈة

  .כغنياء Ȗعزى إڲʄ عامل اݍݨɴس
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  الدلالة טحصائية  العبارة

  0,006 منح כستاذ عند طرح כسئلة مجال للإجابة للتلاميذ כغنياء

  

فإننا نرفض الفرضية الصفرʈة  α= 0,05بما أن ɸذا البند دال إحصائيا عند مستوى الدلالة 

توجد فروق ب؈ن التلاميذ ࢭʏ ادراكɺملمنح כستاذ مجال ونقبل الفرضية البديلة الۘܣ مفادɸا أنه 

 .للإجابة للتلاميذ כغنياء Ȗعزى إڲʄ عامل اݍݨɴس

التلاميذ ࢭʏ ادراكɺم لمنح כستاذ مجال للإجابة لɢل لا توجد فروق ب؈ن : الفرضية الصفرʈة

  .التلاميذ Ȗعزى إڲʄ عامل اݍݨɴس

  الدلالة טحصائية  العبارة

  0,001 منح כستاذ عند طرح כسئلة مجال للإجابة لɢل التلاميذ

  

فإننا نرفض الفرضية الصفرʈة  α= 0,05بما أن ɸذا البند دال إحصائيا عند مستوى الدلالة 

توجد فروق ب؈ن التلاميذ ࢭʏ ادراكɺملمنح כستاذ مجال ونقبل الفرضية البديلة الۘܣ مفادɸا أنه 

 .للإجابة لɢل التلاميذ Ȗعزى إڲʄ عامل اݍݨɴس

لا توجد فروق ب؈ن التلاميذ ࢭʏ ادراكɺم لسماح المدير للتلاميذ بالدخول : الفرضية الصفرʈة

  .غ؈ف قانوɲي حسب اݍݨɴس Ȗعزى إڲʄ عامل اݍݨɴس للمؤسسة بلباس

  الدلالة טحصائية  العبارة

ʇسمح المدير للتلاميذ بالدخول للمؤسسة بلباس غ؈ف قانوɲي حسب 

 اݍݨɴس

0,000  

فإننا نرفض الفرضية الصفرʈة  α= 0,05بما أن ɸذا البند دال إحصائيا عند مستوى الدلالة 

توجد فروق ب؈ن التلاميذ ࢭʏ ادراكɺملسماح المدير ونقبل الفرضية البديلة الۘܣ مفادɸا أنه 

 .للتلاميذ بالدخول للمؤسسة بلباس غ؈ف قانوɲي حسب اݍݨɴس Ȗعزى إڲʄ عامل اݍݨɴس

التلاميذ لا توجد فروق ب؈ن التلاميذ ࢭʏ ادراكɺم لسماح المدير لɢل : الفرضية الصفرʈة

  .بالدخول للمؤسسة بلباس غ؈ف قانوɲي Ȗعزى إڲʄ عامل اݍݨɴس

  الدلالة טحصائية  العبارة

  ʇ 0,000سمح المدير لɢل التلاميذ بالدخول للمؤسسة بلباس غ؈ف قانوɲي
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فإننا نرفض الفرضية الصفرʈة و  α= 0,05بما أن ɸذا البند دال إحصائيا عند مستوى الدلالة 

توجد فروق ب؈ن التلاميذ ࢭʏ ادراكɺملسماح المدير لɢل نقبل الفرضية البديلة الۘܣ مفادɸا أنه 

  .التلاميذ بالدخول للمؤسسة بلباس غ؈ف قانوɲي Ȗعزى إڲʄ عامل اݍݨɴس

وטناث لا توجد فروق ب؈ن التلاميذ ࢭʏ ادراكɺم لعقاب כستاذ الذɠور : الفرضية الصفرʈة

  .بنفس الطرʈقة عڴʄ نفس السلوك Ȗعزى إڲʄ عامل اݍݨɴس

  الدلالة טحصائية  العبارة

عقاب כستاذ للذɠور و לناث بنفس الطرʈقة إذا قاموا بنفس 

 السلوك

0,028  

فإننا نرفض الفرضية الصفرʈة  α= 0,05بما أن ɸذا البند دال إحصائيا عند مستوى الدلالة 

توجد فروق ب؈ن التلاميذ ࢭʏ ادراكɺملعقاب כستاذ ونقبل الفرضية البديلة الۘܣ مفادɸا أنه 

  .الذɠور وטناث بنفس الطرʈقة عڴʄ نفس السلوك Ȗعزى إڲʄ عامل اݍݨɴس

دة مع لا توجد فروق ب؈ن التلاميذ ࢭʏ ادراكɺم لمعاملة المراقب بطرʈقة جي: الفرضية الصفرʈة

  .التلاميذ حسب اݍݨɴس Ȗعزى إڲʄ عامل اݍݨɴس

  الدلالة טحصائية  العبارة

  Ȗ 0,006عامل المراقبون بطرʈقة جيدة مع التلاميذ حسب اݍݨɴس

فإننا نرفض الفرضية الصفرʈة  α= 0,05بما أن ɸذا البند دال إحصائيا عند مستوى الدلالة 

فروق ب؈ن التلاميذ ࢭʏ ادراكɺملمعاملة المراقب توجد ونقبل الفرضية البديلة الۘܣ مفادɸا أنه 

 .بطرʈقة جيدة مع التلاميذ حسب اݍݨɴس Ȗعزى إڲʄ عامل اݍݨɴس

لا توجد فروق ب؈ن التلاميذ ࢭʏ ادراكɺم لعقاب المدير لأي تلميذ قام : الفرضية الصفرʈة

  .Ȋسلوك سۛܡ داخل المؤسسة Ȗعزى إڲʄ عامل اݍݨɴس

الدلالة   العبارة

  טحصائية

  0,002 .المدير ɠل تلميذ قام Ȋسلوك ؟ۜܣء داخل المؤسسةعقاب 
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فإننا نرفض الفرضية الصفرʈة  α= 0,05بما أن ɸذا البند دال إحصائيا عند مستوى الدلالة 

توجد فروق ب؈ن التلاميذ ࢭʏ ادراكɺملعقاب المدير لأي ونقبل الفرضية البديلة الۘܣ مفادɸا أنه 

Ȗ سلوك سۛܡ داخل المؤسسةȊ ستلميذ قامɴعامل اݍݨ ʄعزى إڲ.  

لا توجد فروق ب؈ن التلاميذ ࢭʏ ادراكɺم لمعاملة المدير بطرʈقة جيدة مع : الفرضية الصفرʈة

  .التلاميذ حسب اݍݨɴس Ȗعزى إڲʄ عامل اݍݨɴس

  الدلالة טحصائية  العبارة

  Ȗ 0,001عامل مدير المؤسسة بطرʈقة جيدة مع التلاميذ حسب اݍݨɴس

  

فإننا نرفض الفرضية الصفرʈة  α= 0,05بما أن ɸذا البند دال إحصائيا عند مستوى الدلالة 

توجد فروق ب؈ن التلاميذ ࢭʏ ادراكɺملمعاملة مدير ونقبل الفرضية البديلة الۘܣ مفادɸا أنه 

  .المؤسسة بطرʈقة جيدة مع التلاميذ حسب اݍݨɴس Ȗعزى إڲʄ عامل اݍݨɴس

فروق ب؈ن التلاميذ ࢭʏ ادراكɺم لرد כستاذ عڴʄ تحيْڈم Ȗعزى إڲʄ لا توجد : الفرضية الصفرʈة

  .عامل اݍݨɴس

  الدلالة טحصائية  العبارة

  0,003 إذا ألقيت التحية عڴʄ أستاذ ɸل يرد عليك؟

  

فإننا نرفض الفرضية الصفرʈة  α= 0,05بما أن ɸذا البند دال إحصائيا عند مستوى الدلالة 

توجد فروق ب؈ن التلاميذ ࢭʏ ادراكɺملرد כستاذ عڴʄ ونقبل الفرضية البديلة الۘܣ مفادɸا أنه 

  .تحيْڈمتعزى إڲʄ عامل اݍݨɴس

  :ومناقشة النتائج تحليل_ 4

من خلال النتائج الۘܣ توصلنا إلٕڈا تب؈ن أنه توجد فروق ب؈ن الذɠور وלناث ࢭʏ ادراكɺم 

والعدالة ࢭʏ الوسط المدر؟ۜܣ ࢭʏ البʋئة اݍݨزائرʈة، وɸذا راجع إڲʄ اݍݵصائص טجتماعية،  للعدل

  .الثقافية وטقتصادية لɺذا اݝݨتمع

إن مفɺوم العدل لدى التلاميذ يتمثل ࢭʏ معاملة כساتذة وטدارʈ؈ن لɺم بنفس כسلوب 

جتماڤʏ، الثقاࢭʏ و دون وجود استȞناء وذلك Ȋغض النظر عن جɴس التلاميذ، انتمائه ט 
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لكن بيɴت نتائج ɸذه الدراسة أن مفɺوم العدل لدى الذɠور . مستواه الدرا؟ۜܣ وטقتصادي

يختلفعن مفɺوم العدل لدى לناث، حيث يتܸݳ من خلال استجابات الذɠور أن العدل 

س بالɴسبة لɺم ɸو عدم التفرقة بئڈم وȋ؈ن اݍݨɴس ךخر وʈتمثل ࢭʏ معاملة כستاذ لɺم بنف

أسلوب معاملة לناث، إعطا٬ڈم فرصة للمشاركة داخل القسم، تقدير כستاذ ݝݨɺوداٮڈم 

الدراسية وتحف؈قɸم أك؆ف عڴʄ النجاح، كث؈ف من التلاميذ ʇعتفون أن مجɺوداٮڈم غ؈ف معفف ٭ڈا 

  )Dubet، 1999" (تɢافؤ العمل" Ȋشɢل ɠاࢭʏ، فɺذا ما يكسر مثالية 

دم التمي؈ق ب؈ن التلاميذ כغنياء و الفقراء وȖܨݨيعɺم كذلك يتمثل مفɺوم العدل ࢭʏ ع

لݏݰصول عڴʄ الشɺادة فɺذɸالأخ؈فة لا Ȗعۚܣ شʋئا للتلاميذ المنحدرʈن من أوساط متدنية لأٰڈا لا 

توفر لɺم مناصب شغل ࢭʏ المستقبل وȋالتاڲʏ يفɠون الدراسة ࢭʏ سن مبكرة للبحث عن العمل، 

لات راقية ومثقفة فɺم Ȗعۚܣ لɺم الشɺادة لأٰڈم سيحصلون عڴʄ عكس التلاميذ المنتم؈ن إڲʄ عائ

عڴʄ مناصب شغل فيما Ȋعد بحكم انتما٬ڈم טجتماڤʏ والثقاࢭʏ، ولɺذا يجب عدم التفرقة ب؈ن 

التلاميذ כغنياء والفقراء ودعمɺم لمواصلة دراسْڈم حۘܢ ʇستوعبوا أن الشɺادة لɺا قيمة ࢭʏ حد 

  . المعرفة و الثقافة ذاٮڈا لما تمثله للوصول إڲʄ مستوى 

أما مفɺوم العدل بالɴسبة للإناث يتمثلفي عدم التفرقة بئڈم وȋ؈ن ךخرʈن من ناحية 

المظɺر اݍݵارڊʏ، والمستوى الدرا؟ۜܣ، فحسب التلاميذ Ȋعض כساتذة يحطون من قيمة 

التلاميذ الضعفاءوʈفضلون التلاميذ الذين مستواɸم الدرا؟ۜܣ مرتفعوɸذا يمكن أن يفجم 

لاحظات و مقارنات جارحة بالɴسبة للتلاميذ ذوي المستوى الضعيف دراسيا أو عن طرʈق بم

 ʏسبة للإناث يتمثل ࢭɴعبارات محبطة غ؈ف مܨݨعة وأك؆ف خطورة أيضا باللامبالاة، فالعدل بال

  .تطبيق القوان؈ن المدرسية عڴɠ ʄل التلاميذ

اجتماعية ونفسية عڴʄ  وتɢوʈن اݍݵفات اݍݵاصة ٭ڈله تأث؈فات إن לحساس باللاعدل

التلاميذ بصفة عامة، فنجد التلميذ الذي ʇشعر Ȋعدم العدل ࢭʏ محيطه المدر؟ۜܣ ينقص 

تقديره لذاته وʉشعر بالدونية أمام أقرانه، فالتلميذ الذي لا يحصل عڴʄ النقطة الۘܣ Ȗعكس 

ي إڲʄ نتائج مجɺوداته الدراسية ولا يقيم كباࢮʏ زملائه ʇشعر بالإحباط وɸو بدوره يمكن أن يؤد

سلبية ɠالعنف المدر؟ۜܣ مثلا،أما من الناحية טجتماعية فالتلميذ الذي يحس بأنه مɺمش ولا 

 ʏالتكيف ࢭ ʄسه أو مستواه טقتصادي يصبح غ؈ف قادر عڴɴأقرانه بحكم ج ʏعامل كباࢮʇ

ج الوسط المدر؟ۜܣ وʉشعر Ȋعدم טنتماء إڲɸ ʄذا اݝݰيط، ɠل ɸذا من شأنه أن يؤثر عڴʄ النتائ

  .الدراسية للتلميذ



 الوسط المدرسي حسب الجنس في مرحلة التعليم المتوسطإدراك التلاميذ للعدل في 
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تؤثر عڴʄ علاقْڈم بالآخرʈن  إن كيفية إدراك التلاميذ للمواقف الۘܣ يɢون فٕڈا اللاعدل

خاصة مع الراشدين الذين يمارسون السلطة وɢʈونون طرف ࢭɸ ʏذه المواقف ࢭʏ الوسط 

 حيثأن الفروقات טجتماعية، الثقافية وטقتصادية ب؈ن כفراد ۂʏ موجودة ࢭʏ. المدر؟ۜܣ

  .اݝݨتمع ولكن כɸم ɸو عدم أخذɸا Ȋع؈ن לعتبار ࢭʏ التعامل مع כفراد

 ʄسبة إڲɴ1995(بال، Legrand ( ذاɸ عودʇ بحٓڈا عن العدالة ʏإذا فشلت المدرسة ࢭ

خاصة ȊسȎب المنعكس الغ؈ف ɠاࢭʏ عڴʄ عوامل التعليم الۘܣ Ȗساɸم بفعالية ࢭʏ البحث عن 

فالرɸان ɸو خاصة لتطوʈر وظيفة البحث .بقة لɺا تماماالعدالة مثل الذي ࢭʏ الفعالية المطا

والتطور ࢭʏ مجال الفبية، وجعل ɸذه النتائج ȖسȘثمر ࢭʏ الواقع اليومي وɸذا ما ʇستدڤʏ طرق 

جديدة للتعاون ب؈ن المس؈فين، المفȘش؈ن، الباحث؈ن، المɢون؈ن وכساتذة ݍݵلق فضاء ترȋوي 

  .Ȗعليܣ مناسب داخل المدرسة

النتائج المتحصل علٕڈا ɲستɴتج أن اݍݨɴس عامل مؤثر ࢭʏ ادراك أو مفɺوم من ɸذه 

التلاميذ للعدل ࢭʏ الوسط المدر؟ۜܣ، ومن خلال إستجابات الذɠور وלناث يتܸݳ أن לناث 

 .ʇشعرن بالعدلفي الوسط المدر؟ۜܣ ࢭʏ أغلب المواقف أك؆ف من الذɠور 

  :خاتمة _ 5

أن للمدرسة دور مɺم وكب؈ف ࢭʏ تطبيق مبادئ  من خلال ما تقدم ࢭɸ ʏذا البحث اتܸݳ لنا

العدل والعدالة داخل محيطɺا وȋ؈ن تلاميذɸا، وذلك لما للعدل من أɸمية وتأث؈ف عڴʄ العملية 

التعليمية، فالتلميذ الذي ʇشعر بمعاملة عادلة مقارنة بأقرانه ࢭʏ محيطه المدر؟ۜܣ ʇستطيع أن 

ع التعلم ࢭʏ جو ملائم دون وجدود ضغوطات يتكيف وʈندمج ࢭʏ الوسط المدر؟ۜܣ وȋالتاڲʇ ʏستطي

  .وɸذا ما يؤدي إڲʄ المساɸمة ࢭʏ اݍݰصول عڴʄ نتائج دراسية جيدة

إن الشعور بالعدل أو اللاعدل يتوقف أساسا عڴʄ مفɺوم ودراك التلاميذ للمواقف 

العادلة والغ؈ف عادلة بالɴسبة لɺم وɸناك عدة عوامل تؤثر عڴɸ ʄذا المفɺوم حيث تب؈ن من 

ل دراسȘنا أن اݍݨɴس عامل مؤثر ࢭʏ إدراك التلاميذ لبعض المواقف اݍݵاصة بالعدل، خلا

من جɺة أخرى نجد أن التلميذ .فمفɺوم العدل عند الذɠور لʋس ɸو مفɺوم العدل عند לناث

الذي ʇشعر بأنه مɺمش ࢭʏ محيطه المدر؟ۜܣ، يرى أن زملائه ʇعاملون بطرʈقة جيدة من قبل 

ʄ؈ن عڴʈل  أساتذة أو ادارɠ ، وטقتصادي ʏسه، أو مستواه טجتماڤɴعكسه وذلك بحكم ج

 ʄشعر بالإحباط الذي قد يؤدي به إڲʋي تقديره لذاته فɲטحساس بالدونيةوتد ʄذا يؤدي به إڲɸ

  .اݍݰصول عڴʄ نتائج دراسية ضعيفة وقد يصل حۘܢ إڲʄ ترك الدراسة ٰڈائيا أي التخڴʏ المدر؟ۜܣ
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أن الذɠور وלناث يرون العدل Ȋشɢل مختلف ࢭʏ  فقد تب؈ن من خلال ɸذه الدراسة

الكث؈ف من المواقف، حيث نجد أن الذɠور ࢭʏ مفɺومɺم للعدل ࢭʏ الكث؈ف من المواقف يركزون 

عڴʄ المقارنة بئڈم وȋ؈ن اݍݨɴس ךخر، أما לناث فɺم ينظرون إڲʄ المواقف العادلة عڴʄ عدم 

  .الدرا؟ۜܣ أو לقتصاديوجود التفرقة حسب المظɺر اݍݵارڊʏ أو المستوى 
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