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، وليذا الغرض تـ الاعتماد عمى توجيوالدراسي تبعا لمتغير الشعبة وال ىدفت الدراسة إلى معرفة الفروؽ في التوافؽ: ممخص
وىي كؿ أفراد المجتمع الأصمي  تمميذ( 341المنيج الوصفي بأسموبو المقارف، حيث تـ إجراء الدراسة عمى عينة مقدرة ب)

(، توصمت الدراسة إلى 7132") الشامؿ، حيث طبؽ عمييـ مقياس التوافؽ الدراسي لػ"بوميراسحصر طريقة اللمدراسة وفؽ 
السنة الأولى ثانوي يعزى لمتغير الشعبة)عموـ  تلاميذتوجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في التوافؽ الدراسي  لدى لا أنو 

السنة الأولى ثانوي يعزى لمتغير  تلاميذتوجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في التوافؽ الدراسي لدى لا تجريبية/آداب( كما 
 رغبة/ بدوف رغبة()بالتوجيو

 .السنة الأولى ثانوي تلاميذ؛  التوافؽ الدراسيالكممات المفتاحية: 
 

Abstract: The present study aimed to identify the differences in academic adjustment 

according to the variable of the department and orientation. For this purpose, the descriptive 

approach was relied upon in its comparative style, as the study was conducted on a sample 

estimated at (143) students, which is all members of the original community of the study 

according to the comprehensive enumeration method, where the academic adjustment scale of 

"Boumhras" (2017) was applied to them. The study concluded that there are no statistically 

significant differences in academic adjustment among first-year secondary school students 

attributed to the variable of the department (experimental sciences/literature), and there are no 

statistically significant differences in academic adjustment among first-year secondary school 

students attributed to the variable of orientation (with desire/without desire). 

Keywords: : academic compatibility; First year secondary students. 
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 : مقدمة -1

المدرسة اىتماما كبير بالتمميذ لكونو مف أىـ عناصر العممية التعميمة، فقد اىتمت ببناء شخصية  أولت
التمميذ مف كؿ جوانبيا النفسية والاجتماعية والتربوية. و في الآونة الاخيرة قد شغؿ  موضوع التوافؽ حيزا كبيرا 

 متمميذ. لما يتعمؽ بالاختيار الدراسي خاصة التوافؽ الدراسي ، وىذا الاخير ليس بالأمر السيؿ خاصة عند

ىذه المرحمة مرحمة تعميمية ميمة؛  عتبرتالمتوسطة، حيث الاختيار الدراسي في المرحمة  يبدأ التمميذ بعممية     
كبداية لمستقبؿ التمميذ حيث مف خلاليا يختار التوجو الدراسي الذي يريد أف يمتحؽ بو  تعتبر لأف آخر سنة فييا

يريد في المستقبؿ أي أنو يبدئ برسـ معالـ مستقبمو فإف وفؽ في اختياره  كاف مستقبمو زاىرا وممئ  ويحقؽ لو ما
ف لـ يوفؽ سيصبح عرضة لضغط النفسي وقد يسبب لو سوءا في التوافؽ خاصة التوافؽ الدراسي.  بسعادة وا 

 ويظير ذلؾ في السنة الاولى ثانوي.

 :الدراسة شكاليةإ-2

خيرة منيا) السنة الرابعة المتوسط منعطفا ىاما بالنسبة لمطالب خاصة السنة الاتعتبر مرحمة التعميـ 
ممشروع لمنو   حيث تعتبر بمثابة الخطوة الفعمية الأولى لبداية تحقيقو لمشروعو الشخصي )الدراسي(.متوسط(، 

تعبر سنوات المراىقة عف حيث ، إلي المراىقةمف الطفولة المبكرة  ،الميني الذي كاف يحمـ بو ويعيش معو لسنوات
اكتماؿ النضج  المرحمة التي تسبؽ وتصؿ الفرد إلي"  المراىقة بأنياكويف القيـ. و تعرؼ النشاط والاكتشاؼ وت

 (213، 1998)البيي السيد،  الرشد ". ي بيذا المعنى تمتد مف البموغ إليوى

سنة( تقريبا وتكوف  21- 12بأنيا  الفترة الزمنية التي غالبا ما تحدث بيف ) ( 1987) كذلؾ أشار الزراد
وىذا ما يقابميا عند "جنزبيرغ" بداية مراحؿ النمو . مرحمة انتقالية تجمع بيف خصائص الطفولة وسمات الرجولة
سنة( 18-11ف )سنوات( والمرحمة التجريبية م10-4الميني والتي قسميا الي ثلاث مراحؿ: مرحمة التخيؿ مف )

 (193،ت.دسنة(.)ابو اسعد، 21-18عية مف)وأخيرا المرحمة الواق

ىنا يكوف طالب السنة الرابعة متوسط في المرحمة الثانية مف مراحؿ النمو الميني حسب "جنزبيرغ"، ألا 
و في ىذه المرحمة تطرأ عديد الأفكار عمى ذىف المراىؽ عف مينت .سنة(18-11مف) ةالتجريبيوىي المرحمة 

، أي أنو بدأ يدرؾ ما يحب ويكره مف الميف، ىالمستقبمية فيظير ذلؾ مف خلاؿ ميمو الى مينة وعدـ ميمو لأخر 
ليتطور إلى قدرتو عمى تحديد أي الميف يريدىا أكثر فيصبح قادر عمى ربطيا بالقيـ، ىنا يبدأ يشعر باقترابو مف 

 المينة التي تناسبو.

لشعبة معينة عبارة عف سيرورة تمر عبر مدة  زمنية معينة ورغبتو مما سبؽ يتضح أف اختيار الطالب 
التي صرح بيا ليست نتاج العشوائية بؿ ىي مخطط ليا ومقصودة وىذا ما يعرؼ بالمشروع الشخصي لمطالب  

أنو" انخراط في المستقبؿ و تفتح عمى آفاقو و إسقاطو لمذات في مساره مف خلاؿ تحديد  "Hutteau"الذي عرفو
. فيو عبارة عف خطة يعتمدىا الشخص لتحقيؽ مقاصد وأغراض محددة عف طريؽ توقعيا وتوفير الوسائؿ اليدؼ

                                                                                                        (  2010 ،أحراشو) اللازمة لبموغو".
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التصريح بيا في بطاقة بعد و  ،سنوات لتخطيط لمينة المستقبؿعدة أف التمميذ استغرؽ  يتبيف ىنا 
ث اذا كاف توجييو غير فيو ينتظر نتيجة كؿ ىذا المجيود.  ماذا سيحدعبر التخصص الذي اختاره  الرغبات
 دـتقػ التي بالمساعػدة تيتـ التي العممية:"  أنػو التوجيو عمى " بدوي"يرى  حيث ىنا يأتي دور التوجيو،سميـ؟.  

 التي الصعوبػات عمى والتغمب معيػا والتكيؼ بيػا يمتحقوف والتي الملائمة الدراسة نوع اختيار في لمتلاميذ والطمبة
 ( 48 ،2005 الأعور،). عػاـ بوجػو الػدراسية حياتيـ وفي دراستيـ في تعترضيـ

سيحقؽ الطالب توافقا دراسيا مع بيئتو الجديدة ألا وىي السنة الأولى ثانوي التي حقؽ النجاح فييا.  فيؿ 
" قدرة التمميذ عمى التفاعؿ داخؿ حجرة الدراسة بالمواظبة  بأنو التوافؽ الدراسي young mon (1979)وقد عرؼ 

قامة علاقات طيبة بينو وبيف مدرستو"  (343،ت.د)رشاد عبد العزيز، والمحافظة عمى النظاـ، وا 

التوافؽ الدراسي، وقد أشارت دراسة  التوجيو يساعد الطالب لموصوؿ إلي فأ مف ىنا يتضح
( أف التوجيو السميـ يعتبر عاملا أساسيا في تحقيؽ التوافؽ الدراسي ، والتوافؽ الجيد يكوف 2011اسماعيمي)

( التي توصمت إلي وجود علاقة بيف رضا الطالب 2016اشارت دراسة خطوط) بمراعاة الميوؿ والرغبات. وكذلؾ
 :عمى النحو التالي لدراسةتساؤلات اطرح  وبناء عميو يمكف عف توجييو الجامعي وتوافقو الدراسي.

  السنة الأولى ثانوي تعزى لمتغير  تلاميذىؿ توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في التوافؽ الدراسي لدى
 الشعبة)عموـ تجريبية/آداب(؟

 عزى لمتغير تالسنة الأولى ثانوي  تلاميذتوجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في التوافؽ الدراسي لدى  ىؿ
 رغبة/ بدوف رغبة(؟ال)بالتوجيوالتوجيو حسب 

 فرضيات الدراسة:-3

  لمتغير  السنة الأولى ثانوي تعزى تلاميذتوجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في التوافؽ الدراسي لدى
 الشعبة)عموـ تجريبية/آداب(.

   السنة الأولى ثانوي تعزى لمتغير  تلاميذتوجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في التوافؽ الدراسي لدى
 )برغبة/ بدوف رغبة(.التوجيوالتوجيو حسب 

 أهداف الدراسة:-4

  السنة الأولى ثانوي شعبة العموـ التجريبية وشعبة  تلاميذالتعرؼ عمى الفروؽ في التوافؽ الدراسي بيف
 الآداب.

  رغبة والطمبة الالسنة الأولى ثانوي الموجييف ب تلاميذالتعرؼ عمى الفروؽ في التوافؽ الدراسي بيف
 الموجييف بدوف رغبة.

 أهمية الدراسة:-5
 تظير أىمية ىذه الدراسة فيما يمي:    

  المدرسي لمتغير الرغبة الدراسية وما يمكف اف تسببو مف مشكلات لفت نظر العامميف في مجاؿ التوجيو
 نفسية كعدـ التوافؽ خاصة الدراسي.
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  تسميط الضوء عمى مرحمة التعمـ المتوسط التي تعتبر الخطوة الاجرائية الأولى لبناء المشروع الشخصي
ي ويظير جميا في السنة ، واف الإخفاؽ في لاختيار يحدث مشكلات نفسية وخاصة التوافؽ الدراسلمتلاميذ

 الأولى ثانوي.
 حدود الدراسة:-6

 تتمثؿ حدود الدراسة فيما يمي: 
 .الجزائر-ولاية الوادي  ثانوية السعيد عبد الحي ببمدية الواديالحدود المكانية:   
 السنة الأولى ثانوي .تلاميذ  الحدود البشرية:  
 .2022/2023طبقت الدراسة في الموسـ الدراسي الحدود الزمنية:   
 التعاريف الإجرائية:-7
( أنو" ىو قدرة التمميذ عمى التفاعؿ داخؿ حجرة الدراسة 1979) young monيعرفو التوافق الدراسي:  -

قامة علاقات طيبة بينو وبيف مدرستو")رشاد عبد العزيز،  (343،ت.د بالمواظبة والمحافظة عمى النظاـ، وا 
الدرجة التي يتحصؿ عمييا الطالب في مقياس التوافؽ الدراسي  عمى أنوويعرف التوافق الدراسي إجرائيا 

 ( .2017لػ"بوميراس ")
ىـ الطمبة الذيف قاموا باختيار الدراسي في السنة الرابعة متوسطة وتـ توجيييـ  السنة الأولى ثانوي:  تلاميذ -

 سواء بالرغبة او بدوف رغبة لسنة الأولى ثانوي.
 الدراسات السابقة:-8

  بعنواف "دور التوجيو التربوي في تحقيؽ التوافؽ الدراسي لدى طلاب" وقد اعتمد  (.2011اسماعيمي )دراسة
(طالبا وطالبة، وتوصمت نتائجيا 95في ىذه الدراسة عمى المنيج الوصفي و قد أجريت عمى عينة تتكوف )

 طالب62إلي اف عدد مف الطمبة الذيف أرجعوا تحقيؽ التوافؽ إلي التوجيو نحو التخصص المرغوب وبمغ 
 وطالبة

 (2016دراسة خطوط)  بعنواف " التوفؽ الدراسي وعلاقتو برضا الطالب عف توجييو الجامعي "أجريت الدراسة
(طالب جديد، وقد توصمت نتائج الدراسة إلي وجود علاقة بيف رضا الطالب عف 100عمى عينة تتكوف مف)

 توجييو الجامعي وتوافقو الدراسي.
 ( 2017دراسة بن خميفة)وافؽ الدراسي وعلاقتو بالضغوط النفسية المدرسية وجودة الحياة لدى بعنواف "الت

( تمميذ و تمميذة مف تلاميذ السنة الثانية 450تلاميذ التعمـ الثانوي"، تـ اجراء الدراسة عمى عينة تتكوف ف)
التوافؽ  ثانوي ومف بيف النتائج التي توصمت إلييا أنو توجد فروؽ دالة احصائية بيف افراد العينة في مستوى

 الدراسي باختلاؼ الجنس لصالح الاناث ونوع الشعبة)عممية/أدبية(لصالح تلاميذ شعبة الآداب.
 (2021دراسة مكطوف، نوري النعيمي) بعنواف "بناء مقياس لقياس لتوافؽ الدراسي لدى طمبة المرحمة

ة واختيرت العينة (طالبا وطالب800الاعدادية في مدينة الموصؿ" أجريت الدراسة عمى عينة تتكوف مف)
بالطريقة العشوائية مف بيف النتائج التي أظيرتيا الدراسة أنو لا يوجد فروؽ احصائيا تبعا لمتغير الفرع 

 الدراسي )العممي/الادبي(.
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 الطريقة والأدوات: - 9
 منهج الدراسة: .1.9
مف المعروؼ أف طبيعة الدراسة ىي التي تحدد نوع المنيج المستخدـ، فقد تـ الاعتماد في ىذه الدراسة عمى     

المنيج الوصفي بأسموبو المقارف لمعرفة الفروؽ في التوافؽ الدراسي لدى تلاميذ السنة الأولى ثانوي وفؽ لمتغير 
 ة(.)برغبة/بدوف رغبالتوجيوالشعبة)عموـ تجريبية/آداب( ومتغير 

 مجتمع وعينة الدراسة: .2.9
بثانوية السعيد عبد الحي ثانوي يدرسوف في السنة الأولى  تمميذ( 143يتكوف مجتمع الدراسة الحالية مف )    

 الجزائر-ولاية الوادي  ببمدية الوادي
  :حجمها وطريقة اختيارها 
والتي يقدر عددىا  الدراسة الميدانية عمى كؿ أفراد المجتمع الأصمي لمدراسة وفؽ طريقة الحصر الشامؿ تتم

 .تمميذ( 143ب )

 يوضح حجم العينة ومواصفاتها حسب الشعبة)عموم تجريبية/آداب( :01جدول رقم 
    النسبة التكرار المتغيرات

 عموم تجريبية

 

 

101 71% 

 

 

 

 

   

    %29 42 آداب

    %100 143 المجموع

      

السنة الأولى ثانوي  تلاميذ( توزيع  افراد العينة حسب متغير الشعبة، وقد بمغ عدد 01يوضح الجدوؿ رقـ )  
( ما 42%( وعدد طمبة شعبة الآداب )71(ما نسبتو )101شعبة العموـ التجريبية ) تلاميذ( وكاف عدد 143)

 %(.29نسبتو )

 رغبة/ بدون رغبة(ال)ب التوجيه(:يوضح حجم العينة ومواصفاتها حسب 02)جدول رقم
       النسبة التكرار المتغيرات

    %62 88 رغبةالالطمبة الموجهين ب

 

 

 

   

       %38 55 الطمبة الموجهين بدون رغبة

       %100 143 المجموع

         

حسب متغير الرغبة ، وقد بمغ عدد طمبة السنة الأولى ثانوي ( توزيع أفراد  العينة 02يوضح الجدوؿ رقـ)   
( ما 55%( وعدد الطمبة الموجييف بدوف رغبة )62(ما نسبتو )88( وكاف عدد الطمبة الموجييف برغبة )143)

 %(، أي أف نسبة الطمبة الموجييف برغبة أكبر مف نسبة الطمبة الموجييف بدوف رغبة.38نسبتو )
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 :أدوات الدراسة والخصائص السيكومترية 
تعتبر أدوات البحث مف العناصر الأساسية في أي بحث عممي، فالباحث يعتمد عمييا في جمع المعمومات      

الظاىرة محؿ الدراسة، ويتـ اختيارىا وفؽ طبيعة الموضوع، ونظرا لطبيعة الموضوع في ىذه الدراسة تـ الاعتماد 
 (.2017اسي ؿ" بوميراس ")عمى مقياس التوافؽ الدر 

استعانة الباحثة " بوميراس " في تصميميا ليذا الاستبياف عمى الإطار النظري لتوافؽ الدراسي وصف المقياس: 
والرجوع كذلؾ إلى مجموعة مف الاستبيانات والمقاييس وىي: مقياس" يونجماف " الذي ترجمو لمعربية "حسيف عبد 

(بالإضافة إلى بعض 1986عبد المنعـ شناوي"، ومقياس " محمود الزيادي")العزيز الدريني"، ومقياس " شناوي 
 ........المناشير الوزارية.

(عبارة موزعة 32إلى بناء استبياف التوافؽ الدراسي الذي يتكوف مف )" حيث توصمت الباحثة " بوميراس 
 الإنسجاـ مع النظاـ الداخمي لممؤسسة.عمى ثلاثة أبعاد وىي كالتالي: العمؿ الأكاديمي، العلاقات الإجتماعية، 

ويتـ الإجابة عمى فقرات المقياس عف طريؽ اختيار الإجابة التي تمثؿ المفحوص ب)نعـ، أحيانا، لا(، حيث 
 .1، والإجابة ب)لا( درجة 2، والإجابة ب)احيانا( درجة 3تعطى كؿ إجابة ب)نعـ(درجة 

 ( تعطى الدرجة بالعكس.30، 28، 27 ،25، 23، 18، 14، 13، 10، 4وفي البنود السالبة )

  :الخصائص السيكومترية لممقياس 
  استعممت الباحثة " بوميراس " عدة طرؽ وىي:الصدق:  أ.

 %(مف المختصيف الابقاء عمى فقرات الاستبياف80وقد اجمع ): الظاىريالصدؽ 
 التحميؿ العاممي لاستكشافي لمقياس التوافؽ الدراسي صدؽ البناء )التكويني(:

 (780(، دلالة بريميت)0.757كايزر مايرا اوكميف)
 (وىو داؿ إحصائيا13.84صدؽ التمييزي)

 : اعتمدت الباحثة عمى طريقتيف لحساب الثبات ىما:الثباتب. 
(وبعد التعديؿ بمعامؿ 0.608يساوي ) الاستبيافبيف نصفي  الارتباططريقة التجزئة النصفية: قيمة معامؿ 

 ( وىذا ما يجعؿ استبياف التوافؽ الدراسي ثابتا.0.01( وىي دالة عند )0.756براوف بمغت ) سبيرماف
 ( 190، 2017( وىو ثابت.)بوميراس ، 0.79الثبات بمعادلة ألفا كرونباخ: ثبات يساوي) 

ضحة حساب معامؿ الثبات عف طريقة ألفا كرونباخ، والنتائج مو ب الاكتفاءأما في الدراسة الحالية فقد تـ  
 في الجدوؿ الموالي:

 يوضح معامل الثبات ألفا كرونباخ لممقياس (03)جدول رقم
 معامل الثبات البنود العينة
30 32 0.70 

 (وىي قيمة عالية0.70أف معامؿ الثبات قدر بػ) (03)يتضح مف خلاؿ الجدوؿ رقـ
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 الأساليب الإحصائية:.3.9

( spssحيث تـ الاعتماد في تحميؿ البيانات عمى برنامج الحزمة الإحصائية لمعموـ الإجتماعية )
 : والإعتماد عمى الأساليب الإحصائية التالية

 تلاميذوذلؾ لمعرفة الفروؽ في التوافؽ الدراسي بيف  اختبار "ت"استخدمنا اختبار ماف ويتني   لعدـ توفر شروط  
 .توجيوشعبة الآداب وكذلؾ الفروؽ في التوافؽ الدراسي تبعا متغير ال تلاميذشعبة العموـ التجريبية و 

 :عرض النتائج ومناقشتها.10

تنص الفرضية الأولى عمى: توجد فروؽ ذات دلالة  نتائج الفرضية الأولى:وتفسير مناقشة عرض و .1.10
 ولى ثانوي يعزى لمتغير الشعبة)عموـ تجريبية/آداب(.إحصائية في التوافؽ الدراسي لدى طمبة السنة الأ

 في التوافق الدراسي.(  ) العموم التجريبية/الآدابمتغير الشعبةل مان ويني(:يوضح نتائج اختبار 04جدول رقم )
  توزيع الطبيعي: باستخداـ اختبار شابيرو ولؾShapiro-Wilk لمعرفة طبيعة التوزيع 

 

Tests of Normality 

 

V2 

Kolmogorov-Smirnova Shapiro-Wilk 

 
Statistic Df Sig. Statistic df Sig. 

V1 ً000. 101 939. 000. 101 150. علم 

 057. 42 949. 009. 42 159. أدبً

a. Lilliefors Significance Correction 

 في شعبة أدبي أكبرSig (0.000 ) قيمة أف و( 0.05)مف ( في شعبة عممي أقؿ0.000) Sig قيمة نلاحظ أف
 .تتبع التوزيع الطبيعيلا  ومنو أف الفرضية( 0.05)مف

 التجانس:

Test of Homogeneity of Variances 

 Levene Statistic df1 df2 Sig. 

V1 Based on Mean 10.592 1 141 .001 

Based on Median 7.592 1 141 .007 

Based on Median and with 

adjusted df 

7.592 1 129.406 .007 

Based on trimmed mean 9.520 1 141 .002 

تجانس، فلا نستطيع استخداـ اختبار ت  ومنو لا يوجد( 0.05)مف أقؿ يوىSig (0.001 ) قيمة نلاحظ أف
 لعينتيف مستقمتيف، ولكف نختار البديؿ اللابارامتري وىو ماف ويتني.
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Test Statisticsa 

 V1 

Mann-Whitney U 1796.500 

Wilcoxon W 6947.500 

Z -1.439- 

Asymp. Sig. (2-tailed) .150 

a. Grouping Variable: V2 

ومنو نرفض الفرضية البدلية، ونقبؿ الصفرية عمى أنو  لا ( 0.05)مف أكبر يوىSig (0.150 ) قيمة نلاحظ أف
السنة الأولى ثانوي تعزى لمتغير الشعبة)عموـ توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في التوافؽ الدراسي لدى تلاميذ 

 تجريبية/آداب(.

العموـ  و تلاميذ شعبة شعبة الآداب تلاميذ  بيف عدـ وجود فروؽ في التوافؽ الدراسي يمكف تفسير 
بدائؿ  بالرغـ مف وجود .محدودة الميني وعالـ الشغؿ ومسارالاختيار الدراسي اف الوعي ب التجريبية قد يرجع إلي

  .  لي كلا الشعبتيفالاختيار الدراسي متعددة 

 قميمة حصصيا تعد التي الإعلاـ خدمة بالأخص التوجيو خدمات في إرجاعيا لنقص يمكف كذلؾ  
 .الأساسية المواد في والمعدلات إلييا سيتوجيوف التي الشعبة نوع عمى فقط ومقتصرة

( اف تلاميذ شعبة الآداب اكثر 2017نتائج الدراسة الحالية مع نتائج دراسة بف خميقة ) ختمفتحيث ا
 (2021مكطوؼ، نوري النعيمي)توافؽ مف تلاميذ الشعب العممية. واختمفت مع دراسة 

 عرض و تفسير وتحميل نتائج الفرضية الثانية:.2.10

في التوافؽ الدراسي لدى تلاميذ السنة الأولى ثانوي  توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية: تنص الفرضية الثانية عمى: 
 رغبة/دوف رغبة(.اليعزى لمتغير الرغبة)ب

 في التوافق الدراسي. التوجيه) الرغبة/ بدون رغبة(متغير ل مان ويتني(:يوضح نتائج اختبار 05جدول رقم )
  توزيع الطبيعي: باستخداـ اختبار شابيرو ولؾShapiro-Wilk وزيعلمعرفة طبيعة الت 

 

Tests of Normality 

 

V2 

Kolmogorov-Smirnov
a
 Shapiro-Wilk 

 Statistic Df Sig. Statistic Df Sig. 

V1 001. 88 947. 002. 88 126. رغبة 

 000. 55 905. 000. 55 207. بدون رغبة

a. Lilliefors Significance Correction 

 تتبع التوزيع الطبيعي لا  ومنو أف الفرضية( 0.05)مف أقؿ ي( وى0.000)( و0.001) Sig قيمة نلاحظ أف
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 التجانس:

Test of Homogeneity of Variances 

 Levene Statistic df1 df2 Sig. 

V1 Based on Mean 4.188 1 141 .043 

Based on Median 1.625 1 141 .205 

Based on Median and with 

adjusted df 

1.625 1 128.729 .205 

Based on trimmed mean 3.721 1 141 .056 

تجانس، فلا نستطيع استخداـ اختبار ت  ومنو لا يوجد( 0.05)مف أقؿ يوىSig (0.04 ) قيمة نلاحظ أف
 لعينتيف مستقمتيف، ولكف نختار البديؿ اللابارامتري وىو ماف ويتني

 

Test Statistics
a
 

 V1 

Mann-Whitney U 2355.500 

Wilcoxon W 3895.500 

Z -.268- 

Asymp. Sig. (2-tailed) .789 

a. Grouping Variable: V2 

ومنو نرفض الفرضية البدلية، ونقبؿ الصفرية عمى أنو  لا ( 0.05)مف أكبر يوىSig (0.789 ) قيمة نلاحظ أف
لمتغير التوجيو حسب  عزىثانوي تتوجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في التوافؽ الدراسي لدى تلاميذ السنة الأولى 

 التوجيو)برغبة/ بدوف رغبة(.

ف والتلاميذ الموجييف بالرغبة يالموجي عدـ وجود فروؽ في التوافؽ الدراسي بيف التلاميذ يمكف تفسير
عامؿ  حيث تعد ىذه الاخيرة  ،الرغبة الدراسيةالتلاميذ لا يدركوف اىمية أف ف رغبة باختلاؼ شعبيـ الدراسية بدو 
كماؿ مشوارىـ الدراسي بأماف، ىنا يتبيف أىمية تيـ جدا في مساعد ميـ عمى التوافؽ مع الحياة المدرسية  وا 

عمى اختيار رغبتيـ الدراسية وفقا لقدراتيـ و ميوليـ وفقا لمشروعيـ الدراسي.  التلاميذخدمات التوجيو في مساعدة 
 ؿ مسؤوليتو.  سيتوافؽ دراسيا معيا ويتحم التمميذحيث ميما كانت رغبة 

(اف التوجيو السميـ يعتبر عاملا 2011نتائج الدراسة الحالية مع نتائج دراسة اسماعيمي) ختمفتحيث ا
دراسة مع  ختمفتأساسيا في تحقيؽ التوافؽ. والتوافؽ الجيد يكوف بمراعات الميوؿ والرغبات. كذلؾ ا

 فقو الدراسي.( وجود علاقة بيف رضا الطالب عف توجييو الجامعي وتوا2016خطوط)

 الخلاصة والتوصيات:.11
انطلاقا مما تـ عرضو مف خمفية نظرية فيما يتعمؽ بالتوافؽ الدراسي، واعتمادا عمى المعالجة الاحصائية 
وفي إطار أىداؼ الدراسة الحالية وىو الكشؼ عف الفروؽ في التوافؽ الدراسي في ضؿ متغير الشعبة الدراسية 

 الدراسة إلي النتائج التالية :، حيث توصمت التوجيوومتغير 
السنة الأولى ثانوي تعزى لمتغير  تلاميذتوجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في التوافؽ الدراسي لدى لا -

 الشعبة)عموـ تجريبية/آداب(.
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توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في التوافؽ الدراسي لدى تلاميذ السنة الأولى ثانوي تعزى لمتغير لا  -
 )برغبة/ بدوف رغبة(.توجيوال
 

 في ضوء النتائج التي تـ التوصؿ إلييا مف خلاؿ ىذه الدراسة نقترح بعض التوصيات:
 عممية بناء مشروعو الشخصي. فيمساعدة التمميذ  .تدريب و1
تقديـ حصص ارشادية مف طرؼ مستشار التوجيو  والارشاد المدرسي والميني لتوعية التلاميذ بأىمية الرغبة .2

 .ة الدراسي
 حؿ المشكلات ليعرؼ كيفية التعامؿ مع مشكمة عدـ التوافؽ الدراسي. ة.تدريب التمميذ عمى استراتيجي3

 الإحالات والمراجع:
 .دار السيرة :الأردف  . عمـ النفس الارشادي(.ت.دأبو أسعد، عبد المطيؼ)

 .115-107(.42) .الطفولة العربية . مجمةسيكولوجية مقاربة لتمميذ الشخصي المشروع(.2010)الغالي أحرشاو،
 مجمة العموـ . دور التوجيو التربوي في تحقيؽ التوافؽ الدراسي لدى طلاب الجامعة(.2011اسماعيمي، يامنة)
 .129-111 . (35). الانسانية

  مستشاري منظور مف بالجزائر الثانوي التعميـ مؤسسات في التربوي الإعلاـ واقع .(2005)إسماعيؿ الأعور،
 .الجزائر: جامعة قاصدي مرباح .منشورة غير ماجستير رسالة .والتلاميذ والميني المدرسي التوجيو

 التوافؽ الدراسي وعلاقتو بالضغوط النفسية المدرسية وجودة الحياة لدى تلاميذ (. 2017بف خميفة، اسماعيؿ )
 :الجزائر.2القاسـ سعد الله الجزائر رسالة دكتوراه منشورة. جامعة أبو التعميـ الثانوي.

 الخدمات الارشادية المدرسية وعلاقتيا بالتوافؽ الدراسي لدى تلاميذ مرحمة التعميـ (.2017بوميراس الزىراء )
 رسالة دكتوراه منشورة.  جامعة قاصدي مرباح: الجزائر. .الثانوية
 مجمة الوقاية  وجييو الجامعي.التوافؽ الدراسي وعلاقتو برضا الطالب عف ت(.2016خطوط، رمضاف)

 .76-63(. 6).والارغنوميا
 ة مختار لمنشر والتوزيع.مؤسس: مصر. سيكولوجيا الفروؽ بيف لجنسيف( .ت.درشاد عبد العزيز، موسى)

      : دار الفكر . القاىرة 2. طالأسس النفسية لمنمو )مف الطفولة إلى الشيخوخة ((.  1998البيي السيد، فؤاد) 
 العربي.       

 لبناف: دار النقاش.. مشكلات المراىقة والشباب  (.1987الزراد، فيصؿ محمد خير )
 بناء مقياس لقياس التوافؽ الدراسي لدى طمبة (.2021مكطوؼ، صبيحة ياسر و نوري النعيمي، محمد السعيد)

 .82-61.(57).مجمة دراسات موصمية .المرحمة الإعدادية

 

 


