
 

05012022199222 911 

 

 تعليمية النحو العربي في الطور الثانوي وفق المقاربة بالكفاءات: توصيف وتقويم 

the learning of arabic grammar at the secondary level using the competency-based 

approach:description and evaluation 

 2د. جمال الأشراف ؛ 1كحمة ىجيرةد.  

 kahla.hadjira@gmail.com، (الجزائر)ةمخبر إسيامات عمماء الجزائر في إثراء العموـ الإسلبمي، جامعة الوادي 1
 lachrafdjamel@gmail.com، (الجزائر)ةمخبر إسيامات عمماء الجزائر في إثراء العموـ الإسلبمي، جامعة الوادي 2

  2022-06-03 :تاريخ النشر                 2022-04-26: تاريخ القبوؿ                     2021-06-07:تاريخ الاستلبـ
 

المقاؿ مدى تحقؽ أىداؼ المقاربة بالكفاءات مف خلبؿ تعميمية النحو العربي. وبعد استعراض  ايعالج ىذ: ممخص
المعطيات النظرية والعممية عبر استبيانات موجية إلى أطراؼ العممية التعميمية في الطور الثانوي )الأستاذ، المتعمـ( 

 توصمت الدراسة إلى تحقيؽ نتيجة ىامة مفادىا: 
ه المقاربة نظرا لمتطبيؽ الجزئي ليا الذي مأتاه عدـ التمكف مف فيـ ىذه المقاربة بسبب عدـ تحقؽ أىداؼ ىذ

النقص الكمي والنوعي لمتكويف العممي والبيداغوجي فييا والذي مردّه سوء النقؿ الديداكتيكي عمى مستوى ]واضع المنياج، 
 .الوسيط، منفذ المقاربة )الأستاذ([

 الكفاءات، تعميمية النحو العربي، الاستبياف، التكويف العممي والبيداغوجي، النقؿ الديداكتيكي.المقاربة ب :تاحيةالكممات المف

Abstract This article addresses the case for whether the competency-based approach in the 

learning of Arabic grammar reached its purported objectives or not. After examining all the theoretical 

and practical data in the form of surveys targeting all the sides of the learning process at the high 

school level (teacher, student) this study reached an important conclusion that states: 

The competency-based approach failed to reach its purported objectives due to the partial 

implantation of it. Caused by a lack of understanding of the approach that is stemming from a 

quantitative and qualitative deficit in the scientific and pedagogical training on the approach. due to 

the poor didactic transposition on the level of {the creator of the curriculum, the intermediary, the 

approach executer (the teacher). 

Keywords: the competency-based approach, the learning of Arabic grammar, survey, the scientific 

and pedagogical training, didactic transposition. 
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 مقدمة   -1
تعددت المناىج التعميمية وتنوّعت مف القديـ إلى الحديث، فبعد أف كاف اىتماـ المناىج التقميدية منصبا عمى 
المادة التعميمية وما تحتويو مف معمومات، وكيفية تمقينيا انتقؿ الاىتماـ في المناىج الحديثة إلى كؿّ جوانب 

التدريس وأساليب تقويـ، ووسائؿ تعميمية ... وبقي أىـ العممية التعميمية: مف محتويات ومضاميف وأىداؼ وطرائؽ 
المنيج الذي يتوسؿ  إلى أف ظيرعنصر في ىذه العممية لا يحتؿ صدارة الاىتماـ؛ ىذا العنصر ىو المتعمـ، 

 بمقاربة كفاءات المتعمـ وتفعيميا؛ إذ تيتـ ىذه المقاربة بمنطؽ التعمّـ المتمركز حوؿ المتعمّـ. 
 ور الأساسي والفاعؿ في العممية التعميمية التعمّمية؛ أي يكوف مسؤولا عف تعمّمو.وبيذا يكوف لو الد

 الإشكالية: -2
حلبلو ىذه المكانة المركزية في العممية       إذا كانت المقاربة بالكفاءات تضطمع بدور تفعيؿ كفاءات المتعمـ وا 

وحقؽ الأىداؼ المرجوة منو كما تنظّر لو النظريات التي  يؿ التعميـ وفؽ ىذه المقاربة أثبت نجاعتوالتعميمية ف
 ما يقارب العقديف )مف بداية الألفية الثالثة(؟ مدارسناانبثؽ عنيا، لاسيما وقد مرّ عمى تطبيقو في 

وما دور التكويف في ىذه المقاربة وفي العموـ المتعمقة بيا في تحقؽ أىدافيا؟ وىؿ لمتطبيؽ الجزئي  ليذه المقاربة 
  في عدـ تحقؽ أىدافيا؟ؿ دخ

للئجابة عف ذلؾ ندرس تطبيؽ ىذه المقاربة عمى مجاؿ تعميمي محدّد ىو تعميمية المغة العربية: تعميمية 
النحو العربي عمى وجو التحديد، وفي طور محدّد ىو طور التعميـ الثانوي: فكاف اختيار نشاط النحو، لكونو ممّا 

د المغة الواصفة لو )لغة النحاة(، فنجاح المتعمّـ في اكتساب المعارؼ يصعب ويشؽ عمى متعمّميو نظراً لتعقي
 النحوية، واستثمارىا إنتاجاً وتأويلب دليؿ نجاح ىذه المقاربة. 

وأمّا اختيار ىذا الطور )الثانوي( لكوف ىذه المرحمة تتسـ بنضج القدرات العقمية نسبيا، فيتمكف المتعمّـ مف 
 وضعيات تواصمية متنوعة؛ ممّا يفعّؿ الجانب الإبداعي فيو. الربط والدمج بيف معارفو في 

لنخمص بعد التوصيؼ وتحميؿ المعطيات المستخمصة مف الاستبيانات إلى تقويـ ىذه التجربة بما ليا وما  
خراج المنظومة التربوية مف أزمتيا.  عمييا مقترحيف حموؿ وبدائؿ لمنيوض بالعممية التعميمية التعمّمية وا 

 لدراسة: فرضيات ا -3
وللئجابة عف الإشكالية الرئيسية، وضعت ىذه الدراسة فرضية عامة تتفرع عنيا عدة فرضيات، وذلؾ لتحديد 

 وتدقيؽ ما نحف بصدد بحثو: 
عدـ تحقؽ أىداؼ المقاربة بالكفاءات كنسؽ معرفي مف خلبؿ تعميمية النحو العربي. وتتفرع  الفرضية العامة:

 عنيا الفرضيات الآتية: 
علبقة نقص التكويف الكمي والنوعي للؤساتذة في العموـ المتعمقة بيذا المجاؿ )المسانيات ية الأولى: الفرض

 وفروعيا، عمـ النفس وفروعو، النحو( في عدـ تحقؽ أىداؼ المقاربة بالكفاءات 
أىداؼ علبقة نقص التكويف الكمي والنوعي للؤساتذة في المقاربة بالكفاءات بعدـ تحقؽ  الفرضية الثانية:

 ىذه المقاربة. 
 علبقة التطبيؽ الجزئي ليذه المقاربة بعدـ تحقؽ أىدافيا.الفرضية الثالثة: 
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علبقة قابمية التمميذ لاكتساب الكفاءات المطموبة كميا أو جزئيا بعدـ تحقؽ أىداؼ ىذه الفرضية الرابعة: 
 المقاربة. 

أثر التطبيؽ الجزئي ليذه المقاربة عمى اكتساب التمميذ لمكفاءات وعلبقتو بعدـ تحقؽ الفرضية الخامسة: 
 أىداؼ ىذه المقاربة. 

 أىمية الدراسة: -4
الدراسة مف خلبؿ ما تتبناه مف منيجية التقييـ والتقويـ لتطبيؽ المقاربة بالكفاءات لما  هأىمية ىذ ىأتتت

مع اقتراح بدائؿ مف   تطبيقاتيا في المدارس الجزائرية، ومحاولة إيجاد الحموؿ لمشاكؿ يفيزيد عمى العقد
 أو تحؿ محميا بتحقيؽ أفضؿ الأىداؼ التعميمية المنشودة. مقاربات أخرى معاصرة ترفد ىذه المقاربة

 أىدافيا: -5
 نسعى مف خلبؿ ىذه الدراسة إلى تحقيؽ أىداؼ نذكر أىميا:

تبياف متانة النسؽ النظري لممقاربة بالكفاءات وعزو إخفاقيا في مدارسنا إلى ظروؼ تمقييا وتطبيقيا  -
 مف قبؿ القائميف عمييا. 

 بشروطيا العممية والمادية. إبراز قابميات التلبميذ لاكتساب الكفاءات المطموبة لو طبقت ىذه المقاربة  -
 عمميا وعمميا لموصوؿ إلى النتائج المرغوبة.التأكيد عمى ضرورة التكويف في ىذه المقاربة  -
إبراز مخاطر التطبيؽ المباشر لممقاربات المستجمبة دوف اختبارىا في محاضف بيداغوجية خاصة  -

 أولا.
 الدراسات السابقة:  -6

تنظيرا وتطبيقا، واخترنا منيا ما يقترب مف “المقاربة بالكفاءات “تطرقت العديد مف الدراسات لبحث قضية 
 بحثنا نذكر مف ذلؾ:ىدؼ 
( حول صعوبات تطبيق المقاربة الكفاءات في المدرسة الجزائرية من وجية نظر 2212دراسة العطوي ) -

 معممي الابتدائي. 
التعرّؼ عمى المقاربة بالكفاءات التي جاء بيا الإصلبح التربوي، والكشؼ عف  وكان ىدف ىذه الدراسة:

طبيعة الصعوبات التي تواجو المدرسة الجزائرية في تطبيؽ المقاربة بالكفاءات، تأثير الخبرة الدراسية لممعمّـ في 
 اغوجيا الكفاءات. التعّرض ليذه الصعوبات، ومساىمة تكوينو النظري والبيداغوجي في مواجية مستجدات بيد

 دراسة العطوي متغيراتيا: التكويف الأولي لممعمميف، التكويف أثناء الخدمة، الخبرة.  متغيرات الدراسة:
 الاستبياف، طرؽ إحصائية مختمفة.  الطريقة والأدوات:

في توصمت العطوي إلى ظيور الصعوبات المفترضة التي يواجييا معممو المرحمة الابتدائية  الاستنتاجات:
 تطبيؽ المقاربة بالكفاءات، فرتبت الصعوبات حسب درجة حدتيا عمى الترتيب:

 الصعوبات المفاىيمية، الصعوبات التكوينية، صعوبات الوسائؿ المادية )بنسبة منخفضة(. 
(: تحت عنوان: واقع تطبيق المقاربة بالكفايات من وجية نظر أساتذة التعميم 2211دراسة عتيق) -

 الثانوي. 
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الكشؼ عف مدى اقتناع أساتذة التعميـ الثانوي بالمقاربة بالكفاءات، والكشؼ عف  ف ىذه الدراسة:وكان ىد
إيجابيات ىذه المقاربة في ميداف التدريس بالثانوي، أخذ نظرة عف واقع تطبيؽ المقاربة بالكفاءات في التعميـ 

 الثانوي، والتفطف لمواطف النقص في ذلؾ.
تعميـ الثانوي في جميع التخصصات، أمّا ىذه الدراسة فعينتيا مف فئة الأساتذة دراسة عتيؽ عينتيا أساتذة ال
 )لغة عربية فقط(، وفئة الطمبة. 

دراسة عتيؽ متغيراتيا: الجنس، التخصص، الخبرة، التكويف، ظروؼ العمؿ مستوى  متغيرات الدراسة: -
 التلبميذ، تقييـ مسار التدريس بالكفاءات. 

 الاستبياف، الطريقة الإحصائية )حساب التكرارات(.  الطريقة والأدوات: -
 الاستنتاجات خرجت دراسة عتيق بالنتائج الآتية:  -
 تأييد الأساتذة باختلبؼ تخصصاتيـ لفكرة المقاربة بالكفاءات.  -
 إبداء الاستعداد لمتدريس وفقيا.  -
 تبني اقتراح الأساتذة لبدائؿ تقويمية لإنجاح تطبيؽ ىذه المقاربة. -
عمى ما تـ عرضو مف ىذه الدراسات، فقد تقترب دراستنا منيا في الأىداؼ و لكف تختمؼ في و بناء  -

 الفروض و النتائج.
 

 :المفاىيم الإجرائية لمدراسة -7

في النفس الإنسانية، وتدعو ليا وتمح عمييا الظروؼ  إف حاجة الإنساف إلى التعمـ وتعميـ غيره مركوزة
المحيطة بو، وما يجده مف صعوبات، لذا سعى الإنساف إلى ذلؾ لتحقيؽ أىداؼ وغايات وجوده، فمارس التعمـ 
والتعميـ، ثـ جمع خبراتو مف خلبؿ ممارساتو لينظّر لذلؾ، فيحفظ ما اكتسبو للؤجياؿ اللبحقة، فكاف ظيور 

 قميدية ثـ المعاصرة.التعميميات الت
 :التعميمية -7-1
 التعميمية بالمفيوم التقميدي:  .7-1-1

التعميمية ىي مصدر صناعي لكممة تعميـ المشتقة مف عمـ أو وضع علبمة أو أمارة تدؿ عمى شيء  لغة: - أ
 .(126 ، ص: 2012)حثروبي،  لكي ينوب عنو

 تجاذب تعميمية المغة العربية وتعمميا في التراث العربي تصوراف:  اصطلاحا:  - ب
تعميـ المغة العربية مف خلبؿ قواعد النحو وىو ما يستخمص مف تعريؼ ابف جني لمنحو: "النحو ىو  أولا:

انتحاء سمت كلبـ العرب في تصريفو مف إعراب وغيره كالتثنية والجمع والتحقير والتكسير والإضافة والنسب 
ف لـ يكف منيـ، والتركيب وغير ذلؾ، ليمحؽ مف ليس مف أىؿ المغة العربية بأىميا في الفصاحة ، فينطؽ بيا وا 

ف شذ بعضيـ عنيا رُدَّ بو إلييا" . فطريؽ المحاؽ بالعرب في كلبميا حسب ابف (103 ، ص: 2015)بف جني،  وا 
 جني ىو اتباع أحكاـ الظواىر النحوية بما يعني أف تعميمية المغة عنده ىي تعميـ قواعد النحو.
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أكثر مف  –في شقيا التعميمي -يمثمو ابف خمدوف الذي لا يرى في القاعدة النحوية اتجاه ثان:وىناؾ  -
 .(378 ، ص: 2004)ابف خمدوف،  كونيا ترشد المتعمـ إلى كيفيات التركيب بيف الألفاظ المفردة

والسبيؿ في رأيو إلى تعمـ المغة العربية ىو: قراءة النصوص وحفظيا وكثرة السماع والاستعماؿ، وىو ما 
يفصح عنو قولو: "ووجو التعميـ لمف يبتغي ىذه الممكة ويروـ تحصيميا أف يأخذ نفسو بحفظ كلبميـ القديـ الجاري 
عمى أساليبيـ مف القرآف والحديث وكلبـ السمؼ ومخاطبات فحوؿ العرب في أسجاعيـ وأشعارىـ، وكممات 

منو، فتعميمية المغة العربية عند ابف . و (384 ، ص: 2004)ابف خمدوف،  المولديف أيضا في سائر فنونيـ..."
خمدوف تشمؿ تعميـ النحو وغيره مف المعارؼ والميارات التي ترفد تعمـ المغة وتعميميا، وىو ما تدعو لو بعض 

 المقاربات التعميمية المعاصرة.
نحوية وأما في المنظور الغربي التقميدي، فكانت الطرائؽ المتبعة في تعمّـ المغات تركز عمى القواعد ال

بما يجعميا  (80 ، ص: 1994)براوف،  واستظيار المفردات والتصريفات وترجمة النصوص والتدريبات الكتابية
تيتـ بالقراءة والكتابة، وتيمؿ الجانب الشفوي لمغة. وىو مما تفترؽ فيو التعميمية التراثية العربية عف نظيرتيا 

 الغربية.
 التعميمية بالمفيوم المعاصر:  .7-1-2

ـ، واستعمؿ في تقديـ الوصؼ المنيجي لكؿ ما ىو معروض، 1554مصطمح في فرنسا سنة ظير ىذا ال
 ووظؼ لاحقا في المجاؿ التربوي كمرادؼ لفف التعميـ أو التعميمية أو الديداكتيؾ.

)لمباشري،  يعرؼ غاستوف ميالاري التعميمية، فيقوؿ بأنيا: "مجموعة الطرائؽ والأساليب وتقنيات التعميـ"
 . (21 ، ص: 2012

بػأنيا "الدراسة العممية لمحتويات التدريس وطرقو وتقنياتو، ولأشكاؿ تنظيـ مواقؼ التعمـ  ويعرفيا محمد الدريج
التي يخضع ليا التمميذ. دراسة تستيدؼ صياغة نماذج ونظريات تطبيقية معيارية قصد بموغ الأىداؼ المرجوة 

 (3 ، ص: 2000ية التعميمية، )الدريج، تحميؿ العمم سواء عمى المستوى العقمي أو الانفعالي أو الحسي الحركي"
وعميو، فالتعميمية عمـ مستقؿ بنفسو، يدرس التعمـ مف حيث محتوياتو ونظرياتو وطرائقو دراسة عممية. وىو في 

 (9 ، ص: 2007)إبرير،  ميداف تعميـ المغة يبحث في سؤاليف مترابطيف: ماذا ندرس؟ وكيؼ ندرس؟
 المقاربة البنيوية وتمثلاتيا في التعميمية: .7-1-3

أثرت التعميمية إثر التطورات الحاصمة عمى المستوييف المساني والنفسي )ظيور المسانيات البنيوية والنظرية ت
السموكية في عمـ النفس( تأثرت، فأدى ذلؾ إلى إعادة النظر في أسس تعمـ المغة وتعميميا القائمة عمى تمقيف 

وعاء فارغا تصب فيو تمؾ المعارؼ، وىو عمى ذلؾ  المعارؼ، والاىتماـ بالمحتويات والمضاميف، واعتبار المتعمـ
مجرد متمؽ سمبي لا يشارؾ ولا يبادر إلى الحصوؿ عمييا. تمؾ المراجعة مف جانب التعميمية أسيمت في بناء 
مبادئ المقاربة البنيوية التي اعتبرت التعمـ قائما عمى المثير والاستجابة والتعزيز والتكرار، وأوجدت أىدافا يسعى 

مـ إلى تحقيقيا )المقاربة بالأىداؼ(، فاعتمدت منطؽ التكويف، وسعت إلى تطوير العلبقة بيف المعمـ المتع
)روجيرس،  والمتعمـ، فاحتؿ ىذا الأخير المركز في العممية التعميمية بعد أف كاف ميمشا في المقاربات التقميدية

 .(16 ، ص: 2006
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بما حققتو نظرا لمنقص الملبحظ في المقاربة السموكية، فراحت ثـ لـ تكتؼ التعميمية في ظؿ المقاربة البنيوية 
تبحث عف تطوير وتحديث يكفؿ تعميـ أفضؿ ومركزية أقوى، فاعمية أكبر لدور المتعمـ متأثرة بالنظرية المعرفية 

 بنائية، فكانت المقاربة بالكفاءات، والمقاربة بالإدماج.-والبنائية والسوسيو

 المقاربة بالكفاءات: -7-2

ىي مف أحدث المقاربات التعميمية التي تبنتيا الدوؿ المتقدمة، تقوـ عمى خمفية سيكولوجية معرفية تيتـ 
بدراسة وتحميؿ العمميات الذىنية والاستراتيجية المعرفية التي يوظفيا الإنساف خلبؿ معالجتو لمختمؼ المسائؿ 

تعمـ المتمركز حوؿ المتعمـ وتدعو إلى تيتـ ىذه المقاربة بمنطؽ ال (5 ، ص: 2011)لومير،  والمشكلبت 
الاىتماـ بكؿ جوانب شخصيتو )العقمية والنفسية والحسية الحركية والميارية( في شكؿ مندمج، وفي تضافر 

)الدريج، مكونات شخصيتو يستطيع التكيّؼ ومواجية المواقؼ والصعوبات والمشكلبت المصادفة في محيطو 
ور الأساسي والفاعؿ في العممية التعميمية، أي يكوف مسؤولا عف تعمّمو؛ ، فيكوف لممتعمـ الد (27 ، ص: 2014

أما دور المعمّـ، فيكمف في توفير الجو المناسب وأدوات العمؿ والإشراؼ العاـ عمى عممية التعمّـ، لذلؾ تبنت 
الاختصاص  الجزائر كغيرىا مف دوؿ العالـ ىذا التوجو مسايرة واستجابة لمتطمبات العصر، فقدر اجتياد ذوي

تعديؿ المناىج )التي توسمت بمقاربة المضاميف والمحتويات ثـ مقاربة الأىداؼ(، وأصبحت مقاربة التدريس 
( فإذا كانت 26، ص2015بالكفاءات اختيارا بيداغوجيا  )ينظر تعريفيا في: عبد العزيز العموي الأمراني، 

ضوء خطة أو استراتيجية تأخذ في الحسباف  ىي تصوّر مشروع عمؿ قابؿ للئنجاز، في Approcheالمقاربة: 
كؿ العوامؿ المتداخمة في تحقيؽ الأداء الفعّاؿ والمردود المناسب مف طريقة ووسائؿ ومكاف وزماف وخصائص 

 فما ىي الكفاءات؟ (11 ، ص: 2005)حاجي، المتعمـ 
)مصطفى و آخروف،  جمع مفرده كفاءة: مف معانييا في المغة: القدرة وحسف التصرؼ الكفاءات: .7-2-1

 .(842صفحة 
فلب يوجد تعريؼ جامع مانع، ولا حتى تعريؼ توافقي لمفيوـ الكفاءة عمى حد تعبير  أما في الاصطلاح: 

، فعدـ الإجماع وعدـ التوفيؽ مأتاه تشعب مفيوـ الكفاءة، وتقاسـ عدة مجالات   (ph.perrenoudفيميب بيرينو )
لو: كالميف والشغؿ والمقاولات وتدبير الموارد البشرية، والمجاؿ المساني )نظريات تشومسكي، وديؿ ىايمز(، ثـ 

-29ص: ، 2005)جونايير،  (32-29، ص: 2005)برونكار و دولز،  انتيى بو الأمر في المجاؿ التربوي
. ومع ذلؾ فقد حدد ليا بعض الباحثيف تعاريؼ كؿ عمى حسب اجتياده، فقد عرّفيا الدريج بأنيا: "قدرات  (35

مكتسبة تسمح بالسموؾ والعمؿ في إطار سياؽ معيف، ويتكوف محتواىا مف معارؼ وميارات وقدرات مندمجة 
قصد مواجية مشكمة ما، وحمّيا في وضعية بشكؿ مركب، كما تقود الفرد الذي اكتسبيا إلى تجسيدىا وتوظيفيا 

. وعميو، فالدريج يرى أف الكفاءة مركب مف معارؼ وميارات وقدرات تندمج (3 ، ص: 2003)الدريج،  ومحددة "
 لحؿ مشكؿ في وضعية محددة، فما ىي: المعارؼ، القدرات، الميارت؟ وما مفيوـ الإدماج والوضعية المشكمة؟ 

ىي مجموع المعمومات المتداخمة فيما بينيا، والتي تختمؼ مف شخص لآخر كؿّ حسب  المعارف: .7-2-2
 وىي معارؼ محضة كما يصفيا المنظروف في المجاؿ التربوي  (3 ، ص: 2019)احميدة، تمثلبتو 
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، حيث يميز بيف عناصر (10 ، ص: 2020)مشروع الوثيقة المرافقة لمنياج المغة العربية وآدابيا، 
 ارؼ، معارؼ فعمية، معارؼ سموكية.الكفاءة: مع

نما تظير في إنجازات تتعمؽ  القدرات: القدرة:  .7-2-3 مف تعريفاتيا معرفة عامة لاتظير بالملبحظة، وا 
بمحتويات تعميمية أي في سموؾ عممي ذو أثر ظاىر مثؿ: إنجاز تماريف، حؿ مسائؿ، قراءة 

 . (96 ، ص: 2005)ىني،  نصوص، تمخيص قصص، كتابة تقارير ....
"تعني القدرة عمى الأداء المنظـ والمتكامؿ للؤعماؿ الحركية المعقدة بدقة  الميارات: الميارة: .7-2-4

 .(277 ، ص: 2002)العيسوي،  وبسيولة، مع التكيؼ مع الظروؼ المتغيرة المحيطة بالعمؿ"
  مفيوم الإدماج:  .7-2-5

أجؿ توظيفيا بشكؿ واضح ىو عممية نجعؿ بواسطتيا مختمؼ العناصر المفككة عناصر مترابطة، وذلؾ مف 
ومنسجـ لتحقيؽ مسعى معيف. ىذا عف الإدماج بوجو عاـ؛ أمّا في الحقؿ البيداغوجي، فيو يندرج ضمف 

)مشروع  مختمؼ مكتسباتو المدرسية لعلبج وضعية مشكمة ذات دلالة-بشكؿ متصؿ-عممية توظيؼ المتعمـ
 . (9  ، ص:2020الوثيقة المرافقة لمنياج المغة العربية وآدابيا، 

ىي وضعية تعممّية وبيداغوجية تسمح ببناء المعارؼ والأحكاـ المتعمقة بموضوع  الوضعية المشكمة: .7-2-6
معيف، وىي عممية معقدة؛ لأنيا تتطمب معارؼ متعددة منيا المعارؼ العممية والمعارؼ التعميمية 

وىي ذات دلالة  والمعارؼ المشروطة، إنيا تقدـ لمتمميذ إشكالا معرفيا يبني مف خلبلو معارفو،
)مشروع الوثيقة المرافقة  بالنسبة لو؛ لأنيا تدعوه إلى تفعيؿ مكتسباتو، وذات علبقة بواقعو المدرسي

 .(6 ، ص: 2020لمنياج المغة العربية وآدابيا، 
 ومف خصائص الوضعية المشتركة:

 ذات سياؽ محدد بمعطيات تفيد في حؿ الإشكاؿ. -
 تتوافر عمى غرض تحققو. -
 تجاوز الصعوبات والعراقيؿ؛ مما يدفع التمميذ إلى إعادة تنظيـ معارفو الداخمية.تسعى إلى  -
)مشروع الوثيقة المرافقة   تدفع المتعمـ إلى إجراء بحث معرفي ثري يقوده إلى الوصوؿ لحؿ المشكؿ -

 .(7 ، ص: 2020لمنياج المغة العربية وآدابيا، 
 وتمر بمراحؿ: 

 يتـ فييا توجيو المتعمميف إلى الوضعية المشكمة، تحديد أىدافيا، وصؼ آلياتيا... إلخ عرض المشكمة: - أ
 فيـ معطيات الوضعية، تنظيـ الفوج، توزيع المياـ.  مرحمة التييئة:  - ب
 ضبط المعمومات واختبار أنجح الطرؽ لمحؿ.  مرحمة الدراسة والتعمّم:  - ت
تقييـ الأعماؿ الفردية ومقارنتيا ببعضيا، ثـ تقييـ عمؿ الفوج، ويحصؿ مف  مرحمة تقييم التعمم:  - ث

، 2005)منياج السنة الأولى مف التعميـ الثانوي العاـ والتكنولوجي لمغة العربية وآدابيا،  خلبؿ تشخيص التعممات
ؿ ىناؾ طريقة المشروع، الوضعية المشكمة ليست الطريقة الوحيدة التي تتبناىا المقاربة بالكفاءات، ب.  (14 ص: 

 .(139-137، ص: 2018)حبار،   وطريقة المياـ والاستكشاؼ
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والوضعية المشكمة مف الطرؽ التي يمكف تدريس قواعد النحو بيا، مع الاستعانة بالمقاربة النصية: "ىي مف 
وى النص ككؿ، منظور بيداغوجي مقاربة تعميمية تيتـ بدراسة بنية النص ونظامو، حيث تتوجو العناية إلى مست

)مشروع  وليس عمى دراسة الجممة.... غير أف ذلؾ لا يتـ إلا عند التحكـ في آليات تناسؽ أجزائو وترابطيا...."
  (18-15، ص: 2020الوثيقة المرافقة لمنياج المغة العربية وآدابيا، 

لو كقواعد المغة والبلبغة وبيذا يكوف النص المحور الرئيس الذي تدور في فمكو كؿ النشاطات المغوية الرافدة 
نتاجيا وفؽ المواقؼ  وغيرىا، فيتمكف المتعمـ في النياية مف امتلبؾ الممكة النصية أي القدرة عمى فيـ النصوص وا 

. وعميو، يقدّـ الأستاذ درس النحو منطمقا مف نص أدبي أو تواصمي سبؽ (19 ، ص: 2020) والأوضاع المناسبة
ة تستنتج مف خلبليا الأمثمة وتدوّف، مع الاستعانة ببعض الأمثمة الخارجية عند تناولو، فيطرح عمى تلبميذه أسئم

تعذر الحصوؿ عمييا مف النص )وضعية الانطلبؽ(، ثـ يستدرج الأستاذ تلبميذه إلى صوغ أحكاـ القواعد جزئيا 
ياغة أسئمة متدرجة في مع دعميا بأمثمة فعمية مف إنتاج التلبميذ، وأخيرا يختبر إحكاـ التلبميذ لتمؾ الموارد بص

دماج أحكاـ الدرس( بما  الصعوبة تخدـ اليدؼ الوسيطي المندمج )تتناوؿ المعارؼ والمعارؼ الفعمية ]القدرات[ وا 
)مشروع الوثيقة المرافقة لمنياج  يعني وضع التلبميذ في وضعية توظيؼ بعض أحكاـ القاعدة في إنتاجيـ المكتوب

. وىكذا نكوف قمنا بتوصيؼ بعض ما ورد مف تنظيرات ىذه (32-31، ص: 2020المغة العربية وآدابيا، 
 المقاربة، لنستشرؼ مقارنتو بما يسجمو الواقع مف تطبيقاتيا.

 :الإطار المنيجي لمدراسة -8

تتعدد الأدوات التي يمجأ إلييا الباحث لجمع بياناتو عف موضوع بحثو، فقد يستعمؿ: الملبحظة، المقابمة، 
 وغيرىا. الاستبياف )الاستمارة(

وقد اختارت الدراسة أداة "الاستبياف" لملبءمتيا لمجتمع البحث )أساتذة وطمبة الطور الثانوي(، إذ "يرتكز 
التحقيؽ بالاستمارة عمى طرح سمسمة مف الأسئمة عمى مجموعة المستجوبيف تكوف في الغالب ممثمة لمجتمع 

وقد تـ اختيار أداة الاستبياف لمناسبتيا لمفرضيات  . (156 ، ص: 2012)سبعوف و جرادي،  إحصائي معيف ..."
والمنيج المعتمد )المنيج الوصفي المشفوع بالتحميؿ المقارني(، كما تمت الاستعانة بالوثائؽ التربوية الصادرة عف 

 وزارة التربية )المنياج والوثيقة المرافقة لو لكؿ سنة مف سنوات التعميـ الثانوي(.
لأفراد الذيف يشمميـ إشكاؿ الدراسة، وىـ أساتذة الطور الثانوي لغة عربية، ىو جميع ا مجتمع البحث: -8-1

( تمميذا مف ثانويتيف 291( أساتذة، و)06وتلبميذ ىذا الطور الذيف يبمغ عددىـ عمى الترتيب: )
مختمفتيف: ثانوية حفياف محمد العيد ببمدية كونيف؛ وثانوية شوية الجباري ببمدية ورماس، طبؽ أسموب 

الشامؿ عمى فئة الأساتذة " لكونيا فئة محددة قابمة لمضبط والقياس )كؿ ثانوية بيا ثلبث أساتذة  المسح
لمغة العربية(، وأما فئة "التلبميذ"، فطبؽ عمييا أسموب العينة لكونيا مجموعة جزئية مف مجتمع بحث 

، 2012وف و جرادي، )سبع ممثمة لو، مما يوصؿ إلى تعميـ النتائج المحصؿ عمييا مف الجزء إلى الكؿ
 . (137ص:  
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واختيار ىذا الأسموب لكوف العينة مما يمكف إجراء الاختبار أو التحقؽ عمييا، ذلؾ أف الباحث لا يستطيع 
. وىي عينة قصدية لاعتبارات  (135، ص:  2012)سبعوف و جرادي،  موضوعيا التحقؽ مف كؿ مجتمع البحث

 جغرافية.
ىي مفاىيـ إجرائية معزولة مف وجية نظر بعض المنظريف، يقوـ بناؤىا عمى تعييف  تحديد المتغيرات:  -8-2

صفات يمكف ملبحظتيا مباشرة في الواقع، ويتـ ذلؾ عف طريؽ وضع مؤشرات تسمح بالانتقاؿ مف 
، ص:  2012)سبعوف و جرادي،  المجرد إلى الممموس، وىو ما يوصؿ الى التحقؽ مف الفرضيات

116) . 
الأساسياف الذاف بنيت عمييما فرضيات الدراسة ىما: المتغير التابع: ىو الظاىرة المدروسة التي والمتغيراف 

 برزت في مشكمة البحث: مدى تحقؽ أىداؼ المقاربة بالكفاءات مف خلبؿ تعميمية النحو العربي. 
 ىو ما يفترض أف يكوف سببا في ظيور المشكمة:  المتغير المستقل:

 )في فروع المسانيات، عمـ النفس، النحو( تكويف الأساتذة العممي -
 تكوينيـ في المقاربة بالكفاءات. -
 كيفية تطبيقيـ لممقاربة بالكفاءات في تدريسيـ لمنحو. -
 قابمية التمميذ لا كتساب الكفاءات المطموبة. -
 آثار التطبيؽ الجزئي ليذه المقاربة عمى التمميذ واكتسابو لمكفاءات. -

بعد الحصوؿ عمى المعطيات مف خلبؿ الاستبيانيف الموجييف، تـ ترميز  كيفية تمخيص معطيات الدراسة:
الشروع في عممية التحميؿ الإحصائي لمبيانات بحساب تكرارات  ّـَ ت  ، ودوائر نسبية المعطيات وتفريغيا في جداوؿ

 .(193، ص:  2012)سبعوف و جرادي،  الإجابات وتوزيعيا وكذلؾ إقامة العلبقات الحسابية بيف المتغيرات

  ومناقشتيا: النتائجعرض  -9
نستعرض التحميؿ المجرى عمى  جداوؿ ودوائر نسبية )يرجع إلى الممحؽ(في وحسابيا بعد تجميع البيانات 

 ومحاولة مناقشتيا وتفسيرىا.  ،تمؾ البيانات الخاصة بالأساتذة ثـ الخاصة بالطمبة
 البيانات المجمّعة من الأساتذة: -9-1

 الأول )التكوين العممي(:تحميل وتفسير نتائج البند - أ
 .إجابات الأساتذة عن التكوين في فروع المسانياتيبين : (22رقم )جدول 

 النسبة المئوية التكرار الفروع المسانية
 %16.66 1 المسانيات التعميمية
 %0 0 المسانيات التداولية

 %50 3 لسانيات النص
 %33.33 2 أكثر مف فرع لساني

 %100 6 المجموع
 

%( ثـ 33.33%( يمييا التكويف في أكثر مف فرع )50أكبر نسبة تكونت في لسانيات النص )نلبحظ 
 %(.0%( والمسانيات التداولية بمفردىا بنسبة معدومة )16.66المسانيات التعميمية )
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التفسير عمى أساس الفرضية الأولى: والتي تنص عمى وجود علبقة بيف نقص التكويف الكمي والنوعي في 
العموـ الآتية بفروعيا )المسانيات، عمـ النفس، النحو( وعدـ تحقؽ أىداؼ المقاربة بالكفاءات، فالنسبة المنخفضة 

اربة لكوف التعمـ، المعمـ، المتعمـ عناصر تربوية لمتكويف في المسانيات التعميمية كفيؿ بعدـ تحقؽ أىداؼ ىذه المق
وىي أيضا موضوع المسانيات التعميمية   (32-31، ص: 2010)العطوي، ذات مكانة في المقاربة بالكفاءات 

 وىدفيا.
%( تضعؼ النظرة التكاممية عند المعمـ 33.33النسبة المنخفضة لمتكويف في أكثر مف فرع لساني ) -

والمواد الدراسية، ومف ثـ يصعب عميو تدريب طمبتو عمى إدماج المعارؼ الذي ىو مطمب )الأستاذ( للؤنشطة 
 .(8و  5، صفحة 2020)مشروع الوثيقة المرافقة لمنياج المغة العربية وآدابيا،  أساسي وممح في ىذه المقاربة

انعداـ التكويف في التداولية كفيؿ بعدـ تصور علبقة المتعمـ بمحيطو الاجتماعي، وكيفية ربط تعمماتو  -
 (19، صفحة 2005)منياج السنة الأولى مف التعميـ الثانوي العاـ والتكنولوجي لمغة العربية وآدابيا،  بيذا المحيط

. 
 .التكوين في فروع عمم النفسيبين : (22رقم ) جدول

 المجموع النسبة التكرار الفئات فروع عمـ النفس
 %100 %16.66 1 نعـ عمـ نفس النمو

 %33.33 2 لا
 %100 %33.33 2 نعـ عمـ نفس الفروؽ الفردية

 %33.33 2 لا
 %100 %83.33 5 نعـ عمـ النفس التربوي

 %0 0 لا
 %100 %83.33 5 نعـ المعرفيةنظريات التعمـ/ النظرية 

 %16.66 1 لا
المنخفضة لمتكويف في فروع عمـ النفس )عمـ نفس النمو، عمـ نفس الفروؽ الفردية( مقارنة بغيرىما  النسبة 

%( يؤثر في تحقيؽ أىداؼ المقاربة بالكفاءات التي تقوـ عمى أساس 33.33مف فروع عمـ النفس بنسبة )
 . (29، ص:  2010)العطوي،  اعتبار الفروؽ الفردية بيف المتعمميف
 التكوين في النحو وتعميمتو.يبن : (23رقم) جدول

 النسبة المئوية التكرار نوع التكوين
 %50 03 رصيف
 %50 03 متوسط
 %0 00 متواضع
 %100 06 المجموع

 
تعادؿ نسبة المتكوينيف في النحو وتعميميتو تكوينا رصينا ومتوسطا؛ مما يؤشر إلى تكويف مقبوؿ في ىذا  

 المجاؿ نظريا.
 بيانات البند الثاني )التكوين في المقاربة بالكفاءات(:تحميل وتفسير - ب
 إدراك مفيوم المقاربة بالكفاءات النظري والبيداغوجي:-1-ب
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 إدراك مفيوم المقاربة.نوع يبين  :(24رقم)جدول 
 النسبة المئوية التكرار نوع الإدراؾ

 %0 0 كمي
 %83.33 5 جزئي

 %0 0 غير مدرؾ
 %16.66 1 لا إجابة
 %100 6 المجموع

؛ مما يضرب تمثميا الكمي في الجانب التطبيقي الذي يضرب (6%) انعداـ الإدراؾ الكمي ليذه المقاربة 
 بدوره نسقية ىذه المقاربة، وبالتالي عدـ تحقؽ أىدافيا.

كما يلبحظ انعداـ نسبة غير المدركيف لمفيوـ المقاربة بالكفاءات، وىذا مؤشر مقبوؿ يدعو لمتفاؤؿ والبناء  -
 عميو.

؛ مما يغذي التطبيؽ الجزئي ليا، (%83.33)يلبحظ نسبة مرتفعة للئدراؾ الجزئي لمفيوـ ىذه المقاربة -
وينسؼ كما سبقت الإشارة إليو نسقيتيا وتحقيؽ أىدافيا؛ إذ النسؽ يؤخذ كمو أو يترؾ كمو، والمعرفة بيذه المقاربة 

 غوجي؛ إذ معرفة الشيء فرع عف تصوره.تنظيرا وتطبيقا متوقفة عمى تصور مفيوميا النظري والبيدا
 إدراك أبعاد وأىداف ىذه المقاربة:-2-ب

 نوع إدراك أبعاد المقاربة.يبين  :(25رقم)جدول 
 النسبة المئوية التكرار نوع الإدراؾ

 %16.66 1 كمي
 %66.66 4 جزئي

 %0 0 غير مدرؾ
 %16.66 1 لا إجابة
 %100 6 المجموع

%(، ونسبة مرتفعة لممدركيف لأىدافيا إدراكا 16.66نسبة منخفضة لممدركيف ليذه الأىداؼ إدراكا كميا ) 
مما يعيؽ تحقيؽ أىداؼ المقاربة بالكفاءات، وىو ما تنص عميو الفرضية الأولى مف ىذه  (%66.66)جزئيا

 الدراسة.
 إدراك وممارسة خصائص التدريس بالكفاءات:-3-ب

 إدراك وممارسة ىذه الخصائص.يبين  :(26رقم ) جدول
 المجموع النسبة التكرار الفئات خصائص التدريس بالكفاءات

 %100 %83.33 5 نعـ تفريد التعميـ
 %16.66 1 لا

 %100 %100 6 نعـ قياس الآداء
 %0 0 لا

 %100 %100 6 نعـ دمج المعمومات
 %0 0 لا

 %83.33 5 نعـ توظيؼ المعارؼ واستغلبؿ المكتسبات
100% 

 %16.66 1 لا
 %100 %83.33 5 نعـ تحويؿ المعارؼ مف النظري إلى العممي
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 %16.66 1 لا
 %100 6 نعـ اعتبار المتعمـ محورا في العممية التعميمية

100% 
 %0 0 لا

 
الجزئي نسبة مرتفعة في إدراؾ وممارسة كؿ خصائص التدريس بالكفاءات؛ مما يناقض الفيـ )الإدراؾ( 

 لمفيوـ ىذه المقاربة وأىدافيا كما سبقت ملبحظتو وتفسيره.
 الوعي بدور الأستاذ في ىذه المقاربة وممارسة ذلك في الواقع:-4-ب

 الوعي بدور لأستاذ وممارستو.يبين  :(27رقم ) جدول
 المجموع النسبة التكرار الفئات دور الأستاذ

 %100 6 نعـ مفكر
100% 

 %0 0 لا
 %83.33 5 نعـ قرارصاحب 

100% 
 %16.66 1 لا

 %100 6 نعـ محفز
100% 

 %0 0 لا
 %100 6 نعـ نموذج

100% 
 %0 0 لا

 %83.33 5 نعـ وسيط
100% 

 %16.66 1 لا
 %100 6 نعـ مدرب

100% 
 %0 0 لا

%؛ مما 100و %83.33، تقدّر ما بيف 7الجدول يلبحظ نسبة مرتفعة للؤساتذة القائميف بذلؾ مف خلبؿ  -
يعني قياـ الأستاذ بكؿ متطمبات ىذه المقاربة بما في ذلؾ التدريب عمى دمج المعارؼ الذي يفتقد فيو تصورا كاملب 

 كما أشرنا إليو سابقا.
 تحميل وتفسير بيانات البند الثالث )تطبيق المقاربة بالكفاءات(:-ت -
 الاطلاع عمى طرق التدريس بالكفاءات:-1-ت -

 .طرق التدريس بالكفاءاتيبين : (28رقم ) جدول
 المجموع النسبة التكرار الفئات الاطلبع عمى الطرؽ
 %100 %83.33 5 نعـ (1الوضعية المشكمة )

 %16.66 1 لا
 %100 %50 3 نعـ (2المشروع )

 %33.33 2 لا
 %100 %100 6 نعـ (3المياـ والاستكشاؼ )

 %0 0 لا
% يميو طريقة 100نسبة مرتفعة لممطمعيف عمى طريقة المياـ والاستكشاؼ بنسبة  8الجدول يسجؿ في 

 % وىذا مؤشر جيد.50% ثـ طريقة المشروع بنسبة 83.33الوضعية المشكمة بنسبة 
 مدى تطبيق الأستاذ لممقاربة النصية في درس النحو:-2-ت
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 خارجية؟ الأمثمة المستخرجة في درس النحو من النص أميبين : (29رقم )جدول 
 النسبة المئوية التكرار الأمثمة المستخرجة

 %33.33 2 مف النص
 %33.33 2 خارجية

 %33.33 2 مف النص وخارجية معا
 %100 6 المجموع

 % للؤساتذة المطبقيف ليذه النصية والنسبة نفسيا لممزاوجيف33.33ذلؾ بتسجيؿ نسبة  9الجدول يوضح  
بيف النص وغيره، والنسبة نفسيا لغير المطبقيف ليذه النصية؛ مما يعني تعادؿ الفئات الثلبثة، ويعني في الوقت 
ذاتو انخفاض تطبيؽ المقاربة النصية عمى الرغـ مف التكويف المرتفع في لسانيات النص )التي تمكف مف فيـ 

ذة حوؿ تكوينيـ في لسانيات النص؛ أو أف يكوف وممارسة ىذه النصية(؛ مما يثبت عدـ صحة ما أدلى بو الأسات
كميا بلب نوعية في ىذا الفرع المساني. بالإضافة إلى ذلؾ، فالمقاربة النصية تحتؿ مكانة في المقاربة بالكفاءات، 
والضعؼ في تصور المقاربة النصية والجزئية في تطبيقيا يؤثر عمى تحقيؽ أىداؼ ىذه المقاربة، وىو ما تتضمنو 

 الثالثة ليذا البحث. الفرضية
 استجابة نصوص الكتاب المدرسي لممقاربة النصية:-3-ت

 نصوص الكتاب المدرسي لممقاربة النصية؟ يبين مدى استجابة: (12رقم ) جدول
 النسبة المئوية التكرار نوع الاستجابة

 %50 3 غالبا
 %50 3 أحيانا
 %0 00 نادرا

 %100 6 المجموع
تعادؿ نسبة القائميف باستجابة النصوص غالبا في الكتاب المدرسي لممقاربة النصية  12الجدول يسجؿ  -

ذا ما قورنت بنسبة المطبقيف لممقاربة النصية المنخفضة ) %( يظير القوؿ 33.33مع القائميف بذلؾ أحيانا وا 
ي المناىج باستجابة ىذه النصوص لممقاربة النصية بنسبة منخفضة ؛ مما يدعو إلى القوؿ بتقصير واضع

والبيداغوجيات الذيف لا يخرجوف الوسيمة التعميمية مكتممة العناصر وفؽ ما تتطمبو المقاربة بالكفاءات مكتفيف 
بالإشارة إلى ذلؾ في الوثائؽ المرافقة لممنياج: في حالة عدـ تمكف الأستاذ مف استخراج الأمثمة مف النصوص 

(. وىذا 32، ص2020لممنياج لمسنة الأولى مف التعميـ الثانوي،  يستعيف بأمثمة خارجية )ينظر:الوثيقة المرافقة
 أيضا يعيؽ تحقيؽ المقاربة لأىدافيا.

 استعمال الوسائل التعميمية:-4-ت
 : ما ىي الوسائل التعميمية التي تستعمميا في درس النحو؟(11رقم )جدول 

 النسبة المئوية التكرار نوع الوسيمة التعميمية
 %16.66 1 التقميدية
 %16.66 1 الحديثة

 %66.66 4 المزاوجة بينيما
 %100 6 المجموع
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بيف الوسائؿ التقميدية والحديثة ونسبة منخفضة لمستخدمي  نسبة مرتفعة لممزاوجيف 11الجدول يسجؿ 
الوسائؿ التقميدية لوحدىا أو الحديثة لوحدىا، في حيف تستدعي المقاربة بالكفاءات الاعتماد عمى الوسائؿ الحديثة 
ه مف إنترنت ووسائؿ التواصؿ الاجتماعي واستعماؿ الكاشؼ الضوئي وغيرىا. الأمر الذي يعيؽ تحقيؽ أىداؼ ىذ

 المقاربة.
 تمكن الطمبة من الكفاءات المستيدفة في درس النحو:-5-ت

 .: ىل يتمكن الطمبة من الكفاءات المستيدفة في درس النحو(12رقم)جدول 
 النسبة المئوية التكرار الطمبة المتمكنيف مف الكفاءات

 %0 0 جميع الطمبة
 %100 6 بعضيـ
 %0 0 لا أحد

 %100 6 المجموع
 

كـ الطمبة المتمكنيف مف الكفاءات المستيدفة في درس النحو واختلبؼ تحصيؿ ىذه  12 الجدوليظير 
الكفاءات باختلبؼ الشعب، فجاءت النتائج: ارتفاع نسبة القائميف بتمكف بعض الطمبة مف ىذه الكفاءات وانعداـ 

لـ تحقؽ أىدافيا النسقية  نسبة القائميف بتمكف جميع الطمبة أو عدـ تمكف أحد منيـ؛ مما يثبت أف ىذه المقاربة
كاممة، فالتطبيؽ الجزئي يؤدي إلى نتائج جزئية نظرا لاختلبؿ النسؽ المعرفي باختلبؿ تطبيقو، وىو ما تنص عميو 

 الفرضية الثالثة مف ىذه الدراسة.
 كيفية قيام الأستاذ بالتقويمات التربوية والنتائج المتحصل عمييا:-6-ت

 .الأستاذ بالتقويم التربوي بأنواعو كيفية قياميبين : (13رقم) جدول
 المجموع النسبة التكرار الفئات نوع التقويـ والقياـ بو
 %100 %100 6 نعـ التقويـ التشخيصي

 %0 0 لا
 %100 %66.66 4 نعـ التقويـ التكويني بعد كؿ درس

 %33.33 2 لا
 %100 %66.66 4 نعـ التقويـ التكويني بعد كؿ وحدة تعميمية

 %33.33 2 لا
 %100 %16.66 1 نعـ التقويـ التكويني بعد مجموعة مف الوحدات

 %16.66 1 لا
 

 : ما طبيعة التقويمات التي تقوم بيا؟(14رقم) جدول
 المجموع النسبة التكرار الفئات طبيعة التقويمات

 %100 %0 0 نعـ تمقينية )حفظ واسترجاع(
 %66.66 4 لا

 %100 %100 6 نعـ تقويـ كفاءات
 %0 0 لا
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 : ىل تيتم بتقويم مدى إدماج المتعمم لمكتسباتو في وضعيات تواصمية ذات صمة بحياتو اليومية؟(15رقم ) جدول
 النسبة المئوية التكرار الفئات
 %100 6 نعـ
 %0 0 لا

 %100 6 المجموع
 

 : نتائج التقويمات المنجزة لاختبار كفاءات الطمبة.(16رقم) جدول
 النسبة المئوية التكرار النتائجنوعية 
 %16.66 1 جيدة

 %83.33 5 متوسطة
 %0 0 ضعيفة
 %100 6 المجموع

 
كيفية ذلؾ، فأظيرت النتائج نسبة مرتفعة لمقائميف بالتقويـ التشخيصي،  16، 15، 14، 13الجداول تظير 

والقائميف بالتقويـ التكويني بعد كؿ درس وبعد كؿ وحدة تعميمية في حيف تنخفض نسبة القائميف بالتقويـ التكويني 
راجعة لممعمـ والمتعمـ  بعد مجموعة مف الوحدات، ولأىمية التقويـ التكويني في بناء الكفاءات، وعدّه بمثابة تغذية

، فإف الإخلبؿ بيذا التقويـ في مرحمة مف مراحمو كفيؿ بزعزعة بناء ىذه الكفاءات؛ مما (2010)العطوي،  معا
 يؤدي إلى عدـ اكتسابيا أو اكتسابيا مشوىة، وىو ما يعارض تحقيؽ أىداؼ ىذه المقاربة.

كما لوحظ نسبة مرتفعة لمقائميف بكوف تقويماتيـ تقويمات كفاءات وليست تمقينية، كما ترتفع نسبة القائميف  -
بأنيـ ميتميف بإدماج المتعمـ لمكتسباتو في وضعيات ذات صمة بحياتو اليومية، لكف نتائج التقويمات )المتوسطة( 

في ىذه المقاربة غير واقعي، فمو كانت خطتيـ تكشؼ أف ما أدلى بو الأساتذة مف إتباع الخطوات الأساسية 
فيي جيدة عمى -إذا لـ تكف ممتازة -التدريسية مبنية بناء نسقيا معرفيا تاما وفؽ المقاربة بالكفاءات، لكانت النتائج 

 الأقؿ.
 : ما ىو السبب في الحصول عمى تمك النتائج.(17رقم)جدول 

 النسبة المئوية التكرار السبب
 %0 0 المتعمـ
 %0 0 المعمـ

 %0 0 المقاربة بالكفاءات
 %33.33 2 أسباب أخرى

 %66.66 4 اجتماع أكثر مف سبب
 %100 6 المجموع

 
تبرير الأساتذة لمنتائج، فتسجؿ نسبة مرتفعة لمقائميف باجتماع أكثر مف سبب في  17الجدولثـ يظير  -

الوصوؿ إلى تمؾ النتائج و نسبة منخفضة لمقائميف بأسباب أخرى غير المتعمـ، المعمـ، المقاربة بالكفاءات، في 
ات لوحدىا ىي السبب في ذلؾ؛ حيف انعداـ نسبة القائميف بأف المتعمـ لوحده، أو المعمـ لوحده أو المقاربة بالكفاء

مما يعني إحساس الأساتذة بأف ىناؾ مشكؿ يتضافر فيو عدة أسباب ىذا المشكؿ ىو عدـ تمكف الطمبة مف 
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اكتساب الكفاءات المطموبة اكتسابا كميا ونوعيا حسب ما تيدؼ إليو المقاربة بالكفاءات؛ مما يعزز الفرضية الثالثة 
 ممقاربة بالكفاءات لو علبقة بعدـ تحقؽ أىداؼ ىذه المقاربة(.ليذه الدراسة )التطبيؽ الجزئي ل

 
بالرجوع إلى النتائج المفرغة في الدوائر النسبية والمعالجة إحصائيا  تحميل وتفسير نتائج استبيان الطمبة: -9-2

  بالنسب المئوية )ينظر الممحؽ(.
  :يلبحظ في إجابات الطمبة عف أسئمة المجاؿ الوجداني 
نسبة مرتفعة للبستقباؿ العادي لحصص المغات بعامة وحصة النحو بخاصة، مما يعني تقبؿ ىذه  -

 الحصص وعدـ النفور منيا، ممّا يساعد عمى اكتساب الكفاءات. 
النظرة إلى ترابط أنشطة المغة: تسجؿ نسبة مرتفعة في الإجابة )بعضيا مترابط وبعضيا منفصؿ(؛ ممّا  -

تبيّف التكاممية في ىذه الأنشطة؛ الأمر الذي يعيؽ عممية إدماج المعارؼ عنده، ومف  يشي بعدـ قدرة الطالب عمى
 ثّـ صعوبة الإنتاج الكتابي. 

نسبة مرتفعة لمتقييـ المتوسط لممعارؼ النحوية التي يممكيا الطمبة، ممّا يعني تواضع اكتساب الكفاءات  -
 في ىذا المجاؿ. 

في المجاؿ الوجداني، نجد قابمية اكتسابيـ لمكفاءات الوجدانية وعميو، مف خلبؿ اختبار قابميات الطمبة 
مقبوؿ؛ أمّا اكتسابيـ لكفاءات الإدماج، واكتساب المعارؼ النحوية، ففيو نقص يمكف تداركو بالتدريب الجيّد عمى 

 توظيؼ المعارؼ ودمجيا. 
 :يلبحظ في إجابات الطمبة عف أسئمة المجاؿ المعرفي 
السؤاؿ مف نوع: حدد، عدد، اذكر، عرّؼ وىو سؤاؿ قاعدي بسيط يتمكف معظـ  نسبة مرتفعة للئجابة عف -

 الطمبة مف الإجابة عنو. 
تعادؿ نسبة الإجابة )غالبا، أحيانا( عف سؤاؿ مف نوع عمؿ، فسر في الشعب الأدبية، ونسبة مرتفعة  -

كتساب كفاءات استدلالية للئجابة )أحيانا( في الشعب العممية عف نفس السؤاؿ، ممّا يعني نقص في قابمية ا
 ومنيجية، وذلؾ لضعؼ في البناء المنيجي لمدروس والكفاءات المستيدفة فيو.

نسبة مرتفعة لممجيبيف بنعـ عف السؤاؿ: أعرب جممة، وظؼ في جممة.  ممّا يعكس قابمية اكتساب  -
 كفاءات نصية تنظر لمكممة مف خلبؿ السياؽ الواردة فيو. 

نسبة مرتفعة للئجابة )أحيانا( عف السؤاؿ: حمؿ، ناقش، مما يعني نقص تعرّض الطالب لوضعيات  -
 مشكمة مف ىذا النوع؛ ممّا يضعؼ قابمياتو لمواجيتيا. 

نسبة مرتفعة لممجيبيف بنعـ عف سؤاؿ مف نوع: ركب، اربط... ممّا يعزز قابمية اكتسابيـ لكفاءات  -
 التركيب بعد التحميؿ. 

عة لممجيبيف بنعـ عف سؤاؿ مف نوع: إبداء الرأي، إعطاء حكـ عمى ظاىرة، ممّا يعني القدرة نسبة مرتف -
 عمى الفيـ وقابمية اكتساب الكفاءات. 

  :يلبحظ في إجابات الطمبة عف أسئمة المجاؿ الحس حركي 
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الحس حركية نسبة مرتفعة للئجابة بنعـ عف أسئمة ىذا المجاؿ؛ مما يعني قابمية اكتساب الطمبة لمكفاءات  -
 )الميارية(. 

 :يلبحظ في إجابات الطمبة عف أسئمة كيفية تطبيؽ المقاربة 
نظرة الطالب لمتقويـ التشخيصي: ىناؾ نسبة مرتفعة للئجابة بنعـ )تعني كونو ضروريا(، ممّا يعني وعي  -

 الطالب بضرورة استغلبؿ المكتسبات القبمية، التي تساعد عمى اكتساب كفاءات أخرى. 
ستاذ درس النحو بدرس النصوص: يلبحظ نسبة مرتفعة لممجيبيف بوجود ربط، ممّا يزكي ما أدلى ربط الأ -

 بو الأساتذة.
نسبة مرتفعة لممجيبيف ب )أحيانا( عف كوف الأمثمة تستخرج مف نصوص سابقة؛ ممّا يعني محدودية  -

 تطبيؽ الأستاذ لممقاربة النصية كما لاحظناه في إدلاءات الأساتذة. 
 الطالب لنفسو في الحصة ونظرتو للؤستاذ:في نظرة  -

يلبحظ نسبة مرتفعة لممجيبيف بػػػػ )إيجابي فاعؿ( ومأتاه تقدير الطالب لذاتو، وليس وعي دوره في ىذه 
المقاربة التي لـ تشرح لو قبؿ تطبيقيا عميو؛ أمّا نظرتو للؤستاذ، فيي كذلؾ نسبة مرتفعة لممحفز الموجو المدرب 

تفسر أيضا تقدير مف الطالب للؤستاذ، وليس وعي كمي لمفاىيـ: التوجيو، التحفيز، التدريب،  ونسبة قميمة لمممقف
 التمقيف. 

دماج المعارف:   في توظيف وا 
  في توظيؼ المعارؼ: نسبة مرتفعة ؿ)نعـ(؛ مما يعني تمكّف الطالب مف وجية نظره مف كفاءات

 التوظيؼ لممعارؼ. 
 يانا(؛ ممّا يعني الشؾ في القدرة عمى إدماج المعارؼ في نص في إدماج المعارؼ: نسبة مرتفعة ؿ)أح
 مكتوب.
نتائج التقويمات المنجزة: نسبة مرتفعة للئجابة )متوسطة(، وىو ما يتفؽ مع إدلاء الأساتذة، ويعكس  -

 اكتساب جزئي لمكفاءات. 
  :في الوسائؿ التعميمية المستعممة مف قبؿ الأستاذ 
ىما معا( أي الأستاذ يستعمؿ الوسائؿ التقميدية والحديثة، والمقاربة يلبحظ نسبة مرتفعة لممجيبيف ب ) -

 بالكفاءات تتطمب التركيز عمى استعماؿ الوسائؿ الحديثة؛ مما يعيؽ تحقيؽ أىداؼ ىذه المقاربة. 
 وعميو، بعد استعراض تمؾ النتائج وتحميميا وتفسيرىا وفؽ فرضيات الدراسة، نأتي إلى حوصمة نتائج البحث. 

 الخلاصة:  -12
يصؿ الباحثاف بعد استعراض المعطيات النظرية لمموضوع: وعرض وتحميؿ وتفسير نتائج الاستبياف الموجو 

لى لأساتذة و إلى ا  لطمبة، يصلبف إلى النتائج التي تثبت تحقؽ الفرضيات المنطمؽ منيا في ىذه الدراسة وىي:اا 
 العموـ المتعمقة بيذه المقاربة وعدـ تحقؽ أىدافياثبوت وجود علبقة بيف نقص التكويف الكمي والنوعي في  -
ثبوت وجود علبقة بيف النقص في التكويف النظري والبيداغوجي في المقاربة بالكفاءات وعدـ تحقؽ  -
 أىدافيا
 ثبوت وجود علبقة بيف التطبيؽ الجزئي ليذه المقاربة وعدـ تحقؽ أىدافيا.  -
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 المعرفية يضعؼ اكتسابو لمكفاءات. ضعؼ قابميات الطالب في المجالات: الوجدانية،  -
 التطبيؽ الجزئي ليذه المقاربة يؤثر عمى الطالب في اكتسابو لمكفاءات اكتسابا كميا.  -

 ولذلك نقترح: 
 تكويف الأساتذة نظريا وبيداغوجيا في ىذه المقاربة وكذا في العموـ المتعمقة بيا.  -
 في ىذه المقاربة.  تكويف الوسائط )المفتشيف والقائميف عمى شؤوف التربية( -
جراء اختبارات قياس الأداء لممفتشيف والأساتذة. -  مراقبة تطبيؽ ىذه المقاربة وا 
الاىتماـ بالنقؿ الديداكتيكي الجيد )تحويؿ المعارؼ مف النظري إلى العممي( ابتداءا مف واضع المنياج  -

ىو وراء  (379-367، ص: 2012ادي، )بوى في الوزارة إلى أستاذ التعميـ الثانوي؛ لأف سوء النقؿ الديداكتيكي
 كؿ الأسباب الظاىرة التي اختبرناىا في ىذا البحث )صعوبة تمثؿ النسؽ المعرفي(

ضرورة التنسيؽ بيف وزارتي التربية والتعميـ العالي في العمؿ التكويني الموجو للؤساتذة الجدد وذوي  -
 الأقدمية.
 التوصيات: -11
نود أف نوجو عناية زملبئنا الباحثيف إلى مزيد مف الاىتماـ بموضوع النقؿ الديداكتيكي لما لو مف أىمية   -

 في فيـ ىذه المقاربة وغيرىا وتوصيؿ ىذا الفيـ للآخريف وصولا إلى التمميذ. 
مف التراث  كما نوجو عنايتيـ إلى ضرورة بناء مقاربة تعميمية ذات بعد تراثي وعصري في الآف نفسو، تنطمؽ

)ولنا في نظرية ابف خمدوف الاجتماعية في التعميـ ما يفيد في ذلؾ( مع الاستفادة مف النظريات والمقاربات 
العصرية دوف الذوباف فييا، فنقترح بذلؾ المقاربة التواصمية، والأفضؿ المقاربة التداولية، كما تنص عمييا المنظرة 

، لتكامؿ ىذه المقاربة وشمولية ”L’implicite“كتابيا "المضمر" في عدة مواضع مف  ” Orcchioni“أوركيوني 
 أبعادىا: لغوية، معرفية، استدلالية.   

 

 : المراجعالاحالات و  -23
 القاىرة: مجمع المغة العربية. المعجـ الوسيط.إبراىيـ مصطفى، و آخروف. )بلب تاريخ(. 

 إربد، الأردف: عالـ الكتاب الحديث. تعميمية النصوص بيف النظرية والتطبيؽ.(. 7002إبرير. )
 (. دمشؽ: دار البمخي.7)المجمد  المقدمة(. 7002ابف خمدوف. )

(. صعوبات تطبيؽ المقاربة بالكفاءات في المدرسة الجزائرية مف وجية نظر معممي التعميـ 7000آسيا العطوي. )
 لاية سطيؼ. سطيؼ.دراسة ميدانية بو  -الابتدائي 

)موسى بختي، المترجموف( الجزائر:  المقاربة بالكفاءات في المدرسة الجزائرية.(. 7002اكزافي روجيرس. )
 الديواف الوطني لممطبوعات المدرسية.

تعميمية المغة العربية في ضوء النظاـ التربوي الجديد: القراءة في المرحمة الابتدائية (. 7002العالية حبار. )
 تممساف: جامعة أبو بكر بمقايد تممساف. انموذجا.
(. 0)الإصدار  عمـ النفس المعرفي المرجعية السيكولوجية لمكفاءات وبيداغوجيا الإدماج(. 7000باتريؾ لومير. )

 )عبد الكريـ غريب، المترجموف( الدار البيضاء، المغرب: منشورات عالـ التربية.
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 (. القاىرة: المكتبة التوفيقية.0، المجمد 0)الإصدار  الخصانص(. 7002بف جني. )
)عز  لغز الكفاءات في التربية(. حوؿ صعوبة مفيمة الكفاية. تأليؼ 7002جاف بوؿ برونكار، و جواكيـ دولز. )

 الديف الخطابي، و عبد الكريـ غريب، المترجموف(. الدار البيضاء، المغرب: منشورات عالـ التربية.
 (. الجزائر: مطبعة بف عكنوف.0)الإصدار  اربة التدريس بالكفاءاتمق(. 7002خير الديف ىني. )
)عبده الراجحي، و أحمد عمي شعباف، المترجموف( بيروت:  أسس تعمـ المغة وتعميميا.(. 0992دوجلبس براوف. )

 دار النيضة العربية.
الجامعية في عمـ الدليؿ المنيجي في إعداد المذكرات و الرسائؿ (. 7007سعيد سبعوف، و حفصة جرادي. )

 الجزائر: دار القصبة لمنشر. الاجتماع.
مجمة دراسات لمعموـ الإنسانية (. تحميؿ الفعؿ الديداكتيكي )مقاربة لسانية بيداغوجية (. 7007عابد بوىادي. )

 (.7)99والاجتماعية، 
وي بالتعميـ الثانوي (. تدريس المغة العربية وفؽ بيداغوجيا الوضعيات: الدرس المغ7009عبد العالي احميدة. )

 . 7مجمة مسالؾ التربية والتكويف أنموذجا. 
 الجزائر: دار الخمدونية. بيداغوجيا التدريس بالكفاءات: الأبعاد و المتطمبات.(. 7002فريد حاجي. )

)عبد الكريـ غريب، و عز الديف  نحو فيـ عميؽ لمكفاءات والكفاءات السوسيوبنائية.(. 7002فيميب جونايير. )
 طابي، المترجموف( الدار البيضاء، المغرب: منشورات عالـ التربية.الخ

 الجزائر: قصر الكتاب. تحميؿ العممية التعميمية.(. 7000محمد الدريج. )
الدار البيضاء، المغرب:  الكفايات في التعميـ: مف أجؿ تأسيس عممي لممناىج المندمج.(. 7009محمد الدريج. )

 مطبعة النجاح الجديدة.
(. المواكبة التربوية: نحو تأسيس نموذج منظومة لتجديد التعميـ ومحاربة اليدر المدرسي. 7002الدريج. )محمد 

 (.20)مجمة عموـ التربية
(. الجزائر: دار اليدى 7)الإصدار  الدليؿ البيداغوجي لمرحمة التعميـ الابتدائي(. 7007محمد الصالح حثروبي. )
 المنشر والتوزيع.

(. بيروت: دار 9، المجمد 0)الإصدار  موسوعة عمـ النفس الحديث(. 7007العيسوي. )محمد عبد الرحماف 
 الراتب الجامعية.

الخطاب الديداكتيكي بالمدرسة الأساسية بيف التصور والممارسة: مقاربة تحميمية نقدية (. 7007محمد لمباشري. )
 .(. الدار البيضاء، المغرب: دار الثقافة لمنشر والتوزيع0)الإصدار 

 (. الجزائر: وزارة التربية الوطنية.7070مشروع الوثيقة المرافقة لمنياج المغة العربية وآدابيا. )
(. الجزائر: وزارة التربية 7002منياج السنة الأولى مف التعميـ الثانوي العاـ والتكنولوجي لمغة العربية وآدابيا. )

 الوطنية.
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 :(12) ممحــــــــقال

 الاستبيانات: -1

 استمارة الاستبيان الموجو للأساتذة:-أ
( في المستطيؿ الذي يوافؽ رأيؾ، مع الالتزاـ بالإجابة عف Xتتعدد أشكاؿ الإجابة، فالرجاء وضع العلبمة )

 الأسئمة المفتوحة.
 ..سنة التخرج:............................................................................... -
 سنة الالتحاؽ بمنصب العمؿ:............................................................... -
 القسـ الذي تدرسو:............................................................................ -
 التكوين:  - أ
 ما ىي فروع المسانيات التي درستيا بالجامعة؟-1

 لسانيات النص    المسانيات التداولية   المسانيات التعميمية  
 ماىي فروع عمـ النفس التي اطمعت عمييا:-2
 لا   عمـ نفس الفروؽ الفردية؟  نعـ    لا    عمـ نفس النمو؟ نعـ  -

 لا  نظريات التعمـ / النظرية المعرفية؟ نعـ    لا    عمـ النفس التربوي؟ نعـ 
   متواضع متوسط   ىؿ تكوينؾ في النحو و تعميميتو تكويف:   رصيف  -3
 غير مدرؾ  جزئي  إدراؾ مفيوـ المقاربة بالكفاءات النظري والبيداغوجي:  كمّي -4
 غير مدركة  جزئيا  أبعاد وأىداؼ ىذه المقاربة )العامة والخاصة( مدركة :  كمّيا  -
 دركة وممارسة في الواقع:خصائص ومميزات التدريس بالكفاءات م -
  تفريد التعمـ )جعؿ المتعمـ يشعر بالاستقلبلية في إبداء الرأي، الأفكار، التجارب( نعـ لا 
  شراكو في التقويـ(  نعـ  لا  قياس الآداء )تقويـ آداء المتعمـ وا 
  دمج المعمومات )مساعدة المتعمـ عمى بناء المعمومات بشكؿ مندمج( نعـ  لا 
  توظيؼ المعارؼ واستغلبؿ المكتسبات القبمية)معارؼ، قدرات ، خبرات، ميارات...(: نعـ لا 
  تحويؿ المعارؼ بنقميا مف النظري الى العممي، وظيورىا في إنجاز المتعمـ: نعـ  لا 
  اعتبار المتعمـ محورا أساسيا في العممية التعميمية التعممية: نعـ لا 
 في ىذه المقاربة وممارسة ذلؾ في الواقع: مدى الوعي بدور الأستاذ -
  مفكر )يخطط انطلبقا مف معرفة بالمنياج، ويفكر في تجاوز الصعوبات( نعـ  لا 
  صاحب قرار )يتخذ القرارات الملبئمة لتقويـ الكفاءات المكتسبة( نعـ  لا 
  محفز )يشجع التلبميذ عمى امتلبؾ الكفاءات والميارات(: نعـ  لا 
 دوة لتلبميذه في الأخلبؽ والعمؿ والاعتماد عمى النفس( نعـ نموذج )ق  لا 
  وسيط )ينتقؿ الأستاذ مف مرسؿ إلى وسيط بيف المعارؼ والتمميذ( نعـ لا 
  دماجيا(: نعـ  لا  مدرب )يضع التمميذ في وضعية مشكمة ويدرّبو عمى اكتساب المعارؼ وا 
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 المنياج: -ب
 بالكفاءات واختيار الأنسب منيا في تعميمية النحو:الاطلبع عمى طرؽ التدريس  -
 لا  طريقو الوضعية المشكمة: نعـ -1
 لا  طريقة المشروع: نعـ -2
 لا  طريقة المياـ والاستكشاؼ: نعـ -3
في بناء درس النحو يكوف الانطلبؽ مف نص مدروس سابقا تستخرج منو الأمثمة أـ تكوف ىذه الأخيرة  -

 خارجية  خارجية؟ مف النص 
 نصوص الكتاب المدرسي، ىؿ تستجيب إلى المقاربة النصية المذكورة؟ -

 نادرا أحيانا غالبا 
 عند تقديـ درس النحو ما ىي الوسائؿ التعميمية التي تستعمميا؟ -
 المزاوجة بينيما  الحديثة  التقميدية  
 الكفاءات التي تستيدفيا في درس النحو ىؿ يتمكف منيا:  -

 لا يتمكف منيا أحد بعضيـ  ة جميع الطمب
 كيؼ تتأكد مف حصوؿ الطالب عمى ىذه الكفاءة؟............................................. -
 التقويـ التربوي عنصر ىاـ في المقاربة بالكفاءات:  -
  ىؿ تقوـ بتشخيص المكتسبات القبمية لممتعمـ )تقوـ تشخيصي( نعـ  لا 

 ......................................................................متى تقوـ بو؟ ..........
  : التقويـ التكويني يسير بمحاذاة تكويف المتعمـ، فيؿ تقوـ بو 
 لا  بعد كؿ درس : نعـ  -
 لا  بعد كؿ وحدة تعميمية: نعـ  -
  لا بعد مجموعة مف الوحدات: نعـ  -
 لا . تقويـ كفاءات : نعـ    لا )حفظ واسترجاع( نعـ  ما طبيعة ىذه التقويمات؟ تمقينية -
ىؿ تيتـ بتقويـ مدى ادماج المتعمـ لمكتسباتو في وضعيات تواصمية لحؿ بعض المشكلبت ذات الصمة  -

 ولماذا؟ ..........................................................  لا  بالحياة اليومية؟ نعـ
 أنجزتيا لاختبار كفاءات الطمبة في الأسابيع الماضية، ىؿ كانت النتائج:التقويمات التي  -

 ضعيفة متوسطة  جيدة 
 أسباب أخرى  المقاربة بالكفاءات  المعمـ  إلاـ ترجعوف ذلؾ؟ المتعمـ 

 استمارة الاستبيان الموجو لمطمبة:-ب
 ........................المدرسة التي تنتمي إلييا: ..................................

 القسـ: ................................................................................
 الشعبة: ..............................................................................

 بالإجابة عمى الأسئمة المفتوحة.( عمى الإجابة التي توافؽ رأيؾ، مع الالتزاـ Xضع العلبمة )
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 المجال الوجداني: .1
 □سيء  □عادي  □كيؼ تستقبؿ حصص المغات؟ استقباؿ جيد    -
معزولة عف  □بعضيا مترابط والآخر منفصؿ  □تُعمّـ المغة عبر أنشطة كيؼ تنظر إلييا: مترابطة -
 □بعضيا 
 □سيء □عادي  □النحو مف الأنشطة المغوية التي تدرسيا كيؼ تستقبؿ ىذا الدرس؟ جيد  -

 لماذا؟ ...........................................................................................
 □ضعيفة    □متوسطة      □بـ تقيـ معارفؾ فيو؟ جيدة  -
 المجال المعرفي: .2
 ىؿ تستطيع الإجابة عف سؤاؿ مف نوع:  -
 □لا    □عدد، حدد، اذكر، عرؼ ...  نعـ    - أ
 □نادراً      □أحيانا      □عمؿ، فسر، اشتؽ، استخرج، استنتج ...: غالبا    - ب
 □لا    □أعرب، جممة، وظؼ في جممة ...: نعـ    - ت
 □نادراً  □أحيانا     □حمؿ، ناقش، قارف، وازف ...: غالبا    - ث
 □لا    □بط، اقترح، خطط، رتب، ...: نعـ    ركب، ار  - ج
 □نادرا □أحيانا  □ما ىو رأيؾ في ىذه المسألة، اعط حكما عمى ظاىرة، دافع عف أطروحة، غالبا - ح
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 ىؿ تتمكف مف القياـ بالأفعاؿ السموكية الآتية عندما تطمب منؾ؟
 □لا  □ميز، اضبط، اعزؿ، افحص: نعـ    - أ
 □لا    □بيف، ىؿ تستجيب لكذا، باشر حؿ التمريف، ساىـ في العمؿ التطوعي، ... نعـ  - ب
 □لا    □نسّؽ الفقرة الآتية، صحح الأخطاء، قس درجة الحرارة، ... نعـ     - ت
 □لا    □ركّب، ثبّت، فؾّ، اصنع، ...: نعـ  - ث
 □ لا □ابف، اجمع، اربط، أصمح ...: نعـ     - ج
 □لا  □يـ، ىؿ بإمكانؾ التكيؼ مع ىذا الوضع: نعـ   غير ما يجب تغييره، أعد تنظ - ح
 □لا    □صمـ مخططا، ىؿ باستطاعتؾ ابتكار طريقة أخرى لمحؿ: نعـ    - خ

 في المنياج:   .4
 □لا  □في بداية السنة الدراسية يقوـ الأستاذ باختبار مكتسباتؾ القبمية ىؿ تجد ذلؾ ضروريا؟ نعـ - أ

 ........................................................................إذا كاف ضروريا، لماذا؟ 
ىؿ يقتصر ىذا التقويـ عمى بداية السنة أـ يقوـ بو الأستاذ في أوقات أخرى حدد  - ب

 ذلؾ............................
بدوف  □ربط في درس النحو، ىؿ ينطمؽ الأستاذ بربطو بدرس النصوص أـ ينطمؽ فيو بدوف ىذا الربط؟ - ت
 □ربط 
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 □ نادرا □أحيانا □الأمثمة التي تناقش أثناء الدرس لمخروج بالقاعدة مستخرجة مف نصوص سابقة:غالبا  - ث
أـ مجرد متمؽ  □كيؼ تنظر لمدور الذي تمعبو في الحصة: إيجابي فاعؿ تبني معارفؾ بنفسؾ     - ج

 □لممعارؼ 
  □ممعارؼ أـ ممقنا ل □كيؼ ترى دور الأستاذ موجيا، محفزا، مدربا  - ح
 □لا    □عند صوغ أحكاـ القاعدة، ىؿ تستطيع إنشاء جمؿ تمثؿ بيا لمظاىرة المدروسة؟ نعـ    - خ
ىؿ تتمكف دوما في نياية الدرس مف إدماج معارفؾ النحوية في إنتاج كتابي )تحضيرا لحصة التعبير  - د

 الكتابي(؟
 □نادرا       □أحيانا            □غالبا             □دائما                       

 □ضعيفة □متوسطة □التقويـ الذي أجريتموه في الأسابيع الماضية، كيؼ كانت نتائجؾ فيو؟جيدة - ذ
 اذكر السبب: ................................................................................    

 □ىما معا  □حديثة  □درس النحو   تقميدية  الوسائؿ التعميمية التي يستخدميا الأستاذ في - ر
 ماذا تفضؿ منيا؟ لماذا؟ ....................................................................

 الدوائر النسبية: -2
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