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مؤسسي عمـ و  واحد مف أعظـ عمماء التاريخ وواحد مف رواد التربية،الضوء عمى  ييدؼ ىذا البحث إلى تسميط :ممخص
كما ييدؼ إلى تقديـ شرحًا وافرًا عف آراء وتوجييات ىذا العالـ بخصوص الفكر التربوي ومقارنتو بالفكر التربوي ، الإجتماع

عصر ابف خمدوف إلى عصرنا الحديث، ومعرفة مدى التغير والتحوؿ الذي طرأ عمى مبادئ الفكر التربوي عبر الزمف منذ 
تأثيره عمـ التربية و  ىذا، وكذلؾ معرفة ما لإبف خمدوف مف دور فعّاؿ في ىذا المجاؿ مف خلاؿ النظر في آرائو وافكاره

 الحديث .
 التربية الحديثة. ؛درجة الاتفاؽ ؛الآراء التربوية ؛ابف خمدوف :الكممات المفتاحية

 

Abstract:  
This research aims to shed light on one of the greatest scholars of history, one of the pioneers of 

education, and the founders of sociology. It also aims to provide an extensive explanation of the 

opinions and directions of this scholar regarding educational thought compared to modern educational 

thought and the degree of evolution in the principles of the educational thought across time, since the 

era of Ibn Khaldun to the present time.Moreover, the researcher tries to uncover Ibn Khaldun's 

effective role in this field of education by presenting his views, ideas regarding modern pedagogy. 
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 : مقدمة-1
التربية، لأنيـ في ذلؾ اىتموا وركزوا عمى موضوعات  يعتبر العمماء المسمميف مف أفضؿ الذيف عالجوا وشرحوا

نما  التكاليؼ إزاء النظرة الإسلامية ليس الميـ في الجانب الظاىر والباطف معاً في السموؾ، لأنو والفرائض فقط، وا 
تربية حسنة ترتكز عمى  ضرورة توفر النية السميمة والحسنة، ليذا نرى إىتماـ العمماء المسمميف بتربية الطفؿ

 قمب، وحسف النّية، بالاضافة إلى أعماؿ الجوارح.ال سلامة
وقد أسيـ الرواد الأوائؿ بأفكارىـ في صياغة مكونات المنيج الإسلامي في تربية الطفؿ وتنشئتو التنشئة الإسلامية 
 القويمة، فيذا الفيمسوؼ " ابف خمدوف " ييتـ في مقدمتو المشيورة بعممية التطبّع الإجتماعي لمطفؿ، ويضع منيجاً 

المتداخمة التي تيتـ  في تربية الطفؿ يقوـ عمى التدريب في تطبيع الطفؿ إجتماعيًا، حيث يرفض عممية التمقيف
الطفؿ استيعابيا  بالكـ لا بالكيؼ المستخدمة حالياً في عممية التعميـ، ويرى التدرج قميلًا، شيئاً فشيئًا حتى يستطيع

عف طريؽ تغذية عقمو الذي لـ يكتمؿ بعد،  تكويف ممكة الطفؿ وىضميا، فتصبح فكرًا وسموكًاو عملًا، ومف ث ّـ
بخلاؼ شحف عقمو في الوقت الذي تكوف فيو ممكة الطفؿ ما زالت ضعيفة، ولا تستطيع أف تستوعب ذلؾ العمـ 

 دفعةً واحدة.
ب القير ىكذا أسيـ " ابف خمدوف " في بمورة النظرية التربوية الإسلامية في تربية الطفؿ، حيث يرى بأف أسمو 

والتأديب عف طريؽ عممية التعمّـ والتطبع الإجتماعي لا يأتي بنتيجة بؿ العكس مف ذلؾ تمامًا، يخمؽ في النفس 
يؤكد " ابف خمدوف" عمى أسموب الترغيب أكثر مف الترىيب، حيث يأخذ بالترىيب  في حيف الصفات المذمومة،

الأمر لا يُعد إختلافا بيف ابف خمدوف وباقي فلاسفة التربية أف ىذا في حقيقة  والترغيب في العممية التربوية، إلاّ 
أمثاؿ الإماـ الغزالي وابف سينا إلّا فيما يتعمؽ بالبيئة وظروؼ المجتمع الذي ربما يحتاج إلى استخداـ  الإسلامية

 عامؿ الترغيب أكثر في زمف معيّف، وعامؿ الترىيب أكثر في زمف آخر.
 : سيرتو-2

ىو ولي الديف أبو زيد عبد الرحمف بف محمد بف محمد بف محمد بف الحسف ابف محمد بف جابر بف محمد بف 
ىػ، صفحة 1039)الحنبمي،  ابراىيـ بف محمد بف عبد الرحيـ الخضرمي الإشبيمي المالكي المعروؼ بابف خمدوف

ـ في القاىرة، وتمقى عمى أبيو وعمى بعض عمماء 1406ىػ ػ808ـ وتوفي 1332-ىػ 732، ولد بتونس سنة (76
)فروخ،  مف الشعراء تونس والوارديف إلييا القرآف العظيـ حفظًا وتفسيرًا ثـ الحديث والفقو والمغة والنحو وكثيرًا

تـ توسع في  استوفى أكثر عمومو الدينية والمغوية وفي السادسة عشرة مف عمره كاف قد(691، صفحة 1972
، وتنقؿ بيف تممساف (77ىػ، صفحة 1039)الحنبمي،  ىػ769عموـ المنطؽ والفمسفة، ورحؿ إلى غرناطة سنة 

 ومراكش وتونس ومصر، متسمماً وظائؼ ومناصب عميا.
عاقلًا، صادؽ الميجة، عزوفًا عف الضيّـ، طامحًا لممراتب العميا، ولما كاف فقييًا فصيحًا جميؿ الصورة  -

 (119ـ، صفحة 1989)الحاج، رحؿ إلى الأندلس، اىتّز لو سمطانيا، وأركب خاصتو لتمقيو وأجمسو في مجمسو
)الحنبمي،   ـ، ودفف في مقابر الصوفية ولو ست وسبعوف سنة.1406ىػ/808وكانت وفاتو في القاىرة سنة 

 (77ىػ، صفحة 1039
، وىو رائد مجدد  - ًـ موسوعيًا متعدد المعارؼ والعموـ ويعد " ابف خمدوف" عبقرية عربية متميزة، فقد كاف عال

ماـ ومجدد في عمـ التاريخ وأحد روّاد فف " في كثير  مف العموـ والفنوف، فيو المؤسس الأوؿ لعمـ الإجتماع، وا 
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الأتوبيوجرافيا"، فف الترجمة الذاتية. كما أنو أحد العمماء الراسخيف في عمـ الحديث، وأحد فقياء المالكية 
لو إسيامات متميزة في  والتعميمي، كما كاف المعدوديف، ومجدد في مجاؿ الدراسات التربوية وعمـ النفس التربوي

 (57، صفحة 2007)الزىيري، التجديد في أسموب الكتابة العربية.
  :نشأتو-3

نشأ " ابف خمدوف" في بيت عمـ ومجد عريؽ، فحفظ القرآف في وقت مبكر مف طفولتو، وخلاؿ نشأتو، حصؿ عمى 
عائمتو، خاصة وأنو كاف ينحدر مف عائمة يشتغؿ معظـ رجاليا في حقؿ السياسة، وقد كاف أبوه تعميـ يميؽ بأبناء 

ىو معمّمو الأوؿ، كما درس عمى مشاىير عمماء عصره، مف عمماء الأندلس الذيف رحموا إلى تونس بعدماَ ألّـ بيا 
ؿ والتوحيد، كما درس كذلؾ عموـ مف الحوادث، فدرس القراءات وعموـ التفسير والحديث والفقو المالكي، والأصو 

المغة مف نحو وصرؼٍ وبلّاغة وأدب، ودرس كذلؾ عموـ المنطؽ والفمسفة والطبيعيات والرياضيات، وكاف في 
 (13-12، الصفحات 2007)الزىيري،  جميع تمؾ العموـ مثار وبلاغة إعجاب أسػاتذتو وشيػػوخو

 : وشيوخوأساتذتو -4
محمد بف عبد المييمف الحضرمي، ومحمد بف سعد بف براؿ الأنصاري،  :ومف أبرز ىؤلاء الأساتذة والمشايخ

، وأحمد بف القصار، ومحمد بف جابر القيسي، ومحمد ومحمد بف الشواشي الزرزالي، ومحمد بف العربي الحصايري
بف سميماف الشظي، ومحمد بف إبراىيـ الآبمي، وعبد الله بف يوسؼ المالقي، وأحمد الزواوي، ومحمد بف عبد 

 السلاـ وغيره.
نحاة في ىو محمد بف عبد الميميف الحضرمي، إماـ المحدثيف وال :وكاف أكثر ىؤلاء المشايخ تأثيراً في فكره وثقافتو

)الجوىري، يوسؼ، المغرب، ومحمد بف ابراىيـ الأبمي الذي أخذ عنو عموـ الفمسفة والمنطؽ والطبيعة والرياضيات 
 (12، صفحة 2008

 : مكانتو في العمم-5
الحاسبيف، ولكف الرجاؿ الذيف أنبتت المعاىد العممية الإسلامية مف فحوؿ العمماء رجالًا لا تحيط بيـ أقلاـ 

يتسنّموف في العمـ الذروة القصوى، وتتفجّر قرائحيـ بمدارؾَ فائقةٍ فيخرجوىا لمناس في أسموبيا الحكيـ ليسوا بكثير، 
 ومف ىذه الطائفة العزيزة المثاؿ أبو زيد عبد الرحمف بف خمدوف.

النظرية، ضميعاً في الفنوف الأدبية، ويشيد لو بالرسوخ  كاف بعيد الشأوِ في العموـ الشرعية والعربية، خبيراً بالعموـ
في العمـ الكتب التي درسيا مثؿ " تيذيب البرادعي" في الفقو، ومختصري " ابف الحاجب" الأصمي والفرعي، 

" صحيح مسمـ" وغيرىما مف أميات الكتب في عمـ الحديث، وكتاب " التسييؿ" لابف مالؾ في و وكتاب " الموطأ"
 (24، صفحة 2012)حسيف، النحو 

الحكمية والتعميمية عف أبي عبد الله محمد بف ابراىيـ الآبمي، وخيرُ  وسائر الفنوف والمنطؽ وأخذ العموـ العقمية
العموـ تاريخو التي أمتع فييا البحث عف حقائؽ ىذه  شاىدٍ عمى تقدمو في ىذه العموـ النقمية والعقمية مقدمة

 عمى طرز لا يبتكره إلّا مف مارسيا عمى بيّنة مف أمرىا وتعمؽ فييا. وفمسفتيا
إلى ثقافة الفكر، والفيـ قوة الحفظ، فكاف يحفظ القرآف الكريـ، والمعمّقات، وديواف الحماسة، وقطعة مف  وأضاؼ

)حسيف،  مات العمميةشعر المتنبي، وسقط الزند، وطائفة مف أشعار كتاب الأغاني، وغير ذلؾ مف المنظو 
 (25، صفحة 2012
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 : كتبو ومؤلفاتو الأدبية-6
 سواء في عمـ الإجتماع، أو التاريخ، قدـ ابف خمدوف العديد مف المؤلفات والكتب في الكثير مف المجالات والعموـ 

 : يأتي ومف أىـ مؤلفاتو ما أو الفمسفة، أو الفقو أو الحساب، أو المنطؽ، أو عمـ الكلاـ،
 ىو كتاب كامؿ إسمو " العبر في ديواف المبتدأ والخبر في أياـ العرب :كتاب الغبر وديواف المبتدأ والخبر -1

في جزئو الأوؿ عمى مقدمة ابف خمدوف  السمطاف الأكبر"، ويحتوي الكتاب والعجـ والبربر ومف عاصرىـ مف ذوي
 المشيورة.

مف أىـ مؤلفات ابف خمدوف، وترجمت إلى العديد مف المغات الأجنبية، فنالت شيرة تعدّ المقدمة  :المقدمة -2
 كبيرة عُرؼ عمى إثرىا " ابف خمدوف" عند الغرب قبؿ الشرؽ.

شرح ابف خمدوف في ىذا الكتاب منيج الصوفية وأىـ نظرياتيـ، وذكر  :شفاء السائؿ لتيذيب المسائؿ -3
 يث ألؼ ىذا الكتاب بناءً عمى طمب شريحة كبيرة مف الناس.الرجاؿ المشيوريف منيـ، وأىـ مؤلفاتيـ ح

ابف خمدوف كتابو ىذا في سف لـ يتجاوز العشريف عامًا، ويُعد أوؿ  كتب :لباب المحصؿ في أصوؿ الديف -4
في حياتو، حيث شرح فيو أحد كُتب عمـ الكلاـ بالإضافة إلى ما جاء في كتب المؤرخيف مف عناويف  كتاب يؤلفو
شروحو لبعض مؤلفات " ابف رشد" وشرحو لنيج البردة، وشرحو عمى الرجز في الفقو، وكتاب  :ى مثؿلمؤلفات أخر 

 (9ـ، صفحة 1997)أبو زيد، في الحساب، والمنطؽ، وغيرىا.
 :آراؤه التربوبة -7

بشكؿ منيج،  ولـ تكف تمؾ الآراء مترابطةمقدمة ابف خمدوف" وف التربوية في مقدمتو المسماه "وردت آراء ابف خمد
ة جاحلتعميـ ضروري وطبيعي في البشر، لأف ا بؿ كانت مبادئ وملاحظات عامة مبعثرة، ويرى ابف خمدوف

الإنساف إلى معرفة العموـ المختمفة التي تتيسّر بالفيـ والوعي فقط، بؿ بممكة خاصة، والحصوؿ عمى ىذه الممكة 
)العمايرة،  :في العمـ أو الفف يكوف بالتعميـ، ومف الآراء والتوجييات التربوية التي تطرؽ إلييا ابف خمدوف مايمي

 (190-175فحات ـ، الص1995
 : التعميم في الصغر أشد رسوخًا-8

الغزالي وغيره مف المرّبيف المسمميف أف التعميـ في الصغر أشدّ رسوخاً وأنو أصؿٌ لما قالو " ابف خمدوف" مايردد "
 (405-404ـ، الصفحات 2000)مرسي، بعده. 

 الانتقال من البسيط إلى المركبمراعاة التدرج في -9
السيؿ إلى الصعب ومف البسيط إلى  إف المتصفح لفصوؿ مقدمة ابف خمدوف يلاحظ أنو أكد عمى فكرة التدرج مف

في فكر "  وىذا الإتجاه(412، صفحة 1962)ابف خمدوف، المعقد، والانتقاؿ مف الجزئي إلى الكمي وليس العكس 
ابف خمدوف" لو معزى تربوي ىاـ يتفؽ مع ما تنادي بو التربية المعاصرة في طرؽ التدريس فيما يعرؼ بالطريقة 

 : الإستقرائية التي تركز عمى ثلاث فرضيات ىي
 أف القدرة عمى التفكير ىي ميارة يمكف أف تُعمًّـ -أ

 لمادة الدراسيةتفاعؿ متواصؿ بيف عقؿ التمميذ وا أف التفكير ىو عممية-ب
 بواسطة تسمسؿ تدريجي مف البسيط إلى المركب اف نمو التفكير إنّما يتـ-ج

 : كما تستند في تطبيقيا عمى عدة شروط منيا
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 تدريج المعمـ لممعمومات والخبرات الدراسية مف الخاص إلى العاـ ومف الجزئي إلى الكمي. -1
 ليا استقراء المبادئ والعمومياتتوفير المعمومات الكافية التي يستطيع التلاميذ مف خلا -2
 : ومف مميزات ىذه الطريقة مايمي استعماؿ المعمـ لأسئمة واضحة ومتسمسمة منطقيا، -3

 .زيادة القدرة الفكرية عند التلاميذ 
 .تكويف فكر خلاؽ 
 .دراؾ طبيعة المعمومات وكيفية الوصوؿ إلييا  تنمية قدرات متعددة، كالقدرة عمى التركيب المغوي وا 

خاصة في المرحمة التي و  اف ذلؾو  ابف خمدوف الى الاثار التي تنجـ عف تكميؼ المتعمميف فوؽ طاقاتيـ ويتعرض
يمقى الموـ عمى سوء و  التكاسؿو  يودي بيـ الى الانصراؼ عف التعميـ لـ يستعد المتعمـ فييا استعدادا عقميا مناسبا

 الحوافزو  التشويؽو  الشوؽو  مـ عف الاستعداد لمتعمـالتعميـ .و في لغة حديثة نقوؿ اف ابف خمدوف منذ ستة قروف تك
 (326ـ، صفحة 1986)أحمد،  الجيدو  الاىتماـو  التدريبو 

يقوؿ انيا تحصؿ في ثلاث تكرارات ، و كثر شارحاً التدرج في تمقيف العموـ لممتعمميفأويتكمـ ابف خمدوف في تفصيؿ 
 خمدوف.وىذا ما يراه ابف 

 في ثلاث تكرارات. وىذا ما يراه ابف خمدوف
ذلؾ الباب ويقرّب لو في شرحيا عمى  ..." يمقي عميو ) المتعمـ ( أولّا مسائؿ مف كؿ باب مف الفف ىي أصوؿ-1

سبيؿ الإجماؿ، ويراعي في ذلؾ قوة عقمو واستعداده لقبوؿ ما يرد عميو حتى ينتيي إلى آخر الفف، وعند ذلؾ 
)ابف  ة في ذلؾ العمـ، إلّا أنيا جزئية وضعيفة، وغايتيا أنيا ىيأتو لفيـ الفف وتحصيؿ مسائموتحصؿ لو ممك

 (533، صفحة 1962خمدوف، 
... " ثـ يرجع بو إلى الفف ثانية، فيرفعو في التمقيف عف تمؾ الرتبة إلى أعمى منيا، ويستوفي الشرح والبياف، -2

)ابف ويخرج عف الإجماؿ، ويذكر لو ما ىنالؾ مف الخلاؼ ووجيو إلى أف ينتيي إلى آخر الفف فتجود ممكتػػػو 
 (533، صفحة 1962خمدوف، 

..." ثـ يرجع بو وقد شدّ، فلا يترؾ عويصاً ولا مبيماً ولا مغمقًا إلّا أوضحو، وفتح لو مقفمو، فيخمص مف الفف -3
وقد استولى عمى ممكتو. وىذا ىو وجو التعميـ المفيد. وىو كما رأينا إنما يحصؿ في ثلاثة تكرارات. وقد يحصؿ 

 (533، صفحة 1962)ابف خمدوف، تيسر عميو" لمبعض الآخر في أقؿ مف ذلؾ بحسب ما يخمؽ لو وي
 عد إشغال المتعمّم بعممين في وقت واحد -11

إف تعميـ المتعمميف عمميف في وقت واحد يشغؿ المتعمميف ويعرضيـ لمفشؿ والإحباط وذلؾ لأف عقؿ الإنساف 
أف لا يخمط عمى وقت واحد، وفي ذلؾ يقوؿ "ابف خمػػدوف" "عمـ في بأكثر مف  محدود وغير قادر عمى الإحاطة

فيو مف تقسيـ الباؿ وانصرافو عف كؿ واحد منيما  اينئذ قؿّ أف يظفر بواحد منيما لمالمتعمّـ عمماف معاً " فإنو ح
ذا تفرغ الفكر  معاً  فتقسيـ إلى تفيّـ الآخر، فيستغمقالما فيو مف  لتعمّـ ماىو ويستصعباف، ويعود منيما بالخيبة، وا 

 (1225، صفحة 1962)ابف خمدوف، بسبيمو مقتصراً عميو، فربما كاف ذلؾ أجػدر بتحػػصيمو" 
ظو وفيـ معانيو، وىو ف الكريـ وحفآتابة ثـ الإنتقاؿ إلى تعميـ القر كما أنو نادى بضرورة تعمّـ مبادئ القراءة والك-

المرّبيف في عصره، لإصرارىـ عمى تحفيظ القرآف الكريـ لممتعمميف في بداية طفولتيـ المتأخرة قبؿ  دفي ذلؾ ينتق
"أفّ القرآف ىو كتاب الله المحفوظ وليس لنا أف نقمده، وليس لو تأثير في المغة قبؿ أف : تعمّـ القراءة والكتابة، ويقوؿ
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ومراميو، وسبيؿ ذلؾ البدء بتعميميـ مبادئ القراءة والكتابة  يفيـ الناشئة معانيو ويتذوقوف أساليبو ويدركوف مقاصده
مكانياتيـ" ، 1982)بركات،  وليس العكس مراعاة لمترتيب المنطقي والسيكولوجي لقدرات المتعمميف واستعداداتيـ وا 

  (157صفحة 
تؤدي إلى مرات العقؿ،  العموـ لأنيا مف وجية نظره كما ركز " ابف خمدوف" عمى حصر الممكة في فف واحد مف

" أف تدريب العقؿ بمادة مف : ومف ثّـ تقبمو العموـ الأخرى بسيولة أكثر مف ذي قبؿ، ويقوؿ عمماء التربية في ذلؾ
وذلؾ في المواد الأخرى ويمكنّو مف الإجادة في كؿ مادة،  المواد في ناحية مف النواحي يجعمو قادرًا عمى التفكير

 (352، صفحة 1955)يوسؼ،  بسبب انتقاؿ أثر التدريب مف ىذه المادة إلى المواد الأخرى.
 إن كثرة الإختصارات المؤلفة في العموم مخمّو بالتعميم -11

ذىب كثير مف ": ابف خمدوف" أف مف العوامؿ التي تقؼ في طريؽ التعميـ ىي اختصار كتب العمـ فقاؿيرى "
المتأخريف إلى اختصار الطرؽ والأنحاء في العموـ يولعوف بيا ويدونوف منيا برنامجاً مختصرًا في كؿ عمـ يشتمؿ 
عمى حصر مسائمو وأدلتيا باختصار الألفاظ وحشو القميؿ منيا بالمعاني الكثيرة مف ذلؾ الفف، وصار ذلؾ مُخلًا 

 (1232، صفحة 1962)ابف خمدوف، بالبلاغة وعُسْراً في الفيـ"، 
الكتب الأميات المطولة في الفنوف لمتفسير والبياف  ولـ يتوقؼ الأمر عند ىذا الحد، فقد لجأ بعضيـ إلى اختصار

فاختصروىا تسييلًا لمحفظ، وضرب " ابف خمدوف" أمثمة عمى ذلؾ، "بابف الحاجب" في الفقو وأصوؿ الفقو وأصوؿ 
" الخونجي" في المنطؽ وغيرىـ الكثيروف. وقد انتقد " ابف خمدوف" ذلؾ لأف بعض و الفقو، " وابف مالؾ" في العربية

موـ تحتاج إلى الإطالة والتكرار لما تحتويو مف مفاىيـ ومعافٍ لا يستطيع المتعمـ فيميا دوف ىذه الإطالة الع
والتكرار، ولأف اختصار العموـ يصيبيا بالخمؿ وتصبح عسيرة عمى الفيـ وخاصة لصغار المتعمميف لعدـ وجود 

أف الإختصار يفسد التعميـ ": ابف خمدوف"" :ذلؾ يقوؿ لدييـ الإستعداد والقدرة لفيـ مثؿ ىذه المختصرات وفي
ويُحؿ بالتحصيؿ ويُخمط عمى المبتدئ في التعميـ بإلقاء الغايات مف العمـ وىو يستعد لقبوليا بعد، وىو مف سوء 

 (1232، صفحة 1962)ابف خمدوف،  التعميـ،
ي أف المتعمّـ يجب أف يستعد لمتعمّـ وأف لا يُرغـ عمى تمقي العموـ دوف وىذا يوافؽ الأبحاث التربوية المعاصرة ف-

)شيلا وأخروف،  الإستعداد الكافي والتأىب ليا، لأف عدـ الإستعداد والإرغاـ يُضيّع الجيود المبذولة في التعميـ.
 ـ(1961

 أن كثرة التآلف في العموم عائقة عمى التحصيل -12
يماناً منو بقصور العقؿ البشري  يعترؼ ابف خمدوف بقصور العقؿ الإنساني وتفاوت مراتبو بيف البشر قوة وضعفاً، وا 
وخصوصاً في المراحؿ النمائية للأفراد، فقد رأى أف العقؿ البشري لا يستطيع إستيعاب العموـ التي تكثر فييا 

ليؼ في العموـ عائقة أ" إف كثرة الت: دمتو فصلًا بعنوافقالمصطمحات والمؤلفات، وقد دفعو ذلؾ إلى أف يكتب في م
مـ والوقوؼ عمى غاياتو كثرة أعمـ أنو مما أضرّ بالناس في تحصيؿ الع" :عف التحصيؿ" وقد ذكر في ىذا الفصؿ

)ابف  المتعمّـ، والتمميذ باستحضار ذلؾ". ليؼ واختلاؼ الإصطلاحات في التعميـ، وتعدد طرقيا، ثـ مطالبةأالت
 ابف خمدوف ىنا كثرة المؤلفات والمصطمحات في العمـ الواحد، بحيثويقصد " (1230، صفحة 1962خمدوف، 

يؤدي ذلؾ إلى نفور المتعمـ مف التعميـ، وابف خمدوف ييدؼ إلى التيسير عمى المتعمـ وبشكؿ خاص في بداية 
 عيده بالتعميـ.
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دفعت " ابف خمدوف" إلى كتابة ىذا الفصؿ في مقدمتو، كثرة طرؽ التدريس وتنوعيا، حيث ومف الاسباب التي 
الطريقة القيراونية والمصرية والبغدادية والقرطبية وغيرىا مف الطرؽ، وكاف المطموب مف المتعمـ  سادت في عصره

عمـ وىذا خطأ كبير فالطرؽ أف يقوـ بالتمييز بيف ىذه الطرؽ، لدرجة أصبحت تبدو لممتعمّـ وكأنيا جزء مف ال
وسيمة وليست غاية. وفي ذلؾ يقوؿ " ابف خمدوف" " ثـ إنو يحتاج إلى تمييز الطريقة القيراونية مف القرطبية 
والبغدادية والمصرية وطرؽ المتأخريف عنيـ والإحاطة بذلؾ كمو، وحينئذ يسمـ لو منصب الفتيا، وىي جميعيا 

)ابف الب باستحضارىا جميعيا وتمييز ما بينيا، والعمر ينقضي في واحد منيا"، متكررة والمعنى واحد، والمتعمّـ مط
 (1234، صفحة 1962خمدوف، 

تقدـ يظير لنا أف " ابف خمدوف" نادى بمراعاة قدرات التلاميذ وأف لا نثقؿ عمييـ بما ىو فوؽ طاقاتيـ، وأف  وممّا
يتـ تعميميـ بيسر وسيولة حتى يقبِمُوا عمى العمـ برغبة ونشاط وأف لا يكوف التعميـ منفراً ليـ. وىذا الذي تنادي بو 

الفردي  التعمّـ بمراعاة الفروؽ الفردية بيف المتعمميف، وظير التربية الحديثة، حيث ظيرت نظريات متعددة تنادي
والإنتقاؿ مف السيؿ إلى الصعب فالأصعب،  لمراعاة الفروؽ الفردية بيف المتعمميف، وظير مبدأ التدرج في التعميـ،

 وبما يتناسب والمرحمة النمائية لممتعمميف.
 التعمّم المركز والموزع :-13

بالرغـ مف إقرار " ابف خمدوف" بوجود الإستعداد لدى المتعمّـ إلا" أنو يؤمف بأف المتعمّـ لا يستطيع قبوؿ العمـ دفعة 
" لأف : واحدة، بؿ يتدرج في قبوؿ شيئاً فشيئاً، وربّما كأف بعض الناس أسرع مف البعض الآخر، وفي ىذا يقوؿ

ذا ، 1962)ابف خمدوف،  تنوسي الفعؿ تنوسيت الممكة الناشئة عنو" الممكات إنّما تحصؿ بتتابع الفعؿ وتكراره، وا 
عطاء الدروس مفرقة، حيث ينصح بأف لا تطوؿ الفترات  وقد انتقد ابف خمدوف تطويؿ الجمسات ،(1234صفحة  وا 

الفترة بيف الدرس والآخر. وقاؿ إفّ مواصمة بيف الدروس، إذ أفّ التقطيع مدعاة لأف ينسى المتعمّـ ما درسو لطوؿ 
الدروس يربط بينيا وبيف بعضيا ويساعد عمى أف تتـ عممية التعمّـ في وقت أقصر، وبطريقة أصح وتأتي بنتيجة 

ي الفف الواحد عمى المتعمّـ ف .." ينبغي ألّا تطوؿ.. ويقوؿ في ىذا الصدد(55)سميماف، د.ت، صفحة  أفضؿ
بتفريؽ المجالس وتقطيع ما بينيا لأنو ذريعة إلى النسياف وانقطاع مسائؿ الفف بعضيا مف بعض فيعسّر حصوؿ 

 (1234، صفحة 1962)ابف خمدوف،  الممكة بتفريقيا".
عمى فترات طويمة، فيو يعارض التعمّـ الموزع عمى وابف خمدوف ىنا لا يقوؿ بالتعمّـ المركّز أو بالتعمّـ الموّزع 

يؤدي إلى النسياف ولا يصمح لتدريس المواضيع والعموـ المطولة، كما أنو لا ينادي  فترات طويمة عمى اعتبار أنو
عمى لأنو يسيؿ وييسّر  بالتعمّـ المرّكز لأنو يؤدي إلى الممؿ والتعب، وكأنو ينادي بالتعمّـ الموّزع عمى فترات قصيرة

" إلى : المتعمّـ، وقد نادت التربية الحديثة بذلؾ، ومف نتائج الدراسات حوؿ التعمّـ المّكز والموّزع، أشارت الدراسات
)عدس، توؽ،  يعطي نتائج أفضؿ مف إستفاده دفعةً واحدة أنو إذا حرى توزيع التعمّـ عمى عدة جمسات قصيرة فإنو

والتربية الحديثة تقرر أف فترات الراحة تعمؿ عمى تثبيت ما حصمو المتعمـ، وذلؾ أف (135صفحة ـ، 1992
  (367ـ، صفحة 2000)العمايرة ـ.،  تنسي في العػادة أسرع مػف الإستػجابات الصػحيحة. الإستجابات الخاطئة

 الرحمة في طمب العمم -14
)لا د لطالب العمـ مف الرحمة في طمبو إلى الأمصار المستبحرة، فرحمة البحث في  :ابف خمدوف في مقدمتويقوؿ 

العمماء تزيد مف فرص إتقاف التعمّـ، لذلؾ نرى عمماء المسمميف حريصيف لمغاية عمى القياـ برحلات  العموـ ومقابمة
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بحثاً عف كؿ ما لو علاقة بالفقو والحديث، ثـ تطورات عممية، وقد كانت بداية الرحلات مف الأندلس نحو الشرؽ 
البحث عف الحقوؿ المعرفية والعممية الأخرى كالطب والفمسفة والحساب والفمؾ  محتويات ىذه الرحلات لتشمؿ

 (66، صفحة 1962)ابف خمدوف،  ...الخ.
النائية في طمب العمـ واستفادة، لأنيا تفتح أماـ الناشئيف كثيراً مف *وبحث ابف خمدوف عمى الرحمة إلى الأقاليـ 

أبواب العمـ، وتوقفيـ عمى مشاىد ليا في توضيح المعمومات وفيميا، وتزيد في تجارتيـ، واكسبيـ عموماً وأفكاراً لا 
 تتاح ليـ لو عاَشوا طوؿ حياتيـ في بمدىـ.

اـ الرحلات كوسيمة عظيمة الأىمية في تحصيؿ المعمومات بطريقة *والتربية الحديثة توافؽ ابف خمدوف عمى استخد
ف كاف ابف خمدوف يقصد مف الرحمة شيئاً آخر، وىو لقاء كبار العمماء والفقياء حيث يقوؿ " إف الرحمة  :عممية، وا 

مزيد كماؿ في العمـ والسبب  -، وكبار رجاؿ العمـ والتعميـأصحاب الإختصاص –في طمب العمـ ولقاء المشيخة 
لقاء،  في ذلؾ أف البشر يأخذوف معارفيـ وأخلاقيـ، وما يتحمّوف بو مف المذاىب والفضائؿ تارة عمماً وتعميماً وا 

رسوخاً، ولا  وتارة محاكاة وتمقيناً بالمباشرة، إلّا أفّ حصوؿ الممكات مف المباشرة والتمقيف أشدّ استحكاماً، وأقوى
 )الأبراشي، د.ت (سيما عند تعدد الأساتذة وتنوعيـ. 

 عدم الشدّة عمى المتعممين -14
انتقد ابف خمدوف" أسموب العقاب البدني الذي كاف سائدا في عصره، وطالب بضرورة استخداـ الرحمة والمّيف 

" فينبغي لممعمـ في متعممو والوالد : عمى المتعمميف مضرّة بيـ، حيث يقوؿوالشفقة مع التلاميذ، إذ يرى أف الشدّة 
في ولده أف لا يستبّد في التأديب" واعتبر أف مجاوزة الحدّ أف مجاورة الحدّ في العقاب ليا أضرار عمى التمميذ 

 تحصيؿ الفضيمة، وتعمؿ عمى إفساد أخلاقو، وبذلؾ لا يتحقؽ اليدؼ مف التعميـ حيث كاف اليدؼ مف التعميـ ىو
سيما في أصاغر الولد لأنو مف سوء الممكة، ومف  في ذلؾ يقوؿ" وذلؾ أف إرىاؼ الحد في التعميـ مضرُّ بالمتعمـو 

كاف مرباه بالعسؼ والقير مف المتعمميف أو المماليؾ والخدـ سطا بو القير وضيؽ عمى النفس مف انبساطيا 
ب والخبث وىو التظاىر بغير ما في ضميره خوفاً مف انبساط وذىب بنشاطيا ودعا إلى الكسؿ وحمؿ عمى الكذ

 (1243، صفحة 1962)ابف خمدوف،  الأيدي عميو، وعمّمو المكر والخديعة، وصارت لو عادة وخمقاً.
ف رفضاً ويظير مف ىذا النص رأي ابف خمدوف الواضح في العقاب، حيث يرفض الشدّة عمى المتعمّمي -

قاطعاَ عمى اعتبار أنيا مضرّة بالمتعمـ وتعمؿ عمى فساد خمقو وتؤثر عمى شخصيتو ولا تحقؽ اليدؼ العاـ مف 
التعميـ، ولا تعمؿ عمى تزويد التلاميذ بسموكيات مرغوب فييا، بؿ عمى العكس تماماً، فقد تكوف عاملًا عمى بعث 

ي إلى أنواع مف الكبث أو الإحباط أو الفشؿ أو غيرىا مف القمؽ والتوتر والخوؼ في نفوس التلاميذ، وقد تؤد
السموكات السمبية، وقد تستمر معو حتى الكبر، وحينيا يصبح التخمص منيا مف الأمور شبو المستحيمة، وقد 

"إنو في حالة عدـ تمكف الطفؿ مف التخمص مف التوتر النفسي : أشارت دراسات عمماء النفس المحدثيف إلى
بية المتراكمة، فإف ذلؾ كثيراً ما يؤدي إلى العدواف والإنحراؼ السموكي، وقد يؤدي إلى الكذب والمشاعر السم

، صفحة 1987)مرعي، بمقيس، وجرائـ الأحداث  والسرقة واليروب مف المدرسة وغير ذلؾ مف مظاىر الجنوح
155) 

ومع إفّ ابف خمدوف عارض الشدة عمى المتعمميف لمجموعة الآثار السمبية التي ذكرت، إلا أنو لـ يترؾ  -
الحبؿ عمى الغارب للأطفاؿ، حيث أنو لا يقوؿ بالتسامح الكمي مع الأطفاؿ فقد أباح العقاب لمضرورة عمى أف لا 
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اشرة بؿ كاف العقاب آخر العلاج، وقبؿ يزيد عمى ثلاثة أسواط، ولـ يكف يطالب باستخداـ العقاب البدني مب
استخداـ العقاب البدني كاف يستخدـ وسائؿ متعددة منيا، الترىيب والترغيب، والتوبيخ والعزؿ، والإىماؿ، ثـ 
العقاب، وكأنو يريد القوؿ بأف طرؽ الترغيب والترىيب ميما بمغت مف الجودة والإتقاف لا تضمف وقاية جميع 

الأحواؿ فلا بد إذف في الحالات الضرورية مف و  والسموكيات الخاطئة في مختمؼ الظروؼالتلاميذ مف الإتجاىات 
 الإستعانة بالطرؽ العلاجية كالعقاب البدني المحدد بثلاث أسواط.

 ق التعميمائطر  -15
وقدرات  ؽ التي تتناسبائلـ يقيّد ابف خمدوف المعمّـ بطريقة واحدة في التدريس، وأجاز لو استخداـ الطريقة أو الطر 

مكانيات التلاميذ، مف منطمؽ أف التعميـ عنده صناعة والصناع يختمفوف في طر  ؽ صناعتيـ، ولكؿ ائوميوؿ وا 
ؽ أو بعضيما ليستطيع تحقيؽ الأىداؼ المرجوة، وىي ائؽ مختمفة، ويحؽ لممعمّـ أف يعتمد جؿّ الطر ائصناعة طر 

قد يتفؽ ابف خمدوف في رأيو ىذا مع ما يطرحو رجاؿ حصوؿ المتعمّـ عمى ممكة العمـ أو الموضوع الذي يدرسو، و 
ؽ وأمثميا ىو تنوعيا وتعددىا، عمى إعتبار أف الموقؼ التعميمي الواحد ائالتربية المحدثيف مف أفّ أحسف الطر 

 ؽ وأساليب متعددة وبما يتلاءـ والمادة الدراسية ومستوى التلاميذ.ائقيتطمب في تنفيذه طر 
نو فضؿ إستخداـ طريقة المناقشة ؽ التي تناسبو، إلا أائاز لممعمـ إستخداـ الطر ومع أف " ابف خمدوف قذ أج

المناظرة يقرب شأف ىذه الممكة ويحصؿ ما يرمي إليو و  المحاورة والمناظرة(، وىو يرى أف فتؽ المساف بالمحاورة)
فة مف طريؽ التخاطب ؽ مختمائالأخذ والعطاء أو المناظرة وىي عرض أمور مف طر  الإنساف منيا بالمحاورة وىي

 (105، صفحة 1982)بركات،  فيما يُخالفيا أو يوافقيا في كلامو"
فالتعميـ عند ابف خمدوف ييدؼ إلى غاية واحدة ىي حصوؿ المتعمـ عمى ممكة العمـ حيث يصبح فيو عمى درجة 

تعمؽ، ليذ انتقد ابف خمدوف الطريقة و  العمـ وحفظو دوف فيـعالية مف الفيـ والإرتقاء، وليس مجرد استظيار 
التعميمية القيراونية التي كانت سائدة في عصره والتي كانت ترتكز بشكؿ كبير عمى الحفظ والتمقيف، وقد وصؼ 
، الطلاب المغاربة في مجالس العمـ، بأنيـ كانوا يمتزموف الصمت والسكوت التاـ والإصغاء دوف مشاركة ولا تفاعؿ

" فتجد طالب العمـ، منيـ بعد ذىاب الكثير مف أعمارىـ في مجالس عممية سكوتاً لا ينطقوف ولا : حيث يقوؿ
)ابف  يُفاوضوف وعناينيـ بالحفظ أكثر مف الحاجة، فلا يحصموف عمى طائؿ مف ممكة التصرؼ في العمـ والتعميـ.

 (987، صفحة 1962خمدوف، 
مف فكر تربوي يتفؽ مع تنادي بو التربية الحديثة، مف حيث الإىتماـ بالفيـ والتعمؽ حتى يستطيع  إف ما ذكر

" فلا  :المتعمّـ مف توظيؼ التعمّـ السابؽ في التعمّـ اللاحؽ، وىذا ما ىدؼ إليو" ابف خمدوف" عندما ذكر في مقدمتو
 "يحصموف عمى طائؿ مف ممكة التصرؼ في العمـ والتعميـ

وكذلؾ نجد" ابف خمدوف" يشجع مشاركة التلاميذ في الموقؼ التعميمي، واعتبر أف مشاركتيـ عف طريؽ  -
المناقشة يؤدي إلى فؾ العقدة التي قد يُصاب بيا بعض التلاميذ، ثـ تدريبيـ عمى الكلاـ والإتياف، بالحجج 

 والبراىيف عمى فكرة اعتنقوىا.
ىذا وقد نظر عمماء التربية الحديثة إلى طريقة المناقشة ) المحاورة والمناظرة( عمى أنيا إحدى الطرؽ اليامة في 
التعميـ، عمى اعتبار أنيا تراعي الفروؽ الفردية بيف المتعمميف وتفسح المجاؿ لممعمّـ لمكشؼ عف ىذه الفروؽ، وأنيا 

لتلاميذ ومعمميـ، وبيف التلاميذ أنفسيـ، تمؾ العلاقات المبنية عمى تساعد عمى تنمية علاقات إجتماعية جيدّة بيف ا
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أساس التفاىـ والتعاوف والإحتراـ المتبادؿ" وكذلؾ تنمي الجرأة الأدبية والقدرة عمى الكلاـ المعبّر وذلؾ باختيار 
، وتييئ فرصة قيمة (630، صفحة 1984)بانبيمة،  الأساليب البيانية لإبداء الآراء وذكر المعمومات الدقيقة،

ـ، 1965)الرحيـ،  .لمتعبير عما لمفرد مف وجيات نظر ومشاعر وأحاسيس تجاه قضية معينة أو قضػػػايا عديدة
 (78صفحة 

  :الخاتمة-16
مف أىـ الإسيامات العممية في تاريخ الفكر التربوي إلى يومنا ىذا، ويعد ابف خمدوف  يعتبر الفكر التربوي الخمدوني

 سابقا عمماء عصره في صبغ التربية بالصيغة الإجتماعية وىو ما يتداولو عمماء التربية الحديثة.
 : ومف خلاؿ ماسبؽ توضيحو توصؿ البحث إلى مايمي

 أفكار تربوية عديدة.وجود منيج تربوي شامؿ لدى ابف خمدوف مع وجود  -1
 اتفاؽ الكثير مف الأفكار التربوية لدى " ابف خمدوف" مع ما تنادي بو التربية الحديثة. -2
 ىدؼ التربية عند ابف خمدوف ىو إعطاء الفرصة لمفكر لكي ينشط. -3
ىدؼ التربية عند ابف خمدوف ىو إعداد أفراد وأناس يستطيعوف العيش الكريـ في مجتمع راؽٍ متحضر  -4

 Herbert spencer يدؼ ذىب إليو بعض عمماء التربية الحديثة وبخاصة " ىربرت سبنسر"وىذا ال
 : في ضوء نتائج البحث نوصي بالآتي

 إعداد المزيد مف الدراسات حوؿ فمسفة التربية الخمدونية.-1
 دراسة نظاـ التعميـ في القرف الثامف اليجري مع ذكر الجوانب الإيجابية للإستفادة منيا.-2
 وبياف كيفية الإستفادة منو في الوقت الحالي. اء التراث التربوي الإسلامي وبياف كيفيةإحي-3
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