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لقد سعت عدّة مناىج إلى تيسير طرق و كيفيّات تعمّم لغة من المّغات و تعميميا ، لكنّ كلّ منيج منيا : ممخصال
المسطّرة. و بتطوّر الدّراسات كان يحمل من النّقائص و يتمقّى من الانتقادات ما يجعمو عاجزا عن تحقيق الأىداف التّعميميّة 

وتنوّع الأنشطة التّعميميّة ، ظيرت الحاجة إلى تبنّي منيج يعطي الحرّيّة لممتعمّم أثناء محاولتو تعمّم لغة ما عن طريق 
،ومن خلال ىذه الدّراسة سنحاول رصد أىميّة التّواصل  التّواصل الشفاىي كما ىو الحال في نشاط فيم المنطوق و إنتاجو

تمر داخل وضعيات تعميميّة تعمّميّة في تسييل طرق التّعبير الشفاىي عن الأحاسيس و الآراء ، وبالتّالي  إثراء الرّصيد المس
 المّغوي لممتعمّمين .

 تعبير شفاىي ; منطوق و إنتاجوفيم ;  اكتساب لغة ; تواصمي منيجالكممات المفتاحية: 

 

Abstract: Several curricula have sought to facilitate ways and means of learning and teaching 

a language, but each syllabus has been imperfect and has received criticism that makes it unable to 

achieve the educational goals laid down. With the evolution of studies and the diversity of educational 

activities, the need has emerged to adopt a curriculum that gives freedom to the learner as he attempts 

to learn a language through transparent communication, as in the case of the activity of understanding 

and producing the operative, and through this study we will try to monitor the importance of 

continuous communication within learning settings in facilitating transparent expression of feelings 

and opinions, thereby enriching the linguistic balance of learners.  

Keywords: learning a lanquage ; continuous communication ; educational goals ; evolution of 

studies. 
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  مقدمة -1

مات في المجالات المختمفة المعمو مى مناىج عديدة لإيصال المعارف و تعتمد العمميّة التّعميميّة التعمّميّة ع
يج التّقميدي يعتمد عمى حيث كان المن، ذلك من جية أخرىتمكين المتعمّمين من المّغة المستعممة في ، و من جية
. في حين رفض المنيج البنيوي ىذه صميّة إلى المّغة المراد تعمّميا، أي وضع مقابل لممفردات من المّغة الأالتّرجمة
"تشومسكي" استجابات ارتكازا عمى النّظريّة السّموكيّة، ومع ظيور دراسات قة ليربط تعمّم المّغة بمثيرات و الطّري

، المّغة في ذاتيا ومن أجل ذاتيا ، حيث تمّ الانتقال من دراسةإلى طرق تعمّم المّغاتالنّظرة  ونظريّتو العقميّة تغيّرت
، عميو المدرّسون كثيرا في المدارس. وىذا ما يعتمد أداة لمتّواصل عبر إجراء محادثاتإلى تعمّميا من حيث ىي 

، ممّا يعني ضرورة امتلاكو لرصيد لغوي يمكّنو يعتمد عمى التّعبير الشّفاىيلذي خاصّة في نشاط فيم المنطوق ا
ذا كان الرّصيد المّغوي المطموب من بين الكفاءات المرجو ت ، حقيقيا من خلال نشاط فيم المنطوقمن ذلك. وا 

  الآتية:ومن ىنا نطرح الإشكاليّة  ،منيج يمكن الاعتماد عميو في ذلك فالمنيج التّواصمي أنجع
كة المّغويّة لممتعمّمين من خلال دروس فيم المنطوق كيف يتمّ استغلال المنيج التّواصمي في إكساب المم

نتاجو؟و   ا 
بمتوسّطة" كوشي  نة الثاّنية من التّعميم المتوسطقسم السّ ينا ىذه الدّراسة عمى تلاميذنا )لتوضيح ذلك أجرر و  

، بسبب ( 2021 -2020لناىا ىذه السّنة ) صوص التي تناو ، ومثّمت ليا بأحد النّ ايت الجزائر (أحمد "أولاد ف
، وىذا ما سأقف عميو ين خاصّة خلال أنشطة فيم المنطوقرغبتي في إبراز دور التّواصل في إكساب المّغة لممتعمّم

  من خلال ىذه الدّراسة التي تعتمد عمى الملاحظة و التّحميل.
 تحديد مفاىيم المصطمحات : -2

 المسانيات التّعميمة:مفيوم -2-1
يتطمب تحديد المفاىيم لممصطمحات العممية لتكون مصطمحات شديدة الدّقّة تأصيلا عمميّا وبحثا موسّعا في 
إطار العمم الذي يبحث فيو ليممس المصطمح اليدف المنشود. ونجد "جورج مونان" في معجم المّسانيات يخصّص 

التّعميميّة ىي: تطبيقات تعميميّة المّغات، وىذا المصطمح مناسب ليذا  مصطمح تعميمي بمساني ويذكر أنّ المّسانيّات
ما يسبق إنجاز  وجيا والمّسانيّات لدراسة وتحميلتمتقي فيو البيداغ ،الحقل متعدد الاختصاصات لمسانيّات التّطبيقيّة

ف الاىداف وبرمجة مادة طرق تعميم المّغات وتطبيق وتعميم منيجيّة مناسبة يأتي المّساني بإسيامو من أجل تعري
    (1971)مونان،   التعميم

نلاحظ من خلال تعريف "مونان" أنّ التّعميميّة فرع من فروع المّسانيّات التّطبيقيّة والذي يعني بالظاىرة 
 المّغويّة وطرق تعميم المّغات.

عمم أصول التّدريس أو عمم "ويرد مفيوم آخر لمّسانيّات التّعميميّة في معجم "المعاني"، فتعرّف عمى أنّيا: 
 .(http/www.almaany.com/ar/dict/ar/en pedagogiy)أصول التّعميم" 

المّسانيّات التي لا تختصّ بذاتيا، فحتّى نلاحظ من خلال ىذا التّعريف أنّ المّسانيّات التّعميميّة من الحقول 
يتمكّن المدرّس من تعميم لغة معيّنة لابد عميو أن يحبك بأصول التعميم، ىذه الأخيرة التي تتداخل فييا عدّة 
اختصاصات كعمم النّفس المّغوي و المّسانيّات الاجتماعيّة وغيرىا ، ممّا يساعد عمى تعميم المّغة وتسييل اكتسابيا. 

 بط بين ىذه الاختصاصات وجعميا في خدمة تعميميّة المّغة نحتاج إلى منيج مثالي يساعدنا عمى ذلك.ولمرّ 
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 المسانيّات التّعميميّة      +   منيج مناسب      =       تعمّم المّغة
 تعريف المنيج: -2-2

كممة "منيج" مشتقة من الجذر المّغوي "نيج" ، جاء في لسان العرب لابن منظور: مادة )نَيَج(:  أ/لغة:
طريق، )نَيِجٌ(: بيّن واضح وىو النيج ، والجمع نَيَجات ونُيجٌ و نُيوج ، وطرق نَيْجَةٌ، و مَنيَج الطّريق: وَضحُو. 

( ،  و أنيج الطّريق: وضح و استبان وصار نيجا  48وفي التنزيل:}لكلّ جعمنا منكم شرعة و منياجا{) المائدة / 
 (2003)منظور،  واضحا بيّنا ، والمنياج: الطّريق الواضح

وجاء في معجم الصّحاح لمجوىريّ: النّيج: الطّريق الواضح، وكذلك المنيج والمنياج ، وأنيج الطّريق: أي 
نَيَجْتُ الطّريق: أي أبنتو و أوضحتو. يقال: اعمل عمى ما نيجتو لك، ونيجت استبان وصار نيجا واضحا بيّنا. و 

 . (1987)حماد،  الطريق أيضا إذا سمكتو و فلان يستنيج سبيل فلان، أي يسمك مسمكو
الذي لا يشوبو غموض  نلاحظ من خلال التّعريفات المّغويّة السّابقة أنّ المنيج ىو الطريق الواضح المستقيم

 ولا تعترضو صعوبات وىو الأسموب الواضح البيّن الذي يستعان بو وييتدى بو.
، أي ىو وسيمة تساعد  (1974)جواد،  " ىو طريقة يصل بيا إنسان إلى حقيقة أو معرفة ":ب/اصطلاحا

 لمعرفيّة .الباحث في الوصول إلى المعمومات و ترتيب المواد ا
 المناىج المعتمدة في تدريس المّغات: -3

 المنيج التّقميدي:  -3-1    
يعدّ المنيج التّقميدي أو طريقة القواعد أو التّرجمة في تدريس المّغات من أقدم الطّرائق في تعميم المّغات،  

ويفسّر الباحثون انتشار ىذه الطّريقة في الماضي إلى أنّ المّغات الأجنبيّة التي ساد تعمّميا في أوروبا منذ العصور 
نية واليونانية، ويفسّرون كذلك شيوعيا في سائر مناطق العالم الوسطى وحتى بداية القرن العشرين كانت اللاتي

باستخدام أساليب أقرب ما تكون إلى تدريس المّغة الأم في تدريس المّغات الأجنبيّة، أو بغياب طريقة واضحة في 
جتماع وعموم التدريس قائمة عمى أسس عمميّة تأخذ بعين الاعتبار المنجزات العممية لمسانيّات وعمم النّفس وعمم الا

،إنّ الاعتماد في تدريس المّغات الأجنبيّة عمى نفس طريقة تعميم المّغة الأمّ غير ممكن، (1990)ليونارد، التّربية 
 وذلك لأنّ ىذه الأخيرة يكتسبيا الطّفل لا إراديّا أثناء تعايشو في محيطو مع أسرتو.

يقوم المنتج التّقميدي عمى أنّ تعمّم المّغة الأجنبيّة يتمّ عن طريق التّعرّف عمى قواعد المّغة، ثمّ حفظيا ثمّ 
تطبيقيا عمى استخدام المّغة في القراءة والكتابة، وكان أكثر التّدريبات شيوعاً ىو التّرجمة من المّغة الأجنبيّة إلى 

سا إلى إكساب المتعمّمين الميارة المّغويّة الكتابيّة، ولا يسعى إلى إكسابيم المّغة الأم، لأنّ ىذا المنيج ييدف أسا
 ، بحفظ قوائم من الكمماتالميارة المّغويّة الشّفوية، ويعتمد في المقام الأوّل عمى الذّاكرة، حيث يكمّف التّلاميذ 

 . (1990)ليونارد، 
نيج أنّو يستقي أسسو من طريقة التّعميم القديمة ذات الجانب الموسوعي، ويعتبر إنّ ما نلاحظو في ىذا الم

تدريس المّغة عبارة عن نقل مجموعة من الحقائق المعجميّة أو النّحويّة، وىنا قد يستطيع متعمّم المّغة حفظ العديد 
ختمفة، كما أنّو قد ينسى الكثير من المفردات والقواعد لكنّو قد يعجز عن فيم الجمل واستعماليا في سياقاتيا الم

 منيا في حالة عدم استعماليا في عمميات ترابطيّة مقترنة بالسّموك الإنسانيّ.
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 المنيج البنيوي:  -3-2 
ىو مجموعة من طرائق تعميم المّغات الأجنبيّة ظيرت في العقد الثاّلث من القرن العشرين نتيجة خمسة 

 عوامل وىي:
والتّرجمة التي أوّلت العناية كمّيا لمجوانب المعياريّة عمى حساب الاستعمال الحياتي رفض طريقة القواعد -

 لمغة.
 ظيور عمم المّسانيّات الوصفي أو البنيوي.-
 ظيور عمم النّفس السّموكي ونظريّات التّعمّم المنبثقة عنو.-
 .(1978)خرما، تزايد الحاجة إلى تعمّم المّغات -
نلاخظ أنّ أىمّ مرتكز ليذا المنيج ىو النّظريّة السّموكيّة القائمة بأنّ تعمّم المّغة سموك قائم عمى مثيرات -

 واستجابات وبيان ذلك في الطّرق التي يقوم عمييا:
المتعمّمين ب ىذه الطّريقة بالمّغة الحياتيّة التي يتكمّميا النّاس، وسعت إلى إكسا : اىتمّتالمباشرةأ/الطّريقة 
، ولذلك لم يعد التّدريس بمقتضاىا يستخدم المّغة الأم وبالتاّلي التّرجمة، بل أصبح التّعميم يتمّ عن الميارات الشّفويّة

 .(1978)خرما، طريق الرّبط بين الأشياء والأفعال الجديدة بألفاظيا في المّغة الأجنبيّة 
المّغة وتعمّميا وفن ىذه الطّريقة لا يعتمد عمى التّرجمة الحرفيّة بل عمى المّغة المراد تعمّميا بمعنى أنّ تعميم 

 مباشرة.
أبعد عن الطّبيعة نظرا لعدم ارتباط الجمل بأي مواقف اجتماعيّة حقيقيّة ونظرا إلى أنّ  ما تكونلكنّيا غالبا 

ة التي يراد تعميميا كما يستحيل أن تتجنّب ىذه الطّريقة تمك الجمل كانت تمثيلا لمتّراكيب الفرعيّة أو النّحويّ 
 استعمال المّغة الأم بصفة تامّة.

 ب/طريقة القراءة:
ظيرت في الثلاثينيات والأربعينيات من القرن العشرين بالولايات المتّحدة الأمريكيّة، ثم انتشرت انتشارا 

مكنة، وتقوم عمى قراءة المّغة الجديدة ومحاولة فيميا دون واسعا، وىي تسمح بتعميم المّغة الأجنبيّة في أقصر مدّة م
 : وتخصّ فقرات قصيرة تعطى حوليا أسئمة كثيرة.إلى: قراءة مركّزةإلى المّغة الأم أو التّرجمة إلييا، وتنقسم  العودة

 .(1978)خرما، : تتناول قصصا أو كتبا شيّقة مكتوبة بمغة بسيطة قراءة موسّعة
نلاحظ عمى ىذه الطريقة اىتماميا بالقراءة الجيريّة، لكنّ المتعمّم قد يجد صعوبة في محاولة استرجاع 

 المفردات التي قرأىا أو استعماليا خارج السّياق المقروءة فيو. 
 :ج/الطّريقة السّمعيّة الشّفويّة البصريّة

 إعطاء الرّد الشّفوي  وسمّيت بذلك لأنّيا تقوم عمى الاستماع لمّغة، ثمّ 
وتعود أصول ىذه الطّريقة إلى أعمال عمماءالمّسانيّات البنيويّة ونظريّات عمم النّفس السّموكي، التي ترى 
بأن المّغة مجموعة عادات تتكوّن بالتّعزيز. ولما كان الإنسان يكتسب لغتو الأصميّة بالمشافية أوّلا، فقد اعتقد 

 .(1978)خرما، المّغة يتمّ بسيولة لم قدم الجانب الشّفوي عمى الجانب الكتابي  أصحاب ىذه الطّريقة أنّ تعمّم
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لقد حقّقت الطّريقة السّمعيّة الشّفويّة البصريّة نجاحا كبيرا، وانتشرت في شتّى أنحاء العالم في السّتّينات -
من القرن العشرين، لكن مع ظيور النّظريّات المعرفيّة ونظريّة تشومسكي في النّحو التّوليدي، عرفت تعديلات 

 أىمّيا: 
القواعد قبل التّدريب عمى الأنماط المّغوية أو القراءة أو "دعوة كارول" و "شاستين" إلى العودة لشرح -

 المحادثة أو الكتابة.
تعميم المّغة القائم المواقف أو المحتوى، و وضع الأنماط المّغويّة في محتوى يشبو الاستعمالات الحياتيّة -
 الفعميّة.

تعمّمين عمى المشاركة الفعّالة بطرح ظيور الطّريقة الانتقائيّة وىي طريقة بنيويّة تيتم بالمعنى وتشجّع الم-
 .(1978)خرما،  الأسئمة أو تمثيل الأدوار، وتعتني بالقواعد.

وخلاصة القول أنّ ىذه الطّرائق المنبثقة عن المنيج البنيوي والقائمة عمى الذّاكرة والتّكرار والتّمارين -
أن تكون المادّة التّعميميّة خالية من الأخطاء ويتم فييا تقديم المادّة مكيّفة و محدّدة  تجعل المتعمّم سمبيّا، ممّا يستمزم

في التّواصل، فإذا وضع المتعمّم في أوضاع أخرى مغاريرة جزئيا، فإنّ المتعمّم لا تكون لو الاستجابة المّغويّة 
 الصّحيحة.
 المنيج التّواصمي :  -3-3

لقد رأينا كيف تعتمد المناىج السّابقة الذّكر في تعمّم لغة معيّنة عمى القواعد و القوانين و الحفظ ، فكيف 
 ىو الأمر بالنّسبة لممنيج التّواصمي يا ترى :

" لقد كان لنظرية تشومسكي في النّحو التّوليدي أثر بالغ في تطوّر مناىج تعميم المّغات ، غير أنّ نقصيا 
نّيا تعزل المّغة عن السّياقات الاجتماعيّة ، و المغة في المقام الّوّل أداة لمتّخاطب و التّواصل و التّعبير الوحيد ىو أ

عن حاجات الأفراد و المجتمع ، لذلك فإنّ استخدام التّراكيب المّغويّة المختمفة مرتبط بوظيفة المّغة وبعلاقتيا 
لآتية : من يتحدّث ؟ مع من ؟ ومتى ؟ وأين ؟وما دور كلّ الاجتماعيّة ، والتي يمكن تمخيصيا في العبارة ا

. نستنتج من خلال ىذا أنّ ىناك قواعد اجتماعيّة إلى جانب القواعد المّغويّة تحكم (1978)خرما، المتحدّثين ؟ " 
نشارك في المحادثات الشفاىيّة و الكتابيّة استخدام الأفراد لمّغة في المواقف المختمفة ، وىذا ما يحدث معنا عندما 

 عمى حدّ سواء ، وىي جزء لا يتجزّأ من وسائل التّعبير في المواقف التّواصميّة المختمفة.
 مبادئ النّظريّة التّواصميّة : -4

 تقوم النّظريّة التّواصميّة عمى جممة من القواعد نمخّصيا فيما يمي :
يقوم المنيج التّواصمي من النّاحية النّظريّة عمى عمى النّظريّات المعرفيّة ، لأنّ اكتساب المّغة عمميّة  – 1"

( كائن منظّم لذاتو بطبعو   huangمعقّدة تتّمّ من خلال عمميّات داخميّة لدى المتعمّم ، فالإنسان كما يرى )ىوانج  
 و المثيرات الخارجيّة ، وليس واقعا عمى الدّوام تحت رحمة العوامل

 ممكة التّواصل ىي ممكة لغويّة اجتماعيّة. – 2
الاىتمام بالنّشاطات التي تخمق مواقف واقعيّة لاستخدام المّغة مثل : توجيو الـأسئمة تسجيل  – 3

)خرما، المعمومات ، تبادل الأفكار ، أو التّعبير عن المشاعر ، وبعبارة أخرى جعل المبادرة في زمام المتعمّم " 
1978). 
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بممكة التّواصل ، حيث يكتسب الفرد المغة عن  علاقتةثلاثة الطّابع الاجتماعي لمّغة و تجسّد ىذه المبادئ ال
طريق الممارسة و الاستعمال في مواقف مختمفة ، ومن الضّروري اختيار المتعمّم لموضعيات التّعميميّة التّي تناسبو 

 و تخدمو.
"عرض المادّة المّغويّة عمى أساس التّدرّج الوظيفي التّواصمي ، بحيث لا يصبح السّؤال ماىي  – 4

ف المّغويّة التي ينبغي تعميميا لمتّلاميذ حتّى يتمكّنوا من استخدام المّغة في الحياة ؟ ومعنى أن تدرج المادّة الوظائ
 المّغويّة أصبح وثيق الًمة بالتّعميم .

اختيار المادّة المّغويّة لم يعد كما ىو الشّأن في المنيج التّقميدي و البنيوي مرتبطا بالقواعد المّغويّة ،  – 5
 الوظائف التّواصميّة و المواقف الاجتماعيّة. أصبح قائما عمى تدرّجبل 

 .(1978)خرما، استعمال الوسائل السّمعيّة البصريّة المتعدّدة كالأشرطة و الصّور"  – 6
ز تمقين نلاحظ بخصوص عرض المادّة المّغويّة عمى أساس التّدرّج الوظيفي التّواصمي ضرورة تجاو 

نّما يكون تعميم  القواعد لمتعممي لغة معيّنة ، ليتمّ بعدىا مطالبتيم بتطبيقيا و حفظ المفردات و استعماليا مقنّنة ، وا 
المّغة  في وضعيّات تواصميّة وفق مواقف اجتماعيّة حسب ما تقتضيو أىداف التّعميم ، وذلك بالاستعانة بوسائل 

 التّكنولوجي الحاصل .تعميميّة تواكب التّطوّر العممي و 
في وصف طريقة تعمّم المّغة في المجتمع : " يقوم أفراد مجموعة الدّارسين بالتّعرّف  "BROWNيقول "

عمى بعضيم بعضا و توثّق العلاقات الودّيّة بينيم من خلال التّحادث بمغتيم الـأصميّة ، ثمّ يجمسون في دائرة ، 
يقولو بمغتو الأصميّة فيترجمو  ويجمس المدرّس خارج ىذه الدّائرة ، وعندما يرغب أحد الدّارسين أن يقول شيئا

المدرّس بالمّغة المراد تعمّميا ، ليعيد الطّالب الثاّني ما قالو المدرّس بالمّغة الأجنبيّة ، وىكذا يستمرّ الحوار ، و 
يمكن تسجيل الحوار عمى شريط ليستمع إليو الدّارسون زيادة في التّعمّم ، ويمكن لممدرّس أن يأخذ دورا أكثر فاعميّة 

 .(1978)خرما، التّوجيو و الإرشاد و الشّرح و المناقشة "  في
ومن ىنا يتجمّى لنا دور التّواصل في وضعيّات حياتيّة في اكتساب المّغة و تداوليا ، وذلك تماشيا مع 

 الاستعمال و التّكرار و الاستماع.
 المحتوى التّعميمي : -5

المواد أو المحتوى المّغوي ىما التّرجمة لمكوّنات البرنامج أو المقرّر الدّراسي وفق التّوجّو الفمسفي لنظريّة 
التّعميم المتبّعة ، وقد كان المنيج التّقميدي يقتصر عمى النّصوص الأدبيّة التي يجري تحميميا لغويّا ، بينما كان 

التّراكيب و الصّيغ المّغويّة المقرّرة ، أمّا المنيج التّواصمي فيعتمد عمى المنيج البنيوي ينتقي من النّصوص ما يلائم 
المّغة التي لم تتقن بعد ، لذلك يجب عند عرض المواد التّعميميّة في المنيج التّواصمي الجمع بين ماىو نظامي في 

 .(1978)خرما،  تدرّجيا" المّغة ) خاضع لمقواعد ( وبين ماىو غي مقنّن ، و الأخذ بذلك في اختيار المادّة و
نلاحظ من خلال ىذا أنّنا أثناء تعميم المّغة العربيّة مثلا لغير النّاطقين بيا ، أو لمتّلاميذ الذين لا يتقنونيا 

تحتوي كمّا أكبر جيّدا لا ينبغي تقديم أيّ نوع من النّصوص و حشو أذىان المتعمّمين بيا ، ولا اختيار تمك التي 
من التّراكيب و الصّيغ المّغويّة المقرّرة ، بل وضع المتعمّمين في وضعيّات تعميميّة مباشرة ، و التي تجري بالمّغة 
الفصحى التي لم يتقنوىا كما يجب بعد ، كما ىو الحال أثناء تدريس حصص فيم المنطوق و إنتاجو مثلا ، 

 تّعمميّة ، حين يطمب منيم إعادة إنتاج الخطاب المسموع مشافية .خاصّة في آخر الوضعيّة التّعميميّة ال
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 الجزء التّطبيقي :

لقد خمصنا من خلال الفصل النّظري إلى أنّ المسانيات التّعميميّة تعتبر من الحقول المّسانيّة التي لا 
دّ لو أن يحيط بأصول التّعميم تختصّ بذاتيا ، فحتّى يستطيع المدرّس تحقيق الكفاءات المختمفة لدى المتعمّمين لا ب

، ىذه الأخيرة التي تفرض عميو اختيار منيج معيّن يساعده عمى ذلك. كما تطرّقنا إلى أىمّ المناىج المعتمدة في 
إلقاء الدّروس بصفة عامّة ، وفي تعميم لغة من المغات بصفة خاصّة ، بداية بالمنيج التّقميدي ، انتقالا إلى المنيج 

و ، وصولا إلى المنيج التّواصمي الذي يعتبر من أىّم المناىج التّعميميّة و أحدثيا ، إذ يعتمد عمى البنيوي بطرائق
المحادثات التي يقيميا المتعمّمون داخل وسطيم الاجتماعي و المدرسي ، باعتبار أنّ ممكة التّواصل ىي ممكة 

ائق اكتسابيا وتعزيزىا إلى جانب تنمية لغويّة اجتماعيّة ، ىذه الأخيرة التي سندرس في ىذا الجزء إحدى طر 
الرّصيد المّغوي و التّدرّب عمى استعمال المّغة العربيّة الفصحى من خلال نشاط فيم المنطوق لدى تلاميذ السّنة 

 الثاّنية من التّعميم المتوسّط باتّباع المنيج التّواصمي كون ىذا النّشاط قائم عمى محادثات و إنتاجات شفاىيّة.
 بدء في التّمثيل لذلك عمى إحدى النّصوص المقرّرة عمى عيّنتنا يجدر بنا تعريف نشاط فيم المنطوق .وقبل ال
 نشاط فيم المنطوق وتجمّيات المنيج التّواصمي فيو : -1

 : تعريف نشاط فيم المنطوق -1-1
، بحيث يشتمل "ىو إلقاء نصّ بجيارة الصّوت لإثارة السّامعين و توجيو عواطفيم وجعميم أكثر استجابة 

عمى أدلّة وبراىين تثبت صحّة الفكرة التي يدعو إلييا المرسل ، ويجب أن يتوافر في المنطوق عنصر الاستمالة ، 
لأنّ السّامع قد يقتنع بفكرة ما ولكنّو لا يسعى لتحقيقيا ، وىذا العنصر من أىمّ عناصر المنطوق لأنّو يحقّق 

ن أدوات عرض الأفكار و شرحيا ونقدىا و التّعميق عمييا، ووسيمة الغرض من المطموب ، وىو إلى ذلك أداة م
 . (2016)الوطنية،  لمتّعبير عن الأحاسيس و إبداء الرّأي و تصوير المشاعر"

 يمخّص ىذا التّعريف الطّريقة المثاليّة التّي نتبّعيا مع متعمّمينا أثناء إلقاء نص من نصوص نشاط فيم
المنطوق ، حيث يقف الأستاذ  وسط المسطبّة حاملا الدليل الذي يحتوي النّص ، ويقوم بإسماع الخطاب 
لممتعمّمين بصوت عال و مسترسل مع النّظر إلييم بين الفينة و الأخرى ممثّلا الأحداث الواردة في الخطاب 

لي وضع المتعمّمين في صمب الموضوع و بالحركات اليدويّة و غبرىا ، قصد جمب الانتباه و الإقناع ، و بالتاّ
تحفيزىم عمى التّواصل عن طريق النّقد و التّعميق عمى ما جاء في الخطاب ، مع إبداء آرائيم ، وبالنّياية يطمب 
الأستاذ من التّلاميذ إعادة صياغة الخطاب بطريقتيم الخاصّة ، ممّا يساعدىم عمى تعزيز عمميّة التّواصل ، و 

لممخّصاتيم ، ينتقدون و يعمّقون عمى بعضيم البعض ، كما يقومون بتصحيح الأخطاء المّغويّة أثناء الاستماع 
التي قد ترد من طرف بعضيم ، ومن ىنا تتجمّى لنا قيمة المنيج التّواصمي في إلقاء نشاط فيم المنطوق و 

 و الاستعمال.إنتاجو، لا سيما تحسين المستوى المّغوي باعتبار المغة تكتسب عن طريق المشافية 
 ولتوضيح ذلك سنقوم بالتّمثيل  لكيفيّة سيرورة  دروس فيم المنطوق و إنتاجو لمسّنة الثاّنية من التّعميم المتوسّط.

 النّص : صانع السّلام 
 { 233-208} مذكّرات الزّعيم نيمسون مانديلا ص  
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 مراحل سيرورة  الدّرس :-2
 الوضعيّة الانطلاقيّة :-2-1

 يبدأ الأستاذ الحصّة بتمييد يصل المتعمّمون من خلالو إلى موضوع درسيم:
 سياسي و مناضل في جنوب إفريقيا و أوّل رئيس أسود ليا ، من ىو ؟ -س 
 الثاّني من السؤال.توصّل التّلاميذ إلى الإجابة بعد طرح الشّطر  -
 ىو "نيمسون مانديلا "  –ج 

 مرحمة بناء التّعمّمات :-2-2
بعدىا مباشرة يقوم الأستاذ بإسماع الخطاب } من مذكّرات نيمسون مانديلا { ، وذلك بتأنّ وتمثيل لممعاني  -

التي عند اقتضاء الأمر كما ورد في تعريف نشاط فيم المنطوق ، وذلك لوضع المتعمّمين في الصّورة 
 تعرّفيم بالشخصيّة الرئيسيّة .

، ليقوم الأستاذ اث الرّئيسيّة الواردة في الخطابوبعد الانتياء من القراءة يكون المتعمّمون قد فيموا الأحد -
 .ثة بغية استخراج الفكرة العامّةباختيار ذلك عن طريق طرح سؤالين أو ثلا

 :المناقشة-2-3
 ما الحدث الرّئيسي في الخطاب ؟ –س 
 خروج نيمسون مانديلا من السّجن. –ج 
 كم قضى في السّجن؟ –س 
 سبعة و عشرين عاما. –ج 
 ما الذي نالو ىذا المناضل ؟ –س 
 نال جائزة نوبل لمسّلام. –ج 

نلاحظ ىنا فعاليّة المنيج التّواصمي في فيم المعاني و الأفكار المتضمّنة في الخطاب المسموع ، والتي 
لممتعمّمين ، و الدّليل عمى ذلك ىو التّجاوب الحاصل أثناء مناقشتيا بالأخذ و الردّ ، وبذلك مثّميا الأستاذ 

 الفكرة العامّة لمخطاب.  يتوصّمون إلى استخلاص
 الفكرة العامّة : "نيمسون مانديلا" زعيم النّضال من أجل الحرّية  السّلام.

 تحميل مضمون النصّ و إثراؤه :-2-4
الخطاب و إثرائو ، يقوم الأستاذ بقراءة ثانية لمخطاب بالطّريقة الأولى نفسيا مع  من أجل تحميل مضمون

مطالبة التّلاميذ بتدوين رؤوس أقلام  تساعدىم في إعادة إنتاج الخطاب في مرحمة لاحقة ، ويتم  خلال ىذه 
لاميذ من خلاليا عمى المرحمة  طرح مجموعة من الأسئمة ، إذ تساىم ىذه العمميّة التّواصميّة التي يجيب الت
 الأسئمة بشكل كبير في تحسين المستوى المّغوي لممتعمّمين وبين ذلك عمى النّحو الآتي :

 ما الذّي يدلّ عمى حرص مانديلا عمى التمتّع بالحرّيّة ؟ –س 
 ج _ إبكاره بالنّيوض ، قمقو من تأخّر البرنامج ، قمقو من ترك النّاس ينتظرون.

 بالخارج ؟س _ من انتظر مانديلا 
 ج _ رجال الإعلام و الشّعب.
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 س _ لماذا اىتمّ العالم بتحرّر مانديلا ؟
 ج _ لعظمتو و صبره سبعة و عشرين عاما في السّجن و محاربتو لمعنصريّة.

إنّ التّحميل المفصّل لمعاني النّص و إثرائيا بالاعتماد عمى المنيج التّواصمي يساىم في تذليل كلّ الصّعاب 
غمى جعل \الواردة في الخطاب و شرح مفرداتو الغامضة ، و التّعرّف عمى معانييا في سياقاتيا المختمفة ، إضافة 

يّة ، والتنّافس عمى عرضيا ، والتي يتجمّى أبرزىا في قول المتعمّمين يستنبطون قيم الخطاب التّربويّة و الإنسان
 مانديلا : 

" الإخلاص ، البساطة والتّواضع و الكرم وغياب الغرور والقدرة عمى خدمة الآخرين ىي صفات في 
 متناول كلّ نفس ، وىي الأسس الحقيقيّة لحياتنا الرّوحيّة " .
يج التّواصمي في تسيير دروس فيم المنطوق و إنتاجو ، _ لقد اتّضح لنا من خلال ىذا الجزء مزايا المن

إضافة إلى تسييل عمميّة اكتساب المّغة العربيّة الفصحى عن طريق السّماع و الاستعمال مشافية ، وشرح 
 المفردات الغامضة  و تبادل الآراء و التّحميل.

 : الوضعيّة الختاميّة-2-5
التّعمّمات المكتسبة بغية تحسين المستوى المّغوي التّواصمي لدى يتم فييا استثمار المكتسبات و توظيف 

 المتعمّمين أثناء إنشائيم لممخّصات فرديّة ، وتكون التّعميمة كالآتي :
 _ أعد إنتاج الخطاب مشافية موظّفا مكتسباتك المّغويّة معتمدا عمى رؤوس الأقلام التي دوّنتيا.

يقومون بتصحيح الأفكار و الأخطاء المّغويّة التّي قد ترد من  _ و أثناء عرض المتعمّمين لممخّصاتيم ،
 طرف أحدىم ، وكمثال عن ذلك ، وأثناء عرض ىذه الحصّة تمّ رصد الأخطاء الآتية و تصحيحيا :

 و تصحيحيا في النّصّ الأوّل الأخطاء المرتكبة (11رقم ) جدول
 تصحيحو الخطأ

 إبكاره بالنّيوض تبكيره بالنّيوض
سبعة و عشرين عاما ) اسم معطوف يتبع  مانديلا في السّجن سبعة وعشرون عاماقضى 

المعطوف عميو في الحركة الإعرابيّة : وجاء ىنا منصوبا 
 بالياء لأنو جمع مذكّر سالم

ما الحدث الرّئيسي في الخطاب ؟ الحدث الرئيسي 
 ىو  نيمسون مانديلا.

الحدث الرّئيسي ىو خروج نيمسون مانديلا من 
 لسّجن ، بينما يعتبر مانديلا شخصيّة رئيسيّة في الخطاب.ا

 خطأ شائع : نقول الصّحافة بكسر الصّاد رأيت رجال الصّحافة بفتح الصّاد
وصمت إلى الحشد الجماىيري : و الحشد ىو  وصمت إلى الحشر الجماىيري 

 الجمع الغفير.
نتظروا أكثر من ذلك : فعل لا أريد منيم أن ي لا أريد منيم أن ينتظرون أكثر من ذلك

مضارع منصوب بأن و علامة نصبو حذف حرف النون 
 لأنّو من الأفعال الخمسة

 لم أكن أحفل بالجوائز  لم أكن أحتفل بالجوائز
 أحفل : أحضى ، أظفر ، أنال
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 الإشادة : المدح و التّباىي بزميمي في الجائزة الإشارة بزميمي في الجائزة 
 المصدر : دليل الأستاذ فيمادة المغة العربية السّنة الثاّنية متوسّط

 النّص الثاّني : من مسرحيّة البشير :

  
 
 

إنّ حصّة فيم المنطوق المتعمّقة بيذا النّص جاءت ثريّة جدا ومجسّدة لقيمة المنيج التّواصمي في تعميم 
عن أخييا الذي أصبحت سيرتو عمى جميع ألسنة الناس في المّغة ، وذلك لكونيا عبارة عن حوار بين أمّ وابنتيا 

 الحي بسبب حسن خمقو وتعمّقو بالدّين و الوطن .
بعد مناقشة أفكار النّص و إثراء معانيو واستخراج قيمو التّربويّة ، تمّ الوصول إلى المرحمة الختاميّة ،  -

ة بينما يستمع زملاؤىم إلييم ويصوّبون وىنا قام التّلاميذ بتمثيل الأدوار مثنى مثنى ، وبطريقتيم الخاصّ 
 ما يسمعونو من أخطاء ، والتي أىمّيا :
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 و تصحيحيافي النّصّ الثاّني الأخطاء المرتكبة  (2)رقم جدول
 التّصحيح      الخطأ

 تحدّثن : جمع المؤنّث ماىو حديث النّساء ؟ تحدثوا .....
 يا بنيّتي : اسم تصغير يا ابنتي 
 إدغام لمتّخفيفعمّن ؟  عن من ؟

 ينصت لو بضمّ الياء يتنصّت لو 
 ابن مثمو بضمّيا لأنّو تمبع ابن مثمو بفتح اللام

وممّا سبق تتجمّى لنا قيمة المنيج التّواصمي في تسير دروس فيم المنطوق ، وبالتّالي تسييل عمميّة تعمّم المّغة و   
 غة في المواقف التّواصميّة الشّفاىيّة و الكتابيّة عمى حدّ سواء.تعميميا مشافية ، بحكم أنّو يعنى باستخدام الأفراد لمّ 

ربط التّراكيب المّغويّة المختمفة بوظيفة المّغة وبعلاقاتيا الاجتماعيّة ، وبالتاّلي يعرف الفرد متى يتحدّث ، مع من  -
 ، وأين ، وما دور المتحدّثين حولو.

النّاطقين بالمّغة العربيّة ، باعتبار أنّ اكتساب المّغة عمميّة معقّدة ،  تسييل اكتساب الممكة المّغويّة ، خاصّة لغير -
 تتمّ في وضعيّات الحياة اليوميّة .

التّركيز عمى نشاط فيم المنطوق في التّعميم كونو ينمي الرّصيد المّغوي لممتعمّمين ، و يدرّبيم عمى التّواصل  -
 السّميم و إبداء الرّأي .

ا ، مع التّركيز عمى الوضعيّات التّعميميّة المناسبة ،و التي يسيل تعمّم المّغة في ظمّياختيار الوضعيّات  -
 السّياقات كثيرة الاستعمال ) الطّبخ ، التّسوّق ، مباراة كرة القدم ، التنّزّه ، تنظيف الحيّ........(.و 
تّى تترسّخ ذلك بين المتعمّمين ح، ويكون ول الخطابات الشّفاىيّة المختمفةشرح المفردات الغامضة أثناء تنا -

المدرسة أو في الحياة  ، سواء فيذاتيا في وضعيّات تواصميّة أخرى ، ولا يكرّرون الأخطاءالمعمومات في أذىانيم
 .اليوميّة

 الاىتمام بتصحيح الأخطاء المّغويّة و التّركيبيّة لممتعمّمين أثناء إعادة صياغة الخطابات مشافية. -
جيا الإعلام و الاتّصال أثناء إلقاء دروس فيم المنطوققصد تسييل عمميّة التّواصل الشّفاىي استغلال تكنولو  -

 البصري ، و التّعبير عن المرئيّات بصياغة جمل مفيدة.
 ضرورة توفّر المدرّسين ذوي الكفاءة العالية . -
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