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 المؤلف المراسل

اتجاه التلاميذ أثرىا عمى  و استراتيجيات التدريس القائمة عمى نظرية الذكاءات المتعددة ىدفت الدراسة إلى معرفة: ممخص
( لممجموعة 30( تمميذا موزعين عمى مجموعتين)60عينة من)طبقت عمى  -السنة أولى متوسط-نحو مادة الرياضيات

 ( أسابيع .05( في المجموعة الضابطة استغرقت الدراسة )30التجريبية و)
أظيرت النتائج فروق غير دالة إحصائيا بين متوسط درجات تلاميذ المجموعة التجريبية ومتوسط درجات المجموعة 

سطات درجات المجموعة التجريبية تجاه نحو مادة الرياضيات، وفروق بين متو الضابطة في الإجراء القبمي في اختبار الا
وأخيرا ىناك أثر مرتفع لاستراتيجيات  الضابطة في القياس البعدي للاتجاه نحو الرياضيات لصالح المجموعة التجريبيةو 

 التدريس القائمة عمى الذكاءات عمى الاتجاه نحو  الرياضيات لدى التلاميذ .

  الذكاءات المتعددة . ؛استراتيجيات؛ الاتجاه؛ التدريس ؛ الرياضيات  المفتاحية:الكممات 
Abstract: The study aims at finding out teaching strategies based on multiple intelligences theory and 

their impact on students attitude towards mathematics of the first middle year students. the sample 

consisted a total of (60) students, distributed into two groups: (30) in experimental group the rest (30) 

in control group. 

The study took 05 week.There is an effect of using a multiple intelligences-based teaching strategy on 

attitudes towards mathematics of the first intermediate year students . And there is statistically 

significant difference in the attitude of experimental group students towards mathematics of the 

posttest in favor of experimental group. 
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 مقدمة-1
أحدث الانفجار المعرفي اليائل الذي شيدتو الإنسانية تطورا نوعيا في جميع مناحي الحياة، حيث عرفت      

العديد من دول العالم بما فييا الدول العربية عممية تجديد لكل منظوماتيا باختلاف مجالاتيا مسايرة ليذا التطور 
درجة تطور المجتمع ىو انعكاس لمستوى المتسارع في كل العموم والتخصصات ، وبما أن من أىم مؤشرات  

التعميم المقدم في المؤسسات التربوية، فأصبح لزاما عمى ىذه الدول باختلاف ثقافاتيا  وتوجياتيا القيام بتحسين 
جودة التعميم ،اعتمادا عمى أحدث الطرق والمناىج العممية المتاحة، والسعي إلى تطبيق الاستراتيجيات التعميمية  

عممية ، وىذا التطور الحاصل لم يعد يقتصر عمى الاىتمام بالجوانب المعرفية فقط، بل أصبح ييتم الحديثة وال
 أيضا بالجوانب العاطفية الانفعالية لدى الطلاب، كالدافعية والميل والاتجاىات والقيم. 

لعل من أبرز استراتيجيات التدريس التي برزت خلال القرن الماضي، والتي أعطت نتائج مشجعة في      
المجالين المعرفي والعاطفي الانفعالي، نجد استراتيجيات نظرية الذكاءات المتعددة لصاحبيا "ىوارد 

، والتي تجمع بين كل بسبب طبيعتيا وأسسيا العممية والتطبيقية التي تستند إلييا Howard Gardnerجاردنر"
الجوانب المعرفية والانفعالية، فكانت ىناك دراسات متميزة بحثت في العلاقة بين تعمم الرياضيات و الذكاءات 

 (، التي دفعت  إلى مراجعة البرامج والبيئة الصفية وطرق التقييم (Campbellكمبل المتعددة، كدراسة 
(Campbell, 1999)" سنايدر، وىناك أيضا دراسة "Snyder) حول العلاقة بين أساليب التدريس المبنية عمى )

"  بدنر، كما نجد دراسة "(Finly, 2000)نظرية الذكاءات المتعددة ومستوى التحصيل الدراسي لدى طمبة الثانوي 
Bedner) حيث استخدمت فييا استراتيجيات الذكاءات المتعددة لتحسين الدافعية وتحصيل التلاميذ في مادة )

ضيات عمى عينة من أطفال رياض الأطفال والصفوف الثالث والرابع والخامس من مدينتين من الغرب الريا
الأمريكي "بإلينوي" و كانت النتائج جد ايجابية وبينت نجاعة التدريس وفق استراتيجيات الذكاءات المتعددة وأدت 

باكتشافيم ىدا الأسموب الجديد من إلى تحسن في التحصيل والاتجاه نحو الرياضيات وزادتيم تحفيزا وطموحا 
 (Bedner Janet, 2002) التدريس

ىذه الدراسات وجيت بالعديد من المتخصصين في المجال التربوي إلى التنويو بما يمكن أن تقدمو ىذه      
(  في مقال ليما حول تدريس الرياضيات كتبت "أن 2001("وليس" و "جونسنالنظرية لمادة الرياضيات، ومنيم "

( طرق مختمفة في تعميم وتدريس الرياضيات وىذه المقاربة 08ه النظرية تسمح لمعمم الرياضيات أن يستعمل )ىذ
تؤدي إلى فيم أعمق وأكثر إثراء لممبادئ والمفاىيم الرياضية، تأىيل الطلاب لتعمم الرياضيات بنجاح واستمتاع، 

يز عمى مواطن القوة لمطالب، تعزيز التنوع في السماح لتطبيق مداخل متنوعة لتقديم المحتوى الرياضي، الترك
القدرات، تدعيم التجريب الإبداعي للأفكار الرياضية. ويمكن تطبيق نظرية الذكاءات بصورة مرنة وبأساليب 

  (Willis, 2001) متنوعة تصمح لمطلاب والأساتذة"
"بأنيا نموذج معرفي  عبد الهاديكما أشاد العديد من الباحثين العرب بأىمية ىذه النظرية، ومن أبرزىم      

لوصف كيفية استخدام الأفراد لذكائيم المتعدد لحل مشكمة ما، وتركز عمى العمميات التي يتبعيا العقل في تناول 
محتوى الموقف ليصل إلى الحل. كما تساعد الأستاذ لموصول إلى أكبر عدد من التلاميذ المختمفين في ذكاءاتيم 

 وذجا لمتعمم بدون قواعد محددة، يمكن المعممين من تدريس المناىج بطرق جديدة مبتكرة"وأنماط تعمميم. وتقدم نم
. وازداد انتشارىا، فكانت ىناك عدة دراسات حديثة أثبتت فاعمية استراتيجيات التدريس القائمة (2018)الأنصاري، 
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يتعمق بالرياضيات كدراسة  عمى الذكاءات المتعددة في تنمية الميارات والقدرات الرياضية أو تطوير كل ما
(؛ 2016(؛ الناجم )2015(؛ صخري )2012(؛ البلاونة )2010(؛ رندا )2007دوغان )؛ (2002الخزندار )
ورغم وجود العديد من الدراسات العربية التي عممت عمى توظيف مثل (. 2018(؛ حاكم وبكري )2018الجعفري )

الاستراتيجيات والبرامج ضمن المنظومة التربوية الجزائرية تحتاج لتعمق ىذه الاستراتيجيات الحديثة الا أن ىذه 
مفيوم الاتجاه، الذي  ودراسات، ويستمزم إعادة النظر في البرامج المخصصة لمتدريس لمرياضيات وكيفية تقديميا

وك في "موقف الفرد من شيء ما أو موضوع معين"، وظيرت أىميتو في توجيو السم (2010)كامل،  يعرفو "
الطلابي نحو المدرسة والتعمم، وبعض المواد الدراسية. ونظرا لمعوامل المتعددة المرتبطة بالاتجاه نحو المادة منيا 
مستوى النضج، خبرات المتعمم، قدراتو، دور المعمم، طريقة التدريس، كانت ىناك عدة دراسات تناولت 

أن عمماء النفس يوصوا بإتباع إستراتيجية تدريجية  (2003)المجيد،  استراتيجيات تغيير الاتجاىات، ولقد أورد "
في تغيير الاتجاىات لأنيا فعالة وأثرىا أكثر ثباتا ودواما، سواء كان الأسموب قائما عمى الحجج أو المنطق أو 
المعمومات أو الحقائق، أو العواطف، بتوفير مناخ تسامحي يتم فيو تغيير الاتجاىات، بحيث يتيح الفرصة 

للاعتراف بأخطائيم دون الإحساس بالتيديد أو فقدان المكانة، فكمما كان المتعمم أكثر اطمئنانا كانت  لممتعممين
اتجاىاتو أكثر مرونة وقابمة لمتغير أو التعديل. حيث أصبح تكوين الاتجاىات الإيجابية لدى الطلاب وتنميتيا نحو 

بعض المواد وتكوين ميول إيجابية تدفع الطالب لمتعمق المواد الدراسية من أىم الأىداف الوجدانية الرئيسة، كتذوق 
أكثر في دراستيا والإقبال عمييا، ومن بين ىذه المواد، الرياضيات التي ونظرا لأىميتيا الحيوية لمعموم التقنية 

طوير الدقيقة في عصر التكنولوجيات الرقمية والمعموماتية، والانترنت نالت اىتمام العديد من الباحثين في كيفية ت
 استراتيجيات فعالة في طرائق وأساليب تدريسيا معرفيا وانفعاليا. 

مقارنة مع ما ىو حاصل من تطور في مجال تدريس الرياضيات عمى المستوى العالمي عامة والعربي      
خاصة ورغم المجيودات المبذولة وطنيا، إلا أنو لوحظ بعض التراجع في مستويات الطمبة في مجال الرياضيات 

دى بعض الفئات سواء التي تعاني من بعض صعوبات التعمم الأكاديمية أو الإنمائية، أو الفئات العادية، ولقد ل
بينت بعض المراكز المتخصصة والتي تعنى بعمميات التقويم التربوي عمى مستوى العالم مثل الجمعية الدولية 

 IEA International Association for the Evaluation of Educationalلمتقويم التربوي )
Achievement بينت تدني مستوى التحصيل الرياضي لدى معظم دول العالم والتي قدمت في تقرير ليا نشر ، )

( نتائج حول الدراسة الدولية الرابعة لمرياضيات والعموم و السابعة عربيا، حيث نجد الجزائر في المرتبة 2008سنة)
، ىذا دوليا، أما محميا فتشير بعض الإحصائيات المتحصل (study, 2007)دولة محصاة   49من بين  39

في دراسة تمثمت في عممية مسح لنسب النجاح في مادة  "مركز التوجيو المدرسي والميني بالمدية"عمييا من 
( متوسطة ببمدية المدية، حيث نجد النسبة 24الرياضيات لمسنوات الأخيرة لامتحانات شيادة التعميم المتوسط في)

%ونسبة النجاح  33,48والتي قاربت  2018%أقل من نسبة سنة 26,35بمغت  2019الإجمالية لمناجحين سنة 
%وكمثال المتوسطة التي أجريت فييا الدراسة  83,43ولائي لنفس السنة لم تتعدى المتوسط وبمغت في المجموع ال

 (2020-2019)مركز التوجيو، ،% 1728% الى57,59من  2019و 2018تراجعت النسبة فييا بين 
حداث تغيير نوعي في عممية تعميم وتعمم ما دة وحرصا عمى المساىمة في الرفع من مستويات التلاميذ وا 

الرياضيات، من خلال انتياج طرق واستراتيجيات حديثة، تساعد في الرفع مستوى التحصيل الرياضي وخصوصا 
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ءت الدراسة الحالية لمبحث في تنمية الاتجاىات الايجابية لمتلاميذ نحو مادة الرياضيات، وتأسيسا عمى ما سبق جا
في اتجاه تلاميذ السنة أولى متوسط نحو تعمم وأثرىا  استراتيجيات التدريس القائمة عمى نظرية الذكاءات المتعددة

 مادة الرياضيات من خلال الإجابة عمى تساؤلات الإشكالية التالية:
ىل توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات تلاميذ المجموعة التجريبية وتلاميذ المجموعة  -

 ياضيات؟الضابطة في الإجراء القبمي عمى مقياس الاتجاه نحو الر 
ىل توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات تلاميذ المجموعة التجريبية وتلاميذ المجموعة  -

 الضابطة في الإجراء البعدي عمى مقياس الاتجاه نحو الرياضيات؟
ة أولى ىل ىناك أثر لبعض استراتيجيات التدريس القائمة عمى نظرية الذكاءات المتعددة عمى اتجاه تلاميذ السن -

يجب أن تحتوي مقدمة المقال عمى تمييد مناسب لمموضوع، ثم طرح لإشكالية  متوسط نحو تعمم مادة الرياضيات؟
 البحث ووضع الفرضيات المناسبة، بالإضافة إلى تحديد أىداف البحث ومنيجيتو.

 الدراسةمدخل إلى  -2

 :فرضيات الدراسة-2-1

توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات تلاميذ المجموعة التجريبية وتلاميذ المجموعة  -

 الضابطة في الإجراء القبلي على مقياس الاتجاه نحو الرياضيات 

توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات تلاميذ المجموعة التجريبية وتلاميذ المجموعة  -
 عمى مقياس الاتجاه نحو الرياضياتالضابطة في الإجراء البعدي 

تؤثر إيجابا بعض استراتيجيات التدريس القائمة عمى الذكاءات المتعددة في اتجاىات التلاميذ نحو مادة  -
 الرياضيات

 :هداف الدراسةأ-2-2
معرفة الفروق الإحصائية بين متوسطات درجات التلاميذ في مقياس الاتجاه نحو مادة الرياضيات لدى  -

 تلاميذ مستوى سنة أولى متوسط أثناء التدريس بالطريقة العادية.
معرفة الفروق الإحصائية بين متوسطات درجات التلاميذ في مقياس الاتجاه نحو مادة الرياضيات لدى  -

 تلاميذ مستوى سنة أولى متوسط بعد تطبيق إستراتيجية التدريس بالطريقة القائمة عمى الذكاءات المتعددة.
مى اتجاىات التلاميذ نحو معرفة مدى أثر بعض استراتيجيات التدريس القائمة عمى الذكاءات المتعددة ع -

 الرياضيات مستوى سنة أولى متوسط.
  : أهمية الدراسة-2-3

 تقدم معمومات عن مدى أىمية التدريس وفق استراتيجيات القائمة عمى نظرية الذكاءات المتعددة. -
الفردية  تقديم دليل عممي للأساتذة مادة الرياضيات لكيفية تقييم أداء التلاميذ تقييما دقيقا يراعي الفروق -

 لموصول إلى فيم أدق لأسباب صعوبات التعمم لدى التلاميذ في مادة الرياضيات.
 اتيم ومعرفة قدراتيم الحقيقية ما تزيد ثقتيم بأنفسيم ويحقق أىدافيم.مساعدة التلاميذ عمى فيم أحسن لذ -
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 إضافة بحث عممي حول موضع الذكاءات المتعددة في المجال التدريسي لمادة الرياضيات  -
 مساعدة الميتمين والباحثين والمدرسين في مجال التدريس لمادة الرياضيات عمى مستوى المتوسط

 : الجانب النظري - 3
 لمفاهيم الإجرائية:ا -3-1
المتعددة لحل  عرفيا جاردنر بأنيا" نموذج يصف كيف يستخدم الأفراد ذكاءاتيم نظرية الذكاءات المتعددة: - 

  (1997)حسين،  مشكمة ما، وتركز عمى العمميات التي يتبعيا العقل فيتناول محتوى الموقف ليصل إلى الحل"
ىي درجة امتلاك واستخدام التلاميذ لأنواع الذكاءات المتعددة  التعريف الإجرائي لمفهوم الذكاءات المتعددة: - 

 ،اء المغوي/المفظي، والذكاء المكاني/ البصري، والذكاء الاجتماعيالخمسة: وىي الذكاء الرياضي/المنطقي، والذك
 المحدد في الدراسة التطبيقية. الذكاء الحركي عمى مقياس الذكاءات المتعددة "ماكينزي" )المعربة(

ىي مجموعة الخطوات الإجرائية  التعريف الإجرائي استراتيجيات التدريس القائمة عمى الذكاءات المتعددة: -
والتي تحتوي عمى بعض الأنشطة والميام التعميمية القائمة عمى نظرية الذكاءات المتعددة وىي: إستراتيجية 
العصف الذىني والحوار والمناقشة، المجموعات التعاونية، المفاىيم الحركية، والرسم والتموين( يشرف عمى تطبيقيا 

ل غرفة الصف لتحقيق أىداف الدراسة، وفق دليل تدريسي مخصص قدم لو ويمتزم أستاذ مادة الرياضيات داخ
 بإتباعو في مدة خمسة أسابيع.

ىو درجة الاستجابة نحو مادة الرياضيات ويقاس بمجموع  التعريف الإجرائي لمفهوم الاتجاه نحو الرياضيات: -
ىات نحو الرياضيات الذي طبق في الدراسة النقاط التي يتحصل عمييا تلاميذ عينة الدراسة عمى مقياس الاتجا

  .ليحدد مستوى التمميذ نحو مادة الرياضيات
  : لدراسات السابقةا -3-2
 الدراسات العربية: -3-2-1

 ( : 2007دراسة نائمة نجيب نعمان الخزندار ) -
ىدفت ىذه  الدراسة إلى معرفة "مستويات الذكاء المتعدد لدى طمبة مرحمة التعميم الأساسي بغزة وعلاقتيا 
بالتحصيل في الرياضيات والميول نحوىا" واعتمدت الدراسة عمى المنيج الوصفي التحميمي، كما استخدمت 

يات ومقياس الميل نحو الرياضيات، مجموعة أدوات تمثمت في قائمة تيمي لمذكاءات، اختبار تحصيمي في الرياض
( طالبا وطالبة موزعين عمى أربعة مراحل )الطفولة المكبرة، 1387وطبقت عمى عينة عشوائية مكونة من )

الطفولة الوسطى، الطفولة المتأخرة والمراىقة المبكرة(، وبعد الدراسة الإحصائية، بينت النتائج أن عينة الدراسة 
درجات مختمفة بالنسبة لكل المراحل ولكلا الجنسين، كما خمصت إلى وجود علاقة تمتمك الذكاءات المتعددة ب

، 2007)عزو،  موجبة بين الذكاء المنطقي الرياضي والتحصيل في الرياضيات والميل نحو المادة لدى الطمبة
 (328-327الصفحات 
  (:2010دراسة رندا السيد أحمد عمي محمد ) -

الدراسة إلى معرفة فاعمية برنامج تعمم في ضوء نظرية الذكاءات المتعددة لتنمية الدافعية لمتعمم والتحصيل  تىدف
الدراسي لدى الفصل الواحد إضافة إلى الكشف عمى أثر البرنامج المستخدم في زيادة الدافعية لمتعمم والتحصيل 

( طالبة بالصف الثالث قسمت إلى 60العينة في  ) في مادة الرياضيات لدى دارسات المجموعة التجريبية وتمثمت
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( لكل مجموعة، واستخدمت مجموعة من الأدوات، اختبار القدرات 30مجموعتين تجريبية وضابطة. ثلاثون )
( سنة، مقياس المستوى الاجتماعي والاقتصادي للأسرة المصرية، واستبيان الدافعية لمتعمم، واختبار 11-9العقمية )

اضيات مع دليل لممعممة و بطاقة ملاحظة لممعممة، إضافة إلى البرنامج القائم عمى نظرية تحصيمي في الري
الذكاءات المتعددة في مادة الرياضيات، وخمصت النتائج إلى وجود فروق دالة إحصائيا في متغير الدافعية لمتعمم 

عمية لمبرنامج القائم عمى والتحصيل الدراسي لصالح المجموعة التجريبية في القياس البعدي، وعن وجود فا
، 2010)رندا عمي،محمد، الذكاءات في تنمية الدافعية لمتعمم وقدمت جممة من التوصيات كإعداد البرنامج. 

 (234-210ص
 ( 2012دراسة فهمي يونس البلاونة ومحمد عبد الوهاب حمزة ) -

ضيات عمى تحصيل طمبة الصف ىدفت إلى معرفة "أثر برنامج قائم عمى الذكاءات المتعددة في تدريس الريا
( طالبا من الصف الخامس 90الخامس أساسي في الرياضيات واتجاىيم نحوىا، حيث تكونت عينة الدراسة من )

( طالبا استخدم فييا اختبار تحصيمي ومقياس 40( طالبا وضابطة )50أساسي، قسمت إلى مجموعتين تجريبية )
عددة. أظيرت النتائج إلى أن ىناك فروق دالة إحصائيا بين متوسط الاتجاه نحو الرياضيات ومقياس الذكاءات المت

درجات الطمبة لصالح المجموعة التجريبية في الاختبار التحصيمي البعدي، وتفوق المجموعة التجريبية عمى 
 الضابطة في مقياس الاتجاه، وأوصت الدراسة بضرورة تدريس المعممين عمى استخدام برامج الذكاءات المتعددة.

  (297-295، ص 28العدد  2012البلاونة،حمزة، )
 (: 2015دراسة محمد صخري ) -

ىدفت الدراسة إلى معرفة أثر برنامج مقترح في ضوء نظرية الذكاءات المتعددة في تنمية ميارات التفكير 
زي الابتكاري في مادة الرياضيات لدى تلاميذ الثانية متوسط، اعتمد الباحث في دراستو عمى قائمة ماكين

(Mackenzie,2000 تورانس". واختبار ")( المعربة لأفراد العينة واختبار التفكير الابتكاري النسخة المفظية )أ
( 63( جمسة عمى عينة من )17تحصيمي في مادة الرياضيات )من إعداد الباحث(، كما تم تطبيق برنامج من )

( تمميذا، وبعد المعالجة 29ا وضابطة )( تمميذ34تمميذا من الجنسين، مقسمين إلى مجموعتين تجريبية )
الإحصائية توصمت الدراسة إلى وجود فروق دالة إحصائيا لصالح المجموعة التجريبية ولصالح القياس البعدي في 
كل الميارات )ميارة المرونة، ميارة الأصالة وميارة الطلاقة( كما توصمت إلى عدم وجود فروق ذات دلالة 

 (126-119، ص 2015)صخري محمد، س في ميارة التفكير الابتكاري. إحصائية تعزى لمتغير الجن
 ( :2018دراسة عمي بن منصور الجعفري) -

تمثمت الدراسة في  تصميم أنموذج تعميمي قائم عمى الذكاءات المتعددة لتدريس الرياضيات ،والتعرف عمى أثره 
ميذ الخامسة ابتدائي، تم استخدام المنيج في تنمية ميارات التفكير الإحصائي والاتجاه نحو المادة لدى تلا

التجريبي، وتم إعداد اختبار لمتفكير الإحصائي ومقياس الاتجاه لمدكتور "المقوشي"، وطبقت الأدوات عمى عينة 
( تمميذ مقسمة عمى مجموعتين متكافئتين، ضابطة وتجريبية وأسفرت النتائج عن وجود فروق 51عشوائية من )

مجموعة التجريبية، وعن وجود أثر كبير للأنموذج المقترح القائم عمى الذكاءات عمى تنمية دالة إحصائيا لصالح ال
التفكير الإحصائي والاتجاه نحو المادة لدى تلاميذ المجموعة التجريبية. وفي ضوء ذلك قدم الباحث جممة من 

عمى تصميم النماذج التعميمية  التوصيات، كعقد دورات تدريبية لمعممي الرياضيات والمشرفين التربويين لتدريبيم
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لمتقميل من الممارسات التقميدية وتشجيع المعممين عمى استخدام النماذج التدريسية القائمة عمى الذكاءات المتعددة 
في تدريس الرياضيات بصفة عامة وفي الإحصاء والاحتمالات بشكل خاص، إضافة إلى بعض المقترحات 

اءات المتعددة لتدريس الرياضيات عمى عينة من طلاب المرحمة المتوسطة كتطبيق أنموذج مقترح قائم عمى الذك
أو الثانوية من أجل تنمية ميارات التفكير الإحصائي والاحتمالي والاتجاه نحو الرياضيات. ودراسة أثر نماذج 

ية لمكشف عن تدريسية قائمة عمى الذكاءات المتعددة في تنمية أنواع مختمفة من التفكير، كذلك إجراء دراسة وصف
جراء دراسات تقويمية لمناىج الرياضيات بالمراحل  معوقات تنمية التفكير الإحصائي والاحتمالي لدى الطلاب، وا 
 المختمفة لمعرفة مدى مراعاتيا لمنظريات الحديثة في العممية التعميمية لاسيما نظرية الذكاءات المتعددة.

         (22-18، ص 2018)الجعفري، 
 ( :2018حاكم أم الجيلالي، بكري عبد الحميد)دراسة  -

ىدفت إلى معرفة أثر استخدام برنامج تعميمي قائم عمى الذكاءات المتعددة في معالجة صعوبات تعمم الرياضيات 
( تمميذا من ذوي صعوبات 60لدى تلاميذ الثالثة ابتدائي، بمقاطعة عين الحجر بسعيدة عمى عينة مكونة من )

( تمميذا لكل منيما ، واستخدم فييا اختبار 30زعين عمى مجموعتين تجريبية  وضابطة ،  )تعمم الرياضيات مو 
(حصة، وخمصت النتائج 21(، وبرنامج تعميمي من )2007تشخيصي في الرياضيات، مقياس الذكاءات لمعنيزات)

)الجلالي، دى التلاميذ. إلى ارتفاع الأثر الايجابي ليذا البرنامج التعميمي في معالجة صعوبات تعمم الرياضيات ل
  (128-102، ص 2018بكري 

 الدراسات الأجنبية: -3-2-2
 :( Dogan,OzlemTemur2007دراسة دوغان ) -

المتعددة في التحصيل المعرفي في مادة  ىدفت إلى تقديم أنشطة تدريسية معدة بناء عمى نظرية الذكاءات
الرياضيات ، وبقاء أثر التعمم لتلاميذ الصف الرابع في المدرسة الابتدائية التابعة لجامعة )غازي( بتركيا، عمى 

( ، واستخدمت 24( وضابطة)24( تمميذا، مقسمة إلى مجموعتين متكافئتين تجريبية)48عينة عشوائية  من)
اختبار تحصيمي في مادة الرياضيات، وبعد القيام بالقياسات البعدية والمعالجة الإحصائية الدراسة بطاقة ملاحظة و 

أثبتت النتائج تفوق طلاب المجموعة التجريبية في مستوى التحصيل المعرفي وبقاء أثر التعمم عمى طلاب 
 (Tumur, 2003, pp. 86-91) المجموعة الضابطة.

 ,Durham, Douglas ,Kimberly  Bortonدورهام  دراسة دوكلاس، كمبرلي، ريز، بورتون، -
Reese, 2008 ىدفت الدراسة إلى معرفة أثر إستراتيجية تدريس قائمة عمى الذكاءات المتعددة في التحصيل

الدراسي لدى طلاب الرياضيات الصف الثامن، بأحد مدارس كارولينا الشمالية، باستخدام المنيج الشبو التجريبي 
طالبا وطالبة من الصف الثامن من جميع العرقيات الأمريكية، مقسمين عمى مجموعتين  57عمى عينة مكونة من 

( طالبا، واستخدمت الدراسة اختبار تحصيمي في الرياضيات، وبعد تطبيق 29( طالبا وضابطة)28، تجريبية )
يمي، أثبتت النتائج تفوق الدراسة والمعالجة الإحصائية ومقارنة نتائج القياسات القبمية والبعدية للاختبار التحص

طمبة المجموعة التجريبية التي خضعت لإستراتيجية الذكاءات المتعددة عمى طمبة المجموعة الضابطة والتي 
درست بالطريقة الاعتيادية، وبالتالي أثبتت الدراسة أثر التدريس بإستراتيجية الذكاءات  في رفع مستويات 

 .(Douglas Onika, 2008, pp. 11-13) التحصيل الدراسي لدى تلاميذ الصف الثامن
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 التعميق عمى الدراسات السابقة: -3-3-3
يتضح أن معظم الدراسات اعتمدت عمى البرامج القائمة عمى نظرية الذكاءات المتعددة، إما من حيث الأىداف،  

 (؛ دراسة دوكلاسDogan,2007وأغمبيتيا ىدفت إلى تنمية التحصيل الرياضي كدراسة دوغان )
(2008)Douglas( وخاصة مع اختلاف العينات إلا 2018(؛ الجعفري)2015( ؛صخري)2012؛ البلاونة  ،)

النتائج كانت دوما إيجابية نحو برنامج الذكاءات المتعددة ، وقد اختمفت في بعض المتغيرات مثل  دراسة الناجم 
ت لمعالجة صعوبات تعمم ( كان2018( كانت في معرفة المستويات بين الطمبة، ودراسة حاكم)2016)

( في تنمية الدافعية والتحصيل، والنتائج كانت دوما إيجابية حسب البرنامج 2010الرياضيات، ودراسة رندا السيد)
المقدم لمتدريس عن طريق الذكاءات المتعددة ، ولم تفترق أيضا النتائج بين الدراسات العربية والدراسات الأجنبية 

الدراسات من حيث  الميول نحو المادة من خلال البرامج المقترحة .وقد تباينت أول فكميا تصب في تنمية التحصي
فيناك من استخدميا مع تلاميذ الابتدائي، وأخرى تلاميذ المتوسط، وتعاممت مع الجنسين الذكور والإناث،  العينة

الشبو  أوالمنيج التجريبي الدراسة الحالية تتفق مع كل الدراسات السابقة في تناول مادة الرياضيات، وتناولت 
التجريبي في التعامل مع المتغيرات وبالرغم من كل ىذا فالباحثان استفادا من كل الدراسات السابقة في تحديد 

عداد أدوات.  عنوان الدراسة الحالي وا 
 :الطريقة والأدوات -4
  :منهج الدراسة -4-1

 ضبطو يتم مستقل متغير تأثير دراسة إلى ييدف " الذي وىوفي الدراسة الحالية تم اعتماد المنيج التجريبي الذي 
 أخرى متغيرات أي بتأثير لا تسمح بيئة في وتوضع عشوائياً  اختيارىا يتم تجريبية مجموعة عمى فيو والتحكم
 و ىذا ما يتلاءم مع طبيعة  وأىداف الدراسة الحالية.(188، ص 2004)القحطاني،  "عمييا

 يبين إجراءات الدراسة الحالية : 1الجدول
 اختبار الفرضيات الإجراءات البعدية نمط التدريس الإجراءات القبمية عينة الدراسة

 المقارنة بين النتائج  القياس البعدي تدريس عادي القياس القبمي المجموعة الضابطة
 القياس البعدي التدريس بالبرنامج القياس القبمي المجموعة التجريبية

  SPSSتم الاعتماد عمى برنامج الرزمة الإحصائية:  المعالجة الإحصائية: -4-2
 ( لحساب الدرجة المعيارية والانحراف المعياري(Xمقاييس النزعة المركزية )المتوسط الحسابي ) -
 ( لاختبار دلالة الفروق بين المتوسطات لعينتين متكافئتين T .testاختبار ) -
 ساب معامل الأثر.استخدام معامل إيتا لح -

 أدوات الدراسة:-4-3
 مقياس الاتجاه نحو مادة الرياضيات: :الأداة الأولى  -4-3-1
" أستاذ بقسم المناىج وطرق التدريس كمية تم الاعتماد عمى مقياس الاتجاه لمدكتور "عبد الله عبد الرحمن المقوشي 

فقرة. وتم القيام ببعض التعديلات البسيطة حسب  24(، والذي يحتوي عمى 2008التربية، جامعة الممك سعود )
 البيئة الجزائرية، ثم حساب الخصائص السيكومترية لممقياس كالتالي:
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وعة من الأساتذة المختصين في مجال بعد عرض المقياس عمى مجم: (صدق المحكمين)حساب صدق الأداة  -
عموم التربية وعمم النفس والمغة والأخذ بملاحظاتيم حول السلامة المغوية ومناسبة الأداة، تم تعديل بعض البنود، 

 (. 0.89ووضع المقياس في صورتو الأولية بعد الحصول عمى نسبة اتفاق بمغت )
( تمميذا، حيث 30استطلاعية من قسم ثالث مكون من )تم تطبيق المقياس عمى عينة حساب ثبات المقياس:  -

 .( وىي قيمة ثبات مقبولة0.83تم التحقق من ثبات المقياس، والذي بمغت قيمتو )
 د 45تم حساب متوسط زمن استغراق العينة الاستطلاعية للاختبار، وقدر ب:  تحديد زمن الاختبار: -
ىي التقويم، الحيوية، والفاعمية، بعد  موزعة عمى ثلاثة أبعاد( فقرة، 24يتكون المقياس من )وصف المقياس  -

التقويم خاص بقيمة مادة الرياضيات وبعد الفاعمية خاص بطبيعة الرياضيات وبعد الحيوية خاص بالاستمتاع 
 (02( فقرة سالبة كما في الجدول )12( فقرة موجبة، )12بمادة الرياضيات. الفقرات مقسمة إلى )

 :توزيع طبيعة الفقرات الموجبة والسالبة عمى مقياس الاتجاه نحو الرياضيات يبين : 2الجدول 
 23-22-20-17-15- 13 -11 -9 -6-4-3-1 الفقرات الموجبة
 24-21-19-18- 16 -14-12-10-8-7-5-2 الفقرات السالبة

)أوافق جدا، أوافق، لا أدري، لا    الخماسية وىي كل عبارة أماميا خمس اختيارات للإجابة عمى طريقة ليكرت
( عمى الترتيب في العبارات الموجبة، كما 1-2-3-4-5أوافق، لا أوافق بتاتا(. وتأخذ ىذه الاختبارات الدرجات )

 :كما ىو موضح في الجدول ( عمى الترتيب في حالة العبارات السالبة.5-4-3-2-1تأخذ الدرجات )
 وزيع الدرجات التي تعطى للاستجابات عمى فقرات المقياسيوضح مفتاح ت : 3جدول 

 لا أوافق بتاتا أوافق لا أدري وافقأ أوافق جدا العبارات
 1 2 3 4 5 درجات العبارات الموجبة
 5 4 3 2 1 درجات العبارات السالبة

( وبالتالي تنحصر 72( نقطة، والدرجة المتوسطة ىي )24(، وأقل درجة ىي )120أعمى درجة ىي ) تكون
 ( درجة.وتحسب النسبة المئوية للاستجابة بالمعادلة التالية:120 -24درجات أفراد العينة بين )

 (.100× 120 ÷)النسبة المئوية للاستجابة = مجموع النقاط
( ثم قسم المدى عمى عدد الفئات لتحديد 4=1-5تم حساب المدى لمقياس الخماسي ) :تحديد مستوى الاتجاه

( لكل فئة. يتم تحديد 0.80( ثم يضاف )1.80= 0.80+1( فكانت الفئة الأولى )0.80-5/4طول الفئة )
 :مستوى الاتجاه من خلال معرفة تراوح المتوسطات الحسابية لكل استجابات أفراد العينة كما في الجدول

 يبين مستويات الاتجاهات حسب درجة المتوسطات: 4دولج
 5-4.20 4.20-3.40 3.40-2.60 2.60-1.80 1.80-1 المتوسطات

 عالية جدا عالية متوسطة منخفضة جدا منخفضة مستوى الاتجاه
مجموعة من الخطوات قام بيا  :دليل طريقة التدريس باستراتجيات الذكاءات المتعددة :الأداة الثانية -3-3-2

 الباحثان في الإعداد لدليل الأستاذ المطبق لطريقة التدريس باستراتيجيات الذكاءات المتعددة ىي:
 تم الاطلاع عمى مجموعة من نماذج أدلة دراسات قائمة عمى الذكاءات المتعددة  :الاطلاع عمى بعض النماذج -
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شرح إستراتيجية  -أىداف الدليل -أىمية الدليل -والتي تكونت من )مقدمة بناء صورة أولية لدليل التدريس -
تحديد الوحدات التدريسية من مقرر الرياضيات لمسنة  -تحديد الوسائل والأدوات اللازمة -الذكاءات المتعددة

ل جمسة تحديد دور الأستاذ في ك -تحديد الجدول الزمني لمدراسة -تحديد الأنشطة الملائمة  -الأولى متوسط
 وطرق التقييم(.

أساتذة الرياضيات، 3باحثين من أساتذة الجامعة، 5عرض الدليل عمى لجنة التحكيم،  التأكد من صدق الدليل: -
مفتشين في تخصص الرياضيات مستوى المتوسط، قصد تقييمو من حيث المحتوى، الأىداف، السلامة 3و

يات، العينة المستيدفة، إجراءات التطبيق، قدرتو عمى المغوية، وضوح التعميمات، إمكانية تطبيق الاستراتيج
الاستخدام في الموضوع، وبعد إبداء آرائيم، تم الأخذ بملاحظاتيم والقيام بعممية التعديل، وأخيرا توصل الباحثان 

 إلى الصيغة النيائية لمدليل 
 إجراءات استراتيجيات التدريس القائمة عمى الذكاءات المتعددة:  -4-3-3

 وفق الخطوات التالية:تمت 
 : تم تحليل دروس الفصل الثاني من وحدة الهندسة من مقرر الرياضيات.تحليل المادة العلمية -
( اليدف السموكي عمى أنو الأداء النيائي القابل Mager1984يعرف "مايجر" )صياغة الأهداف السموكية:  -

 طبعة الثانية،)زغمول، ال بعد المرور بالموقف التعميمي" ،لمملاحظة والقياس والذي يتوقع من المتعمم القيام بو
. حيث قام الباحثان بصياغة الأىداف موزعة عمى مستويات )المعرفة، الفيم والتطبيق( والتي (50صفحة 

 يمكن قياسيا.
 إستراتيجية العصف الذىني، :في الدراسة الحالية تم تحديد أربع استراتيجياتتحديد استراتيجيات التدريس:  -

 إستراتيجية مجموعات التعمم التعاوني، إستراتيجية المفاىيم الحركية الجسمية، إستراتيجية الرسم.
 رق مقوى، أقلام لمكتابة أدوات قص)الأوراق بكل أنواعيا، ممونة، و : تحديد وسائل وأدوات إجراء الدراسة -

 .إرسال، جياز تسجيل و Data Chow ولصق وتموين، وأجيزة سمعية بصرية، حاسوب،

 عينة الدراسة:-5
 ( تمميذ.30تمميذ( وتجريبية ) 30اختيار وتحديد عينة الدراسة وتقسيميا إلى مجموعتين متكافئتين، ضابطة )

 وضع خطة الدراسة والبرنامج الزمني بالتنسيق مع أستاذ الرياضيات مع مراعاة عدم الإخلال ببرنامجو السنوي. -
( مجموعات تعاونية كل مجموعة 06المتعددة لكل أفراد المجموعة التجريبية وتقسيميا إلى ) قياس الذكاءات -

 ( تلاميذ يتشابيون في أنواع الذكاءات التي تتميزون بيا.05تضم )
بجمسات بمعدل جمستين 10أسابيع، بمجموع  5تدريس المجموعة التجريبية وفق الدراسة المقترحة لمدة  -

 وتدريس المجموعة الضابطة بالطريقة الاعتيادية،)حصتين( في الأسبوع، 
 )اختبار الاتجاىات نحو الرياضيات في الجمسة الختامية(.: تطبيق القياسات البعدية -
 القيام بتصحيح الاختبارات ومقارنة النتائج مع القياسات القبمية ومعالجتيا إحصائيا ومناقشة الفرضيات. -
 القيام بعممية التقويم النيائي لمدراسة والتقويم التتبعي ومعرفة مدى فاعمية استراتيجيات الدراسة المقترح -
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 حدود الدراسة:-6
 -2019يتكون المجتمع الكمي من كل تلاميذ السنة أولى متوسط بالمدية لمسنة الدراسية  الحدود البشرية:

متوسطة )حسب لجنة المتابعة والإحصاء  24( تمميذا وتمميذة موزعين عمى 4841. والذي تراوح عددىم )2020
يتراوح  -سنة أولى متوسط ال -تمميذا وتمميذة  60(. كما تكونت عينة الدراسة من 2019 (المدية،بربية لمديرية الت
 (.30( تمميذا وضابطة )30تجريبية )( سنة موزعين عمى مجموعتين متكافئتين، مجموعة 13-11سنيم بين )

 متوسطة بكير تركي محمد بن حسن بحي راس قموش بالمدية. الحدود المكانية:
متوسط خلال السنة  تمثمت في دروس الفصل الثاني من مقرر مادة الرياضيات أولى الحدود الموضوعية:

 -الذكاء الاجتماعي-الذكاء المكاني -الذكاء الرياضي -. اقتصرت عمى )الذكاء المغوي2020-2019الدراسية 
ستراتيجية الحوار والمناقشة،  الذكاء الحركي(. كما اقتصرت عمى الاستراتيجيات )إستراتيجية العصف الذىني وا 

ستراتيجية الرسم والتموين(.إستراتيجية مجموعات التعمم التعاوني، إسترات  يجية المفاىيم الحركية والجسمية، وا 
 : مناقشتها و النتائج -7
نصت الفرضية الجزئية الأولى عمى عدم وجود فروق ذات دلالة اختبار ومناقشة الفرضية الأولى:  -7-1

الضابطة والمجموعة إحصائية في الإجراء القبمي عمى مقياس الاتجاه نحو مادة الرياضيات بين المجموعة 
 التجريبية لدى تلاميذ سنة أولى متوسط، ولمتأكد منيا تم تطبيق اختبار ت لعينتين متكافئتين:

 يبين دلالة الفروق في الاختبار القبمي بين المجموعة الضابطة والمجموعة التجريبية  :  6جدول

دلالة الفروق في الاختبار القبمي  بين   المجموعة الضابطة والمجموعة التجريبية  (07)يبين الجدول رقم 
لعينتين متكافئتين ، فقد وصمت قيمة المتوسط الحسابي لممجموعة الأولى الضابطة إلى  (ت)باستخدام اختبار 

وىي  0,07والدلالة المعنوية  1,2، وقدرت قيمة ت بــ 2,44لحسابي  لممجموعة التجريبية ، والمتوسط ا 2,51
ة التي مفادىا أن نتائج ومنو رفض الفرضية التجريبية وقبول الفرضية الصفري 0,05قيمة اكبر من القيمة الحرجة 

المجموعتان غير دالة إحصائيا ، وأنو ليس ىناك فروق بينيما في الاتجاه نحو مادة الرياضيات .وتفسر ىذه 
ي الوسط العادي النتيجة بأن المتعممين يممكون نفس المستوى وتتقارب درجاتيم في الاتجاه نحو مادة الرياضيات ف

، ويتعرضون لنفس الطريقة التدريسية ، نياج التدريسي في مادة الرياضياتلم، لأن لدييم نفس االذين يدرسون فيو
، وقد مروا بنفس التجارب التعميمية داخل المؤسسات التعميمية في الأطوار يبا لدييم نفس الأساتذة المدرسينوتقر 

 السابقة .
  اختبار ومناقشة الفرضية الثانية: -7-2

وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات المجموعتين التجريبية  الثانية عمىنصت الفرضية 
والضابطة عمى مقياس الاتجاه نحو مادة الرياضيات في التطبيق البعدي، ولمتحقق من صحة الفرضية تم حساب 

 في الجدول الآتي: كما ىو موضح ختبار ت لعينتين متكافئتين الفروق عن طريق ا

المتوسط  االتكرار العينة
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

القيمة  قيمة ت 
 المعنوية

الدلالة 
 الإحصائية

 غير دال  0.07 1.2 0.6 2.51 30 المجموعة الضابطة
 2.1 2.44 30 المجموعة التجريبية
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 دلالة الفروق بين متوسطي المجموعتين الضابطة والتجريبية في التطبيق البعدي :7جدول
 عمى مقياس الاتجاه نحو الرياضيات باستخدام اختبار ت لعينتين متكافئتين:

بانحراف  3,2يتضح من الجدول أعلاه أن المتوسط الحسابي لدرجات التطبيق البعدي لممجموعة التجريبية بمغ 

، وكما ىو ملاحظ فإن  1,1وانحراف معياري   2,54و بمغ المتوسط الحسابي لممجموعة الضابطة   1,5معياري 
ىذه الفروق ودلالتيا تم تطبيق اختبارات نتائج المجموعة التجريبية أحسن من المجموعة الضابطة ، ولمتأكد من 

وىو أقل من  0.03ومستوى الدلالة المعنوية بمغ 5.8 لعينتين متكافئتين ، ومنيا تم الحصول عمى قيمة ت  
، ومنو قبول الفرضية البديمة التي نصت عمى وجود فروق ذات دلالة إحصائية في النتائج 0,05القيمة الحرجة 

وعة التجريبية ، وىذه النتائج لا تعود  لمصدفة بل لإجراءات البحث  ويمكن تعميميا المشاىدة وىي لصالح المجم
عمى أفراد المجتمع، ورفض الفرضية الصفرية. وىذه النتيجة ىي نفسيا التي توصمت إلييا دراسة رندا السيد أحمد 

النتائج متماثمة  ، حيث كانت (2012و فيمي يونس البلاونة ومحمد عبد الوىاب حمزة ) (2010عمي محمد )
وان الإجراء البعدي كان دوما لصالح المجموعة التجريبية في استراتيجيات التدريس عن طريق الذكاءات المتعددة، 
ويرجح الباحثان أن النتائج المتحصل عمييا تعود لمبرنامج المقدم لممجموعة التجريبية   فقد ساىم في رفع درجات 

فع مقارنة بالمجموعة الضابطة، ومنو فقد غير الكثير من المفاىيم العينة من مستوى متوسط لمستوى مرت
 والسموكيات حول المادة الرياضيات .

 اختبار ومناقشة الفرضية الثالثة: -7-3
نصت الفرضية الثالثة عمى وجود أثر مرتفع دال إحصائيا بعد تطبيق استراتيجيات التدريس القائمة عمى الذكاءات 

لاميذ السنة الأولى متوسط، ولمتأكد من الفرضية تم تطبيق اختبار ت لعينتين متكافئتين المتعددة عمى اتجاه الت
 وحساب معامل الأثر ايتا.

 دلالة الفروق بين التطبيق القبمي والبعدي للاتجاه نحو الرياضيات في المجموعة التجريبية :8جدول

يتضح من الجدول أعلاه الفروق بين نتائج المجموعة التجريبية  في الاختبار القبمي والبعدي  ، حيث بمغ 
، كما بمغ المتوسط الحسابي لدرجات   1,2بانحراف معياري 2,44المتوسط الحسابي لدرجات التطبيق القبمي 

ومستوى الدلالة بمغ  6.1  ،و بمغت قيمة ت المحسوبة1,5بانحراف معياري قدره  3,2التطبيق البعدي 
، ومنو فالفروق المشاىدة ىي دالة إحصائيا، ومما يثبت الفرضية  0,05وىو أقل من القيمة الحرجة  ،0.028

المتوسط  االتكرار العينة
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

القيمة  قيمة ت 
 المعنوية

الدلالة 
 الإحصائية

 0.05دال  0.03 5.8 1.1 2.54 30 المجموعة الضابطة
 1.5 3.2 30 المجموعة التجريبية

 العدد نوع الإجراء
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

قيمة 
 ت  

الدلالة 
 المعنوية

الدلالة 
 الإحصائية

 قيمة الأثر

 1.2 2.44 30 الإجراء القبمي
6,1 

دال عند  0.028
0,05 

0.71 
 1.5 3.2 30 الإجراء البعدي
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البديمة التي مفادىا أن النتائج لممجموعة التجريبية في الإجراء البعدي  أحسن منيا في الإجراء القبمي والفروق دالة 
وأن البرنامج رفع من مستوى الاتجاه نحو المادة لمتلاميذ السنة الأولى متوسط، إحصائيا ويمكن اعتمادىا ، 

ومنو التأكد من أن  0,5وىو أعمى من  0,71وباستخدام معامل ايتا لحساب الأثر تبين أن حجم التأثير ىو 
ىذه النتيجة ىي البرنامج التدريسي لو أثر مرتفع عمى التلاميذ ورفع من مستوى الاتجاه نحو مادة الرياضيات. و 

(، 2018( وحاكم أم الجيلالي، بكري عبد الحميد )2018نفس دراسات كل من دراسة عمي بن منصور الجعفري )
في إثبات وجود أثر مرتفع في تطبيق برنامج تدريسي  2008ودراسة دوكلاس، كمبرلي، ريز، بورتون، دورىام 

ىذه النتيجة حسب الباحثان إلى أن البرنامج المصمم قائم عمى الذكاءات المتعددة لدى التلاميذ.ويمكن إرجاع 
يمتزم بالعممية، وتوافق مع العينة المدروسة، وكان لو فعالية في رفع مستوى الاتجاه والميل نحو المادة، وانو 
استطاع التأثير عمييم، وحتى من حيث المحتوى فقد استطاع التأثير الإيجابي عمى التمميذ، والبرنامج التدريسي 

 ائم عمى الذكاءات المتعددة لو أثر مرتفع في رفع درجات الاتجاه والميل نحو مادة الرياضيات الق
 الخلاصة:-8

في طريقة المطبقة الذكاءات المتعددة القائمة عمى  من خلال النتائج يمكن القول أن استراتيجيات التدريس
 الرياضيات، فقد تبين منساىمت في إيجاد اتجاه ايجابي لدى أفراد المجموعة التجريبية  نحو مادة  ،التدريس

دة  وليس ىناك اختبار الفرضية الأولى أن نتائج التلاميذ متقاربة من حيث الدرجات في مقياس الاتجاه نحو الما
حصائية حول نتائج المجموعة التجريبية التي وبينت نتائج الفرضية الثانية الفروق الدالة الإ فروق دالة إحصائيا،

، وان ىذه النتائج يمكن تعميميا ياضيات مقارنة بالمجموعة الضابطةكانت مرتفعة في مقياس الاتجاه نحو مادة الر 
ولا تعود لمصدفة بل لإجراءات البحث وبينت نتائج الفرضية الثالثة أن ىناك أثر مرتفع لمبرنامج التدريسي القائم 

، من مستوى أفراد العينة بالإيجاب، وأن البرنامج قد رفع دة عمى أفراد المجموعة التجريبيةذكاءات المتعدعمى ال
.ومن خلال النتائج السابقة الدراسة يمكن الإجابة عمى السؤال الرئيسي مكن اعتماده في الدراسات العمميةوبذلك ي

ية الذكاءات المتعددة في اتجاه تلاميذ السنة أولى بأنو يوجد أثر لبعض استراتيجيات التدريس القائمة عمى نظر 
لى  متوسط نحو تعمم مادة الرياضيات. ويعزى ذلك إلى استراتيجيات التدريس وفق نظرية الذكاءات المتعددة وا 
الأنشطة المتنوعة والمتعددة بما يناسب خصائص وميول ىذه الفئة العمرية ومراعاة الفروق الفردية لمتلاميذ، والى 

ة في التعمم داخل القسم )في إطار إستراتيجية المفاىيم الحركية الجسمية( واختيار الأنشطة الجماعية الحري
)إستراتيجية مجموعات التعمم التعاوني( أو الفردية )الرسم والأعمال الفنية( وىذا ما يعطي لمتلاميذ فرصة لمتعبير 

مناقشة، العصف الذىني(. ىذا التنوع في استخدام عن ذاتيم بإيجابية والتفاعل أكثر داخل الصفوف )الحوار وال
طرائق التدريس الفعالة وربط الجانب التطبيقي بالجانب النظري يعطي لمتمميذ الدور المحوري في العممية التعميمية. 
ونستنتج أن الأساليب المتنوعة لاستراتيجيات الذكاءات المتعددة مشوقة وتشد انتباه التلاميذ في جو من التنافس 
الجماعي المرح بعيدا عن الممل وتشعر التلاميذ بالرضا عن النفس بالاحتكاك مع الأفران والانصيار معيم ما 
يحقق ليم نتائج دراسية أحسن وبالتالي يولد نوع من الثقة بالنفس والمرونة في الجوانب النفسية الانفعالية وىذا ما 

 المادة.  يسيل أكثر عممية التأثير والتغيير في الاتجاىات نحو
في ضوء النتائج المتحصل عمييا في الدراسة الحالية أوصى الباحث بالاىتمام أكثر باتجاىات التلاميذ نحو كل 
المواد التدريسية وتوضيح أىمية الرياضيات لمتلاميذ ودورىا في كل مجالات الحياة، أىمية ودور نظرية الذكاءات 
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م بدراسات حول أثر الذكاءات المتعددة عمى متغيرات ومواد دراسية المتعددة في المجال التربوي للأساتذة. والقيا
أخرى وعمى عينات مختمفة من التلاميذ وفي كل المستويات. والقيام بدورات تدريبية وندوات دورية برعاية مديريات 

ا في العممية التربية لتبصير الأساتذة بقيمة نظرية الذكاءات المتعددة وتأىيميم إلى كيفية تطبيق استراتيجياتي
التعميمية. ومراعاة مستوى المتعممين واتجاىاتيم وتقديم بعض استراتيجيات التدريس الحديثة وخاصة مثل النموذج 
تباع  الحالي القائم عمى  بعض استراتيجيات الذكاءات المتعددة لمسماح لممتعممين بتطوير وتنمية مياراتيم وا 

 .عدة التلاميذ  عمى الإقبال أكثر عمى مادة الرياضياتالخطوات والنماذج العممية في التدريس لمسا
 : المراجعالاحالات و 

 ( .تطوير مناىر الرياضيات المدرسية وتعميميا. عمان: دار وائل لمنشر 2010أبو زينة فريد كامل .)
 .365والتوزيع الطبعة الأولى ض

  أثر استخدام برنامج تعميمي قائم عمى نظرية  .(2018) .م الجيلانيأ اكمحو  الحميد،بكري عبد
مجمة العموم  .الذكاءات المتعددة في معالجة صعوبات تعمم الرياضيات لدى تلاميذ الثالثة ابتدائي 

 128-102، ص 06.النفسية والتربوية، جامعة سعيدة
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