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 21/72/6766تاريخ النشر:          62/22/6762القبول:تاريخ           62/70/6762تاريخ الاستلام:

يهدف هذا المقال إلى محاولة التعرّف على فاعلية برنامج علاجي لاضطرابات الإدراك البصري ومدى مساهمته في تنمية مهارة القراءة  :ملخص
البرنامج في تحسين مستواهم القرائي بعد ممارسة النشاط لدى مجموعة من التلاميذ الذين يعُانون من صعوبات تعلم القراءة، والكشف عن أثر 
الجزائر العاصمة، وقد قمنا بتطبيق المنهج شبه التجريبي  –العلاجي لمدة ثلاثة أشهر في أربع مدارس ابتدائية بالمقاطعة التربوية الأولى لمدينة براقي 

  تلميذ وتلميذ 06ي للمجموعة الواحدة، حيث تألفت مجموعة البحث من ذو المجموعتين الضابطة والتجريبية، وكذا ذو التصميم القبلي والبعد
ار متمدرسين بالمستوى الثالث والرابع ابتدائي من كلى الجنسين، اختيروا بطريقة قصدية من المجتمع الأصلي، قمنا على إثرها باستخدام اختب

، واختبار الذكاء "رسم الرجل" لسيد عبد الحميد سليمان السيداواختبار الإدراك البصري للباحث  غلاب قزادري صليحةالقراءة للباحثة 
، بالإضافة لبطاقة ملاحظة الخاصة بصعوبات القراءة والبرنامج العلاجي لاضطرابات الإدراك البصري من إعداد الباحثة، لفلورانس جودنوف

للبرنامج العلاجي المصمم فعالية في علاج اضطرابات ؤكد أنّ مما يُ وجاءت النتائج مؤكدة قبول وتحقق الفرضية العامة وكذا الفرضيات الجزئية، 
 وبالتالي يُساهم التخفيف من حدة صعوباتها لدى تلاميذ السنة الثالثة والرابعة ابتدائي.الإدراك البصري في تحسين وتنمية مهارة القراءة 

 تلاميذ المرحلة الابتدائية.، البرنامج العلاجي، الإدراك البصري واضطراباته ،صعوبات تعلم القراءة، مهارة القراءةتاحية: فكلمات المال
Abstract: The present article, aims to identify the effectiveness of the visual perceptual disorder remedial 

program and its important role in improving the reading skill for a group of students who face difficulties 

in learning to read. 

It highlights the program effect, on improving their reading level, after a tree months of remedial 

activity practice, in four elementary schools in the first educational district of Beraki Municipality – 

Algiers Center-. We applied the quasi-experimental method; consisting of both control and experimental 

groups, in addition, the before and after design for each one group. The group research was made of 60 

students and students from third and fourth elementary grade of both sexes, the latters were intentionally 

selected from the initial community. Thus, we used the reading test of the researcher Mrs. GALLAB 

KIZADRI Saliha, beside, the test of visual perception of the researcher Mr. Abdelhamid Slimane 

ELSID, and the ‘’ The Drawing MenIQ Test‘’ of FLORANCE GOODNOUGH. 

In addition, the observation sheet of reading difficulties and visual perceptual disorder remedial 

program set by the researcher. The results showed proof of the general hypothesis as well as the partial 

hypothesis, which confirms the efficiency of the set remedial program in treating the visual 

perceptual disorder and improving the reading skill, consequently, contributing in alleviating its 

difficulty for third and fourth elementary grade students. 

Keywords: Reading Skill, Reading Learning Difficulty, Visual Perception, Remedial Program, 

Elementary School Student 

                                                           
 . المؤلف المرسل*

 



 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ  نادية سعدو، فضيلة بوزيدي، آسية بوخراز ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ 

 - 425 -  
 

 

 مقدمة: – 1
تعتبر القراءة أداة لتبادل الأفكار والمعلومات، وهي وسيلة أساسية للتحصيل الدراسي في مختلف المواد، كما تُُثل أولى 
المهارات التي يكتسبها التلميذ منذ دخوله المدرسي، حيث تعدّ مهارة أساسية ورئيسية تُكتسب في بداية المشوار الدراسي،  

ل باقي المواد الدراسية، فهي عملية تفاعلية مُعقّدة، وصيغة اتصالية على درجة عالية من كما أنّ اكتسابها يُسهّل عليه تناو 
التعقيد، وظيفة تعليمية مهمة من ناحية ووسيلة أكثر أهمية للتعبير عن الذات من ناحية أخرى، إذ تُساهم في اكتساب 

 المهنية. المعارف والمعلومات التي يحتاجها الفرد في حياته اليومية، الدراسية و 
فتعلّم القراءة يتطلب تكامل العمليات المعرفية، والتي تكون بمثابة عمليات ذهنية تستحوذ على جزء كبير من التكوين 

               جوهر السلوك الإنساني.                                    الفردي، والمتمثلة في: الإدراك، الانتباه، الذاكرة واللغة، هذه الأخيرة تعُتبر
(Dumont. A, 1998, pp : 47 – 61)  

رَّفت أبحاث عدة عسر القراءة بأنه اضطراب ديناميكي جوهري لتعلم اللغة المكتوبة، يتّسم بصعوبات خاصة في ع   إذ
التّعلم رغم توفر تدريس مناسب، وذكاء عادي ومحيط مدرسي واجتماعي ملائم حيث أن النتائج تبقى متأخرة مقارنة مع 

 ( Dumont. A, 1998 : 47) الطفل ومستواه العقلي.عمر 
يظُهر الأطفال المصابين بهذا الاضطراب صعوبة خاصةً في التّعرف وفهم وإنتاج الرموز المكتوبة، الذي ينتج عنه  كما

والمكتسبات سنوات، وتتعداه فيما بعد إلى الكتابة وفهم النصوص  8و  5اضطراب عميق عند تعلم القراءة في سن ما بين 
 ( Pialoux. P, 1995 : 189) المدرسية الأخرى.

فالتحكم في القراءة يتطلب من الطفل تعلم أنواع من الإستراتيجيات أوّلها الإستراتيجية اللوغوغرافية التي تتميّز بالمعالجة 
بصرية، وكل هذا وتطوير المفردات ال الكلية للكلمات ذات النوع البصري، فهي تسمح بالتعرف على الشكل البصري

بالاعتماد على الوظيفة البصرية للعين وتناسقها مع حركة اليد وهي مهارة من مهارات الإدراك البصري التي تُدعى بالتناسق 
 (Van hout , Estienne, 1998, p : 38) .البصري الحركي

المعلومات القادمة من العالم الخارجي من ذلك أنّ الإدراك البصري عملية معرفية مركبة ومرحلة أساسية من مراحل تجهيز 
خلال المنافذ البصرية لأجل تفسيرها وإعطاءها المعاني، ومن ثمة تنميطها في البناء المعرفي لدى الفرد والاستجابة أثناء الحاجة 

 (88، ص: 2002سف العتوم، )عدنان يو  .لها، أيضاً الخبرة السابقة تُُكن الفرد من ترجمة إحساساته التي يتلقاها من العالم الخارجي

واثر انتشار الدراسات والأبحاث حول هذه الاضطرابات تخصص بعض الباحثين بدراسة الاضطرابات المعرفية المتواجدة 
جولوندريز وسناولينغ لدى هؤلاء التلاميذ، وتحديد ملمح أو بروفيل للاضطرابات المصاحبة لديهم، حيث وجد كلّ من 

1881 goulandris et snowling  ، ً1882لهانليت وآخرون اضافة Hanleyet et all  ، ًفالدواس وآخرون سنة وأيضا
2003 Valdois et all  أنّ هناك اضطرابات في المعالجة البصرية الانتباهية  .( Sprenger P, 1996, p p : 169 – 175) 

من خلالها بدراسة الإدراك البصري  السيد عبد الحميد سليمان السيد الذي قامالباحث وفي هذا السياق نجد دراسة 
القدرة على التّمييز البصري ف ، وعلاقته بصعوبات التعلم، وأثر التدخل بالعلاج لاضطرابات الإدراك البصري وصعوبات التعلم

 (105 – 88، ص ص: 2003)السيد،  مع الوضع الإدراكي أساس لتعلّم القراءة.
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الات أهمم يعُانون ء تقديم النشاطات البيداغوجية وتشخيص الحالباحثة أثناومن خلال الاحتكاك بالبيئة المدرسية لمست 
 فيتصميم برنامج علاجي يُساعد هذه الدراسة التي تهدف إلى ف ،قراءةالمع صعوبات لإدراك البصري، من صعوبات في ا

  وتحسينها. تنمية الإدراك البصري والتخفيف من اضطراباته وبالتالي تعديل صعوبات تعلم القراءة
  :بناءً على ما تّم عرضه، يمكننا صياغة التساؤل التالي . تساؤلات الدراسة:1.1
 لية في تنمية الإدراك البصري وتحسين مستوى القراءة لدى تلاميذ السنة هل للبرنامج العلاجي المصمم فاع

 هي:تساؤلات فرعية نه موينبثق  الثالثة والرابعة ابتدائي بمدارس مدينة براقي؟
 التجريبية ؟ موعةالضابطة والمج تلاميذ المجموعةبين في نتائج الإدراك البصري هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية  - 1
هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية في نتائج الإدراك البصري بين درجات القياسين القبلي والبعدي لدى تلاميذ  - 2

 المجموعة التجريبية ؟
 إحصائية في نتائج القراءة بين تلاميذ المجموعة الضابطة والمجموعة التجريبية ؟هل توجد فروق ذات دلالة  - 3
هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية في نتائج القراءة بين درجات القياسين القبلي والبعدي لدى تلاميذ المجموعة  - 4

 التجريبية ؟
 حيث تّم اقتراح الفرضيات التالية:  . فرضيات الدراسة:2.1

للبرنامج العلاجي المصمم فاعلية في تنمية الإدراك البصري وتحسين مستوى القراءة لدى تلاميذ السنة الثالثة الفرضية العامة: 
 والرابعة ابتدائي بمدارس مدينة براقي.

 الفرضيات الجزئية: -    
الضابطة والمجموعة التجريبية لصالح توجد فروق ذات دلالة إحصائية في نتائج الإدراك البصري بين تلاميذ المجموعة  - 1

 المجموعة التجيريبية.
توجد فروق ذات دلالة إحصائية في نتائج الإدراك البصري بين درجات القياسين القبلي والبعدي لدى تلاميذ المجموعة  - 2

 التجريبية لصالح القياس البعدي.
موعة الضابطة والمجموعة التجريبية لصالح المجموعة توجد فروق ذات دلالة إحصائية في نتائج القراءة بين تلاميذ المج - 3

 التجيريبية.
توجد فروق ذات دلالة إحصائية في نتائج القراءة بين درجات القياسين القبلي والبعدي لدى تلاميذ المجموعة التجريبية  - 4

 لصالح القياس البعدي.
 . تحديد المفاهيم:3.1
 :أهما " عملية التعرّف على الرموز المكتوبة أو المطبوعة التي تستدعي حسب نبيل عبد الفتاح حافظ  مهارة القراءة

معاني تكونت من خلال الخبرة السابقة للقارئ في صورة مفاهيم أدرك مضامينها الواقعية، وتُثيل هذه المعاني يُسهم في 
 ( 55، ص: 1888)حافظ نبيل عبد الفتاح،    . تحديدها كلّ من الكاتب والقارئ معاً "

 لصعوبات القراءة بأهما أحد أنواع الاضطرابات اللغوية الخاصة  وآخرون السّرطاويأشار  ات تعلم القراءة:صعوب
التي تتصف بوجود صعوبات في حل الرّموز وتهجئة الكلمات، وغالباً ما يكون العجز في مجال العمليات الفونولوجية 

السّن والقدرات المعرفية )العمليات الصوتية(، وعادةً ما تكون صعوبة حل رموز الكلمات المنفردة غير المتوقعة، بالمقارنة مع 
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والأكاديمية الأخرى، وهي أيضاً ليست ناتجة عن قصور في القدرات النّمائية العامة أونتيجة وجود إعاقة حسية، إذ تظهر على 
شكل صعوبات متنوعة في عدة مستويات لغوية، وبالإضافة إلى صعوبة تعلم مهارة القراءة فإنّ عسر القراءة عادة ما يشمل 

 (132، ص: 2008)السّرطاوي وآخرون، رى في اكتساب مهارة الكتابة والتّهجئة. مشكلات أخ

 :يقُصد به التعرف البصري على المثيرات والموضوعات البيئية وهي عملية تلي عمليتي الإحساس  الإدراك البصري
في اختبار الإدراك البصري للباحث  والانتباه، ويعُرّف إجرائياً في هذه الدراسة بأنه مجموع الدرجات التي يحصل عليها التلميذ

 (11، ص: 2003، )السيد  .ثمانية بنود لقياس المهارات الأساسية للإدراك البصري يشملالسيد عبد الحميد سليمان السيد، 

 :تطبيق اختبار تشخيص صعوبات الإدراك البصري عن طريق بطارية من إعداد ب اضطرابات الإدراك البصري
على أربعة اختبارات من  % 06السيد عبد الحميد سليمان السيد، وعليه يتم اعتبار الطفل الذي يحصل على درجة أقل من 

 (18ص:  نفس المرجع،) اختبارات البطارية، أنه يعُاني من صعوبات في الإدراك البصري.
 :هو مجموعة من الإجراءات والخطوات والأنشطة المحددة تحديداً دقيقاً، مصمم بشكل يتناسب مع  البرنامج العلاجي

قدرات تلاميذ المرحلة الابتدائية، وذلك بهدف مساعدتهم على تنمية الإدراك البصري لديهم والتخلص من اضطراباته 
كالقراءة والكتابة، حيث تّم تطبيق البرنامج بواقع ثلاث جلسات   لاستغلال ذلك في تعلمهم للمهارات المدرسية القاعدية

 أسبوعياً.
 :تتجسد في التقليل من أعراض اضطراب الإدراك البصري وذلك لصالح المجموعة  مفهوم فاعلية البرنامج العلاجي

تعلم القراءة لصالح نفس التجريبية التي خضعت للبرنامج العلاجي، كما تعني الفاعلية أيضاً التخفيف من مؤشرات صعوبات 
 المجموعة التجريبية كذلك.

 :هم الأطفال الذين لديهم ضعف في القراءة، ولا يعُانون من أي  مفهوم التلاميذ ذوي صعوبات تعلم القراءة
سنة ويتمدرسون بالصف  12 – 7اضطرابات حسية، حركية أو أمراض أخرى ودرجة ذكائهم عادية، إذ يتراوح سنّهم ما بين 

 والرابع ابتدائي.  الثالث
  :سنة من حياة التلميذ،  11وهي المرحلة التي تبدأ من ست سنوات وتنتهي عند مفهوم المرحلة الابتدائية

وتتضمن خمس مستويات من السنة الأولى إلى الصف الخامس إضافة للتحضيري، تتُوج بالانتقال إلى مرحلة المتوسط، وإجرائياً 
 لسنة الثالثة والرابعة ابتدائي.حُدِّدت عينة الدراسة بتلاميذ ا

 الدراسة:  يةمنهج - 2
واختبار صحة الفرضيات هو المنهج  المنهج العلمي الذي يتناسب مع طبيعة مشكلة الدراسة . المنهج المعتمد:1.2

تعيين مجموعة ، لأنّ في العلوم الاجتماعيةالمقارن التجريبي، حيث تّم الاعتماد في هذه الدراسة على المنهج شبه التجريبي 
 البحث لم يتم عشوائياً، أيضاً نظراً لتعذر ضبط بعض المتغيرات.

ابتدائي  الصّف الثالث والرابعفي  ةتلميذ وتلميذ 06على فيما يخص عينة الدراسة، فقد تّم تطبيقها  . عينة الدراسة:2.2
 العينة إلى مجموعتين: تجريبية وضابطة.، تّم اختيارهم قصدياً وقُسمّت ( سنة12-7ذكور وإناث متوسط سنهم ما بين )
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 - يشمل مواصفات خصائص ومتغيرات أفراد العينة المختارة(: 01الجدول رقم ) -
 السنّ  المستوى التعليمي الجنس المتغيرات

 متوسط السنة الرابعة السنة الثالثة الذكور الإناث العينة
 ن ت ن ت ن ت ن ت العمر

صعوبات 
 القراءة

  – 1 ] % 25 15 % 25 15 %31.55 18 %18.35 11 ضابطةمج 
 %25 15 %25 15 %33.33 20 %15.53 10 تجريبيةمج  سنة [ 12

بيّن الجدول أعلاه أنّ اختيار عينة البحث استند إلى مجموعة من الأسس والمعايير التي تفرضها طبيعة البحث وأهدافه، يُ 
كلّ ،  مجموعة ضابطة وأخرى تجريبية يُُرى عليها البحث بناءاً على الاختيار العمدي، مجموعتينتّم توزيع العينة إلى حيث 

لكل مستوى من كل  %25توزيعهم متجانس ستويين الثالث والرابع ابتدائي، المالجنسين وفي تلاميذ من كلى تشمل مجموعة 
 مجموعة.

 20"و فبراير"، 18" عاشور يحيى "، " محمد بوقرة "، "  : طبُقت الدراسة بالمدارس الابتدائيةالحدود المكانية. 3.2
 لمدينة براقي الجزائر شرق. التابعة للمقاطعة التربوية الأولىأوت" 

 –يشمل المدارس التي أجريت فيها الدراسة الميدانية (: 02الجدول رقم ) -
 عدد المعلمين عدد الأقسام مساحتها تاريخ تأسيسها اسم المدرسة

 27 2+  18 2م 1966 1898/ الإنشاء 1894البناء  يحيىمدرسة عاشور 
 14 12 2م 1683 1884سنة الإنشاء  مدرسة محمد بوقرة

 13 12 2م 2666 1871سنة التأسيس  أوت 26مدرسة 
 13 12 2م 2666 فترة إعادة بناء فبراير 19مدرسة 

 كالآتي:تتحدد الدراسة من خلال الأدوات المطبقة، وهي   . أدوات الدراسة:2.2
قامت الباحثة بتصميم بطاقة ملاحظة )شبكة( للتّعرف على  :من تصميم الباحثةصعوبات القراءة ملاحظة  أولًا: بطاقة

الأطفال ذوي الصعوبة في القراءة قبل إجراءات التشخيص، وذلك بإحالتهم من طرف المعلم بعد اطلاعه على تلك البطاقة 
  المعدة في إطار الدراسة.

  الخصائص السيكومترية لبطاقات الملاحظة:حساب 
 :"تّم عرض بطاقة الملاحظة على المحكمين وهم مجموعة من المعلمين  صدق بطاقة الملاحظة "صدق المحكمين

والأساتذة الجامعيين والأخصائيين في الميدان من علم النفس العيادي، البيداغوجي والأرطفوني، وكذلك المفتش التربوي 
لب منهم إبداء رأيهم حول العمل من حيث الصياغة، المحتوى ومدى ملائمته للمرحلة العمرية، وفيما )تخصص مواد(، وط

 يلي نسب الاتفاق حولها: 
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 - يبُيّن طريقة تحكيم بطاقة ملاحظة صعوبات القراءة(: 03الجدول رقم ) -
 

 رقم المحور
 جوانب التحكيم

 الملائمة للمرحلة العمرية المحتوى الصياغة
 نسبة الاتفاق المحكمين نسبة الاتفاق المحكمين نسبة الاتفاق المحكمين

 الموافقين العدد الموافقين العدد الموافقين العدد
 %166 67 67 %90.71 60 67  %90.71 60 67 الأول
 %166 67 67 %90.71 60 67 %166 67 67 الثاني
 %166 67 67 %166 67 67 %166 67 67 الثالث
 %166 67 67 %07.14 64 67 %71.42 60 67 الرابع

 %166 67 67 %07.14 64 67 %71.42 60 67 الخامس
 %166 67 67 %90.71 60 67 %166 67 67 السادس
 %166 67 67 %71.42 60 67 %90.71 60 67 السابع
 %166 67 67 %166 67 67 %166 67 67 الثامن
 %166 67 67 %90.71 60 67 %166 67 67 التاسع
 %166 67 67 %71.42 60 67 %90.71 60 67 العاشر

من خلال التفصيل في  المحور الرابع "نوعية القراءة"يبُيّن الجدول أعلاه اتفاق غالبية المحكمين على تعديل بعض بنود 
الأخطاء الشائعة لدى هؤلاء التلاميذ والتمييز بينها كالفصل بين أخطاء التشكيل وأخطاء الحركات الإعرابية وإضافة بند 

 التعريف والتنكير المتواصل والذي يرُافق قراءة أغلب التلاميذ حتى العاديين أحياناً.
، من قراءة الحروف والمقاطع، وكذا قراءة الكلمات والجمل محوريكما أبدى بعض المحكمين تغييرات واضحة في 

خلال وضع بند "التباسات في الحروف المتقاربة والمشابهة شكلًا ولفظاً"، وكذلك تغيير بند "الكلمات المتغيرة" بـــ "الكلمات 
 قاع القراءة".المحور الخامس "ريتم وإيذات الدلالة"، مع إضافة بند "التوقف المستمر عند همزة الوصل" في 

وعليه قامت الباحثة بإجراء التعديلات اللازم أخذها في الاعتبار وكل الملاحظات التي أشار إليها السادة المحكمين حول 
بطاقة الملاحظة الخاصة بالقراءة، بعد ذلك وضعها في صورتها النهائية وتطبيقها على عينة من تلاميذ الصفي الثالث والرابع 

 ابتدائي.
ملاحظة، وبعد شبكات عِوض وبدل بطاقات ملاحظة كانت حول التسمية:   التعديلات المقترحةيخص أوّل  إذن فيما

لغايات الدراسة الحالية، ومن  صادقة قابلة للتطبيقالأخذ بملاحظات المحكمين وإجراء التعديلات اللازمة أصبحت البطاقة 
تلميذ وتلميذة من ذوي صعوبات  06والمتمثلة في  باتها،بتطبيقها على عينة أولية لحساب صدقها وثثمة قامت الباحثة 

 القراءة في الصف الثالث والرابع ابتدائي.
 :"في هذه الدراسة بتصميم بطاقة ملاحظة  لقد قامت الباحثة ثبات بطاقة الملاحظة "عن طريق إعادة التطبيق

 الأول التطبيق من يوماً  عشر خمسة بعد التطبيق إعادة طريقة ثباتها على خاصة بصعوبات القراءة، حيث تّم الاعتماد لحساب
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 تلميذ وتلميذة ذوي صعوبات القراءة في الصف الثالث والرابع ابتدائي بالمدارس قيد الدراسة، 06نفس العينة المحددة في  على
 الجدول في سجلناه ما وهذا ، 6.61 مستوى عند دالمما اتضح أنه الأول  التطبيقين بين الارتباط معامل حساب تمّ  وقد

 :الموالي
 -يوُضح معاملات الارتباط بين نتائج تطبيق وإعادة تطبيق بطاقات الملاحظة   (:02الجدول رقم ) -

حجم  المتغيرات 
 العينة

)معاملات قيمة "ر" المحسوبة 
الارتباط بين التطبيق وإعادة 

 التطبيق(

 مستوى الدلالة قيمة " ر " المجدولة 
 6.61عند  6.60عند 

6.61دالة عند  6.304 6.273 6.737 06 لاحظة المبطاقة   
يتبين أن معامل الارتباط بيرسون لنتائج بطاقة ملاحظة صعوبات القراءة  (02)من خلال النتائج المدونة في الجدول رقم 

هذا ما يُعلنا ننفي الفرض الصفري  6.61وحتى عند  6.60أكبر من قيمة "ر " المجدولة عند  ةوهي قيم 0.131بلغ 
الملاحظة المصممة من  وعليه فبطاقة، 0.01ونقبل البديل أي ما يثُبت أنهّ توجد العلاقة دالة إحصائياً عند مستوى دلالة 

 طرف الباحثة تتمتع بمعامل استقرار معقول، مما يؤُكد ثباتها.
 لتحديد معامل الصدق قامت الباحثة بحساب ما يعُرف  بطاقات الملاحظة بحساب الصدق الذاتي: صدق

بالصدق الذاتي بقياس علاقة الصدق والثبات عن طريق إيُاد الجذر التربيعي لمعاملات الارتباط )الثبات( المدونة أعلاه، 
 ام نظام الحزم الإحصائية للعلوم الاجتماعية. الملاحظة تتمتع بصدق ذاتي، باستخد بطاقةالنتيجة عالية أي كانت ف

 –يوُضح معاملات الصدق الذاتي لبطاقات الملاحظة  (:05الجدول رقم ) -
حجم  المتغيرات 

 العينة
)الجذور قيمة "ر" المحسوبة 

 التربيعية لمعاملات الارتباط(
 مستوى الدلالة قيمة " ر " المجدولة 

 6.61عند  6.60عند 

6.61دالة عند  6.304 6.273 6.909 06 القراءةبطاقة صعوبات   
معاملات الصدق لبطاقات ملاحظة صعوبات القراءة المصممة من طرف الباحثة في الدراسة  (05)يوُضح الجدول رقم 

الحالية، وذلك من خلال حساب الجذر التربيعي لنتائج معاملات الارتباط المتحصل عليها عند تطبيق وإعادة تطبيق 
لغت الجذور التربيعية لمعاملات وقد ب 6.61البطاقات، فكما هو مُوضح في الجدول النتائج جاءت دالة عند المستوى 

، الملاحظة تتمتع بصدق ذاتي ةدالة احصائياً، وعليه فبطاق ةفهي قيم 6.909الارتباط في بطاقة ملاحظة صعوبات القراءة 
ملاحظة صعوبات القراءة تتمتع بصدق ذاتي، وهذه النتيجة تجعلنا نطمئن على صدقها، إذن هذا ما يدل على  وعليه فبطاقة

 ثابتة وصادقة.  ةالبطاقأن 
 لفلورانس جودنوف: رسم الرجل الذكاء اختبارتطبيق ثانياً: 

هو مقياس غير لفظي يطُبّق فردياً وجماعياً من المقاييس المصنفة ضمن مقاييس القدرة العقلية، اختبار رسم الرجل يعُتبر 
في رسم الرجل حيث يطُلب منه ذلك  في نفس الوقت، فقد توصلت جودنوف إلى أنّ مقدار التفاصيل التي يظُهرها الطفل

دقائق ويصلح هذا  16ومقدار الدقة نسب هذه الأجزاء على درجة ذكاء هذا الطفل، فهذا الرسم لا يستغرق أكثر من 
ويكمن هدفه في الوصول إلى اكتشاف ، سنوات ونصف 3المقياس للتطبيق على الأطفال الذين تقع أعمارهم ما بين 

  .الأطفال المتخلفين ذهنياً 
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فحــين يقُــال أنّ العمــر )منتظــر القيــام بــه(،  كمــا يتخــذ العمــر العقلــي تعبــيراً عــن مــدى تقــدم الطفــل فيمــا يقــوم بــه مــن عمــل
إنجازاتــه في الاختبــار تتفــق وإنجــازات الطفــل المتوســط ذي العاشــرة مــن العمــر، وبتقســيم العمــر ف ،ســنوات 16العقلــي لطفــل مــا 

الــذي هــو تعبــير عــن نســبة   (QI )نحصــل علــى حاصــل الــذكاء   166النــاتج في  العقلــي للطفــل علــى العمــر الــزمني وضــرب
 التقدم العقلي.

 طلة " للباحثة غلاب قزادري صليحة:" نص الع تعلم القراءة صعوبات اختبار تشخيص: ثالثاً 
يهـــدف لمعرفـــة المســـتوى القرائـــي مقارنـــةً بـــالعمر الـــزّمني، ويســـمح بتشــــخيص  (1889رائـــز القـــراءة لــــــ صـــليحة غـــلاب )

تمدرســين في المــ
ُ
ــم القــراءة عنــد الم دارس الجزائريــة باللّغــة العربيــة، فالأطفــال ذوي صــعوبات تعلــم القــراءة، قــراءتهم اضــطرابات تعلّ

حــذف، تكــرار، )تصــنيف الأخطــاء المســجلة ب دقــائق، هــذا مــا يُســمى بــالتقييم الكمــي، أمــا التقيــيم الكيفــي للقــراءة 3تتجــاوز 
 قراءتهم.ريتم وإيقاع  مع، (تصحيح ذاتي، توقف، تقطيع، تبديل

 :الخصائص السيكومترية لاختبار القراءة في الدراسة الحالية 
  :ثبات اختبار القراءة من خلال قياس معامل الاستقرار 

 التطبيق من يوماً  عشر خمسة بعد التطبيق إعادة طريقة على المقياس ثبات في هذه الدراسة لحساب الباحثة اعتمدت
 وقد تلميذ وتلميذة عاديين من الصف الثالث والرابع ابتدائي بالمدارس قيد الدراسة، 366العينة المحددة في  نفس على الأول

 متغيرات من متغير كل وفي ،6.61 مستوى عند دال أنه اتضح الأول والثاني حيث التطبيقين بين الارتباط معامل حساب تمّ 
 :الجدول في سجلناه ما وهذا الدراسة،

  -يوُضح معاملات الارتباط بين نتائج تطبيق وإعادة تطبيق اختبار القراءة (:05الجدول رقم ) -
حجم  المتغيرات 

 العينة
)الارتباط بين التطبيق قيمة "ر" المحسوبة 

 وإعادة التطبيق(
مستوى  قيمة " ر " المجدولة 

 6.61عند  6.60عند  الدلالة
  6.149 6.113 6.963 366 مؤشر القراءة السليمة

 
 

 
دالة عند 

6.61 

 6.149 6.113 6.981 366 الزمن القرائي بالثواني
 6.149 6.113 6.440 366 عدد الكلمات الكلية المقروءة

 6.149 6.113 6.740 366 عدد الكلمات الكلية الصحيحة
 6.149 6.113 6.963 366 عدد الأخطاء الكلية
 6.149 6.113 6.914 366 1عدد كلمات الدقيقة 
 6.149 6.113 6.703 366 1عدد أخطاء الدقيقة 
 6.149 6.113 6.017 366 2عدد كلمات الدقيقة 
 6.149 6.113 6.783 366 2عدد أخطاء الدقيقة 
3عدد كلمات الدقيقة   366 6.764 6.113 6.149 

3الدقيقة عدد أخطاء   366 6.039 6.113 6.149 
كما هناك  0.22يتبين أن معامل الارتباط بيرسون لكل متغير يفوق  (05)من خلال النتائج المدونة في الجدول رقم 

ما يثُبت أنهّ توجد العلاقة دالة هذا وكلها قيم أكبر من قيمة "ر" المجدولة  0.88متغيرات تصل درجة معامل الارتباط فيها 
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يتمتع بمعامل استقرار معقول  أيفمعاملات الارتباط جاءت متفاوتة لكنها كلّها دالة، ، 0.01إحصائياً عند مستوى دلالة 
 مما يؤُكد ثبات الاختبار.

 :لتحديد معامل صدق اختبار القراءة )نص العطلة( قامت الباحثة صدق اختبار القراءة بحساب الصدق الذاتي
تي بقياس علاقة الصدق والثبات عن طريق إيُاد الجذر التربيعي لمعاملات الارتباط )الثبات( بحساب ما يعُرف بالصدق الذا

 .        المدونة أعلاه
 –يوُضح معاملات الصدق الذاتي لاختبار القراءة  (:01الجدول رقم ) -

حجم  البنود 
 العينة

)الجذور التربيعية قيمة "ر" المحسوبة 
 لمعاملات الارتباط(

مستوى  قيمة " ر " المجدولة 
 6.61عند  6.60عند  الدلالة

  6.149 6.113 6.980 366 مؤشر القراءة السليمة
 

 
 

دالة عند 
6.61 
 

 6.149 6.113 6.843 366 الزمن القرائي بالثواني
 6.149 6.113 6.007 366 عدد الكلمات الكلية المقروءة

 6.149 6.113 6.903 366 عدد الكلمات الكلية الصحيحة
 6.149 6.113 6.980 366 عدد الأخطاء الكلية
 6.149 6.113 6.862 366 1عدد كلمات الدقيقة 
 6.149 6.113 6.907 366 1عدد أخطاء الدقيقة 
 6.149 6.113 6.790 366 2عدد كلمات الدقيقة 
 6.149 6.113 6.986 366 2عدد أخطاء الدقيقة 
3 عدد كلمات الدقيقة  366 6.938 6.113 6.149 
3عدد أخطاء الدقيقة   366 6.789 6.113 6.149 

ذلك من خلال معاملات الصدق لكل متغير من متغيرات اختبار القراءة )نص العطلة( و  (01)يوُضح الجدول رقم 
فمعاملات  6.61فكما هو مُوضح في الجدول نتائج كل المتغيرات جاءت دالة عند المستوى حساب الجذر التربيعي، 

وهذا ما يسمح لنا  6.00لكنها كلّها دالة حيث أهما لا تقل عن  6.843 – 6.007الارتباط جاءت متفاوتة ما بين 
وعليه فالاختبار يتمتع  6.61مستوى دلالة  بالتأكد من أنّ الاختبار صادق في قياسه لمهارة القراءة بمتغيراتها المختلفة عند

 ثابت وصادق.بصدق ذاتي، وهذه النتيجة تجعلنا نطمئن على صدق الاختبار، إذن هذا ما يدل على أن الاختبار 
 ث السيد عبد الحميد سليمان السيد:للباح الإدراك البصري اختبار: رابعاً 

جرائية بوضع صياغة إصاحب الاختبار ثمانية بنود بهدف قياس المهارات الأساسية للإدراك البصري، حيث قام يضمّ 
تنوّعت لتشمل أشكالًا مختلفة  إذمهاراته، ومجموعة من التّمارين تتماشى وطبيعة كلّ مهارة أساسية، لمفهوم الإدراك البصري و 

ببنود تطبيقية محتواة للتّعليمات، كيفية التّطبيق والتّصحيح، المثال ء البطارية تّم إنشاحيث )مألوفة، هندسية، حروف وأرقام(، 
 ا. لكلّ مهارة تُارين فرعية لهالنّموذجي عن كلّ تُرين، ف

 
 

 - يعُبّر عن زمن كل بند من بنود اختبار الإدراك البصري (:08الجدول رقم ) -
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البنود / 
 التمارين

البنود /  الزمن اللازم المهارات
 التمارين

 الزمن اللازم المهارات

 ثا 140 تُييز الشكل الخامس ثا 80 الإدراك المكاني الأوّل
 غير موقوت التآزر البصري الحركي السادس ثا 180 الثبات الإدراكي الثاني
 غير موقوت الإغلاق البصري السابع ثا 266 التعميم والمطابقة الثالث
 ثا 70 الشكل والأرضية الثامن ثا 186 تُييز الحجم الراّبع

 (2003)السيد عبد الحميد سليمان السيد، 

 :الخصائص السيكومترية لاختبار الإدراك البصري 
 :البيئة في المقياس ثبات لحساب اعتمادنا تمّ  ثبات اختبار الإدراك البصري من خلال قياس معامل الاستقرار 
 عند دال والثاني الأول التطبيقين بين بيرسون الارتباط معامل أن اتضح حيث، التطبيق إعادة طريقة على الجزائرية
 في الجدول التالي: قوي وموجب، حسب ما ورد  الارتباطف ،مهارات الإدراك البصري كل في  0.01مستوى

 -يوُضح معاملات الارتباط بين نتائج تطبيق وإعادة تطبيق الاختبار  (:08الجدول رقم ) -
البنود )التمارين/ 

 المهارات (
حجم 
 العينة

)معاملات الارتباط بين قيمة "ر" المحسوبة 
 التطبيق وإعادة التطبيق(

مستوى  قيمة " ر " المجدولة 
 6.61عند  6.60عند  الدلالة

  6.149 6.113 6.823 366 61المهارة رقم 
 
 

دالة عند 
6.61 
 

 6.149 6.113 6.002 366 62المهارة رقم 
 6.149 6.113 6.346 366 63المهارة رقم 
 6.149 6.113 6.012 366 64المهارة رقم 
 6.149 6.113 6.403 366 60المهارة رقم 
 6.149 6.113 6.064 366 60المهارة رقم 
 6.149 6.113 6.323 366 67المهارة رقم 
 6.149 6.113 6.328 366 69المهارة رقم 

 6.149 6.113 6.018 366 الاختبار ككل
معاملات الثبات لكل بند من اختبار الإدراك البصري وذلك من خلال درجات تطبيق  (08)يوُضح الجدول رقم 

كل البنود جاءت دالة وعليه فالاختبار الثالثة والرابعة ابتدائي، ف تلميذ من مستوى 366على عينة وإعادة تطبيق الاختبار 
 مما يُعلنا نطمئن على ثباته. يتمتع بمعامل استقرار معقول، 

 :لتحديد معامل صدق اختبار الإدراك البصري قامت الباحثة بحساب ما يعُرف  صدق اختبار الإدراك البصري
وكذا تّم حساب الصدق  ،بالصدق الذاتي عن طريق إيُاد الجذر التربيعي لمعاملات الارتباط )الثبات( المدونة أعلاه

 ساق الداخلي باستخدام نظام الحزم الإحصائية للعلوم الاجتماعية. التكويني باستعمال طريقة الات
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 أوّلًا: حساب الصدق الذاتي بعلاقة الصدق بالثبات:
 -يوُضح معاملات الصدق الذاتي لبنود اختبار الإدراك البصري  (:10الجدول رقم ) -

البنود )التمارين/ المهارات 
) 

حجم 
 العينة

التربيعية )الجذور قيمة "ر" المحسوبة 
 لمعاملات الارتباط(

 مستوى الدلالة قيمة " ر " المجدولة 

 6.61عند  6.60عند 
  6.149 6.113 6.806 366 61المهارة رقم 

 
 
 
 

6.61دالة عند   

 6.149 6.113 6.748 366 62المهارة رقم 
 6.149 6.113 6.093 366 63المهارة رقم 
 6.149 6.113 6.710 366 64المهارة رقم 
 6.149 6.113 6.073 366 60المهارة رقم 
 6.149 6.113 6.768 366 60المهارة رقم 
 6.149 6.113 6.009 366 67المهارة رقم 
 6.149 6.113 6.073 366 69المهارة رقم 

 6.149 6.113 6.726 366 الاختبار ككل
معاملات الصدق لكل بند من اختبار الإدراك البصري وذلك من خلال حساب الجذر  (10)يوُضح الجدول رقم 

حصل عليها 
ُ
، فكما هو مُوضح في الجدول كل البنود دالة عند أحد المستويين سابقاً التربيعي لنتائج معاملات الارتباط الم

، فالاختبار يتمتع بصدق ذاتي، والنتيجة وجاءت الجذور التربيعية لمعاملات الارتباط متفاوتة لكنها دالة 6.60أو  6.61
 صدق الاختبار. نتأكد منتجعلنا 

بند أو كلّ حيث تّم حساب معاملات الارتباط بين نتائج   ثانياً: حساب الصدق التكويني بأسلوب الاتساق الداخلي:
على متحصلين  ارات الإدراك البصريتُرين والدرجة الكلية للاختبار، علماً أنّ المقياس يحتوي على ثمانية تُارين بناءً على مه

 النتائج الواردة في الجدول الموالي:
 -يوُضح معاملات الارتباط بين كل بند والدرجة الكلية للاختبار  (:11الجدول رقم ) -

البنود )التمارين/ 
 المهارات (

حجم 
 العينة

)معاملات الارتباط بين  قيمة "ر" المحسوبة 
 كل بند والدرجة الكلية(

 مستوى الدلالة قيمة " ر " المجدولة 

 6.61عند  6.60عند 

 6.60دالة عند  6.149 6.113 6.131 366 61المهارة رقم 
 6.60دالة عند  6.149 6.113 6.134 366 62المهارة رقم 
 6.61دالة عند  6.149 6.113 6.231 366 63المهارة رقم 
 6.61عند  دالة 6.149 6.113 6.081 366 64المهارة رقم 
 6.61دالة عند  6.149 6.113 6.319 366 60المهارة رقم 
 6.61دالة عند  6.149 6.113 6.963 366 60المهارة رقم 
 6.61دالة عند  6.149 6.113 6.329 366 67المهارة رقم 
 6.61دالة عند  6.149 6.113 6.230 366 69المهارة رقم 

معاملات الصدق بين درجات كل بند من بنود ) كل تُرين من تُارين( اختبار الإدراك ( 11)يوُضح الجدول رقم 
تلميذ  366البصري والدرجة الكلية للاختبار التي تحصل عليها كل فرد من أفراد عينة الدراسة الاستطلاعية والبالغ عددهم 

أو  6.61البنود جاءت دالة عند أحد المستويين من مستوى السنة الثالثة والرابعة ابتدائي، وكما هو مُوضح في الجدول كل 
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وجاءت معاملات الارتباط متفاوتة لكنها كلّها دالة، وعليه فالاختبار يتمتع باتساق داخلي معقول، فهو يتمتع  6.60
ثابت وصادق وصالح بصدق تكويني، وهذه النتيجة تجعلنا نطمئن على صدق الاختبار، إذن هذا ما يدل على أن الاختبار 

 ستخدام في البيةة الجزائرية.للا
 الباحثة:وتصميم بناء من  لإدراك البصريل البرنامج العلاجي: خامساً 

في الدراسة الحالية مجموعة من الفنيات والخبرات المستخدمة في تنمية وعلاج اضطرابات الإدراك صمم يعُدّ البرنامج الم
المعرفية، بهدف إحداث تغيير مقصود للسلوك المعرفي المتمثل في البصري، المستقاة من التراث النظري الخاص بهذه الوظيفة 

 .الإدراك البصري، وهذا بشكل مُنظم لدى التلاميذ ذوي صعوبات التعلم
القراءة  مهارة تقييم فعالية البرنامج من خلال قياس ، حيث تمّ ( أشهر60يستغرق تطبيق هذا البرنامج حوالي خمسة )

 لدى التلاميذ الذين طبُّق عليهم البرنامج، وذلك على ثلاث مراحل:
الإدراك البصري لمعرفة اضطرابات الإدراك و من خلال تطبيق أدوات البحث اختبارات القراءة قياس قبلي إجراء  -

 .البحث، والذي يُُرى على مجموعتي ذوي صعوبات تعلم القراءة البصري التي يعُاني منها التلميذ
وهذا يتم على المجموعة الخاضعة للتجريب فقط، مع إجراء بعض التقييمات أثناء ذلك، بعد  تطبيق البرنامج -

 الانتهاء من كل نشاط علاجي.
عرف على مستوى الإدراك البصري لديهم مجدداً، والكشف عن أثر )بعد تطبيق البرنامج( للتّ  قياس أو تقييم بعدي -

  .القراءة عند هؤلاء التلاميذ ةالية، ومن ثمة قياس أيضاً مهار البرنامج المطبق في الدراسة الح
دقيقة بمعدل أربعة أيام أسبوعيا مع تكرار بعض الجلسات  20 – 26في فترات الصباح لمدة ت تنظيم الجلساحيث تّم 
 سخ وتتحقق الأهداف المرجوة.تر لابد من تكرار الجلسات حتى تفإذا لزم الأمر، 

  المتمثلة في تنمية التمييز البصري. الأولى:الوحدة التدريبية 
 علاج اضطرابات تُييز الأشكال. -
 علاج اضطرابات تُييز الأحجام. -
 علاج اضطرابات الإدراك المكاني وتُييز الأوضاع المكانية. -
 علاج اضطرابات تُييز الصورة وخلفيتها. -

 :ة البصرية.وتتمثل في تنمية إدراك العلاقات والذاكر  الوحدة التدريبية الثانية 
  .القراءة جراء التحليل أثناء قيامه بعمليةمن إالتلميذ يتمكن فعلاج اضطرابات إدراك العلاقات،  -
 علاج اضطرابات الذاكرة البصرية. -

 :المتمثلة في تنمية سرعة الإدراك. الوحدة التدريبية الثالثة 
 علاج اضطرابات التعميم والمطابقة. -
 علاج اضطرابات الثبات الإدراكي. -

 :والتي تتمثل في تنمية التآزر البصري الحركي والإغلاق البصري. الوحدة التدريبية الرابعة 
 علاج اضطرابات التآزر البصري الحركي. -
 علاج اضطرابات الإغلاق البصري. -
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 :)صدق البرنامج التدريبي العلاجي المصمم في الدراسة الحالية )المحكمين 
بعدما قامت الباحثة ببناء البرنامج العلاجي التدريبي تّم عرضه على المحكمين وهم مجموعة من الأساتذة الجامعيين 
والأخصائيين في الميدان من علم النفس العيادي، البيداغوجي والأرطفوني، وكذلك المفتش التربوي )تخصص مواد(، وطلب 

لسات بصورها وأشكالها لما تعُالجه وتنميه، وكذا من حيث الصياغة منهم إبداء رأيهم حول العمل من حيث تناسب الج
 والمحتوى ومدى ملائمته للمرحلة العمرية. 

لقد لمسنا اتفاق غالبية المحكمين على تعديل الأسس العلمية المتبناة في تصميم البرنامج بحيث يتم الاعتماد على نظرية 
 عض الفنيات الواجب استخدامها كالنمذجة والتنويع فيها.واحدة أساسية ومرجعية، مع اتفاقهم على إضافة ب

البرنامج وطريقة تقييمه من خلال اللجوء لتقييم مهارتي القراءة والكتابة   كما أبدى بعضهم تغييرات واضحة في محتوى
الحالات كذلك، وعدم الاكتفاء بتقييم الإدراك البصري فحسب، مع تعديل بعض خطوات تنفيذ البرنامج بتوضيح أنّ بعض 

 قد تستلزم حصصاً إضافية في أي جلسة أو نشاط من الأنشطة التدريبية العلاجية.
وعليه قامت الباحثة بإجراء التعديلات اللازم أخذها في الاعتبار وكل الملاحظات التي أشار إليها السادة المحكمين حول 

كتابة الذين يعُانون من مشاكل الإدراك البصري في الصفي البرنامج التدريبي العلاجي الموجه للتلاميذ ذوي صعوبات القراءة وال
 الثالث والرابع ابتدائي.

بعد ذلك تّم وضع جلساته في صورتها النهائية وتطبيقها على مجموعة صغيرة من هؤلاء التلاميذ، واثر هذا التطبيق المبدئي 
دقيقة،ولذا تّم تقسيم  26ناً قد لا تتعدى تّم تعديل بعض الأمور في قواعد الجلسات كالزمن إذ اتضح أن الجلسة أحيا

الجلسات إلى حصص تدريبية لا تتجاوز عشرين دقيقة، كما تبيّن استحالة التطبيق الجماعي للبرنامج، وبهذا تّم التأكيد على 
على  د في جلسة من الجلسات، 43التطبيق الفردي لكافة جلسات البرنامج )مثلًا قد نجد تلميذ استغرق حصتين بزمن قدره 

 دقيقة في نفس الجلسة العلاجية(.  20غرار تلميذ آخر لم يستغرق سوى حصة واحدة بزمن قدره 
من المحكمين على ملائمة الجلسات وصياغة مضموهما مع تركيز بعضهم على أهمية تعديل  بالمائة 80اتفق ما يقُارب  

لمحكمين وإجراء التعديلات اللازمة أصبح البرنامج في معايير التصحيح لتُصبح أكثر وضوحاً، وبعد أن تّم الأخذ بملاحظات ا
صورته النهائية صادق وقابل وصالح للتطبيق لغايات الدراسة الحالية، حيث تّم تطبيقه على مجموعة من التلاميذ العاديين 

إذن البرنامج  لمعرفة مدى ملائمته للمرحلة العمرية وكذا تناسبه مع المستوى الدراسي قيد البحث، وبعد التأكد من ذلك
العلاجي المقترح لعلاج اضطرابات الإدراك البصري لدى تلاميذ السنة الثالثة والرابعة ابتدائي يخدم البحث كما يعُدّ مناسباً 

 وملائماً لدراسة متغيراته.
 عرض النتائج: – 3

 نتائج اختبار الفرضية الجزئية الأولى: . 1.3
إحصائية في نتائج الإدراك البصري بين تلاميذ المجموعة الضابطة والمجموعة وجود فروق ذات دلالة "  والتي نصت على

  ".التجريبية لصالح المجموعة التجريبية
 
 
 

 -والتجريبية ك البصري بين المجموعتين الضابطة نتائج الإدرايوُضح الفروق في (: 12الجدول رقم ) -
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 العينة    
 متغيرات

 التلاميذ ذوي صعوبات تعلم القراءة 
 النتيجة  المجموعة التجريبية المجموعة الضابطة

 قيمة "ت" المعياري الانحراف المتوسط الحسابي المعياري الانحراف المتوسط الحسابي
 14.84 3.92 84.77 0.28 70.87 الإدراك البصري 

 4.99 6.06 8.06 6.80 9.03 1المهارة 
 0.40 6.90 8.26 1.41 7.07 2المهارة 
 0.96 6.71 7.33 6.88 0.03 3المهارة 
 0.00 6.80 8.16 1.33 7.43 4المهارة 
 0.32 1.00 12 1.06 8.33 0المهارة 
 0.86 2.33 18.46 3.10 10.17 0المهارة 
 0.04 2.20 26.03 2.41 10.03 7المهارة 
 0.37 6.03 7.06 1.21 0.17   9المهارة 

عند المجموعة الضابطة  70.87  بلغالبصري متوسط درجات الإدراك  نتائج الجدول أعلاه أنّ  خلال من لنا يتبيّن 
 12.82حيث بلغت قيمة ت  عند المجموعة التجريبية وذلك بعد تطبيق البرنامج التدريبي العلاجي عليها، 84.77 بـ مقارنةً 

 المجموعة التجريبية.لصالح  البحث بين مجموعتي 0.01   مستوى دلالة عند إحصائياً  دالة فروق وُجود يؤُكد مما
فروق ذات دلالة إحصائية في نتائج الإدراك البصري بين وجود   على تنصّ التي نتائج اختبار الفرضية الجزئية الثانية: . 2.3

 ."درجات القياسين القبلي والبعدي لدى تلاميذ المجموعة التجريبية لصالح القياس البعدي
 –نتائج درجات الإدراك البصري بين القياسيين القبلي والبعدي يوُضح الفروق في (: 13الجدول رقم ) -

 العينة    
 المتغيرات

 التلاميذ ذوي صعوبات تعلم القراءة 
 النتيجة  القياس البعدي القياس القبلي 

 قيمة "ت" المعياري الانحراف المتوسط الحسابي المعياري الانحراف المتوسط الحسابي
 20.60 3.92 84.77 0.81 79.16 الإدراك البصري 

 0.78 6.06 8.06 6.97 9.73 1المهارة 
 16.92 6.90 8.26 1.12 7.07 2المهارة 
 16.27 6.71 7.33 1.69 0.66 3المهارة 
 16.30 6.80 8.16 1.39 7.03 4المهارة 
 14.47 1.00 12 1.96 8.36 0المهارة 
 11.82 2.33 18.46 3.42 10.03 0المهارة 
 10.20 2.20 26.03 2.44 10.86 7المهارة 
 7.00 6.03 7.06 1.10 0.33  9المهارة 
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 بـ مقارنةً  في القياس القبلي 79.16  بلغ متوسط درجات الإدراك البصري نتائج الجدول أعلاه أنّ  خلال من لنا يتبيّن 
 0.01 مستوى دلالة عند إحصائياً  دالة فروق وُجود يؤُكد مما 25.05حيث بلغت قيمة ت  ،في القياس البعدي 84.77

 .القياس البعديوهذا لصالح التجريبية قياسي المجموعة بين 
 نتائج اختبار الفرضية الجزئية الثالثة: . 3.3

لصالح  فروق ذات دلالة إحصائية في نتائج القراءة بين تلاميذ المجموعة الضابطة والمجموعة التجريبيةوجود "   نصت علىتيوال
 ." ريبيةالمجموعة التج

 -نتائج القراءة بين المجموعتين الضابطة والتجريبية يوُضح الفروق في (: 12الجدول رقم ) -
 العينة    

 المتغيرات
 التلاميذ ذوي صعوبات تعلم القراءة 

 النتيجة الإحصائية المجموعة التجريبية المجموعة الضابطة
المتوسط 
 الحسابي

 الانحراف
 المعياري

المتوسط 
 الحسابي

 الانحراف
 المعياري

مستوى  قيمة "ت"
 الدلالة

 6.666 46.604 6.6680 6.837 6.6927 6.3279 مؤشر القراءة السليمة
 6.666 13.39 9.764 100.87 149.01 028.03 الزمن بالثواني

 6.666 12.273 1.437 207.67 3.361 208.66 الكلمات الكلية المقروءة في النص
 6.666 40.232 1.437 207.67 19.788 111.37 دقائق3الكلمات الكلية المقروءة في 

 6.666 18.061 2.070 206.36 12.700 263.87 الكلمات الصحيحة في النص
 6.666 46.286 2.070 206.36 22.300 94.77 دقائق  3الكلمات الصحيحة في 

 6.666 19.000 2.092 10.77 16.834 00.63 الأخطاء الكلية في النص
 6.666 12.099 2.092 10.77 3.308 20.06 دقائق 3الأخطاء الكلية في 
 6.666 41.080 0.160 167.96 0.841 37.06 1كلمات د
 6.666 7.007 6.929 0.67 1.303 9.27 1أخطاء د 
 6.666 30.100 7.703 167.97 0.084 37.03 2كلمات د 
 6.666 7.073 1.437 0.27 1.714 8.46 2أخطاء د 
 6.666 8.270 9.033 04.46 0.408 30.13 3كلمات د 
 6.666 10.110 1.673 4.43 1.180 9.97 3أخطاء د 

مؤشر القراءة السليمة، زمن القراءة، الكلمات الكلية  في إحصائياً  دالة فروق هناك أنّ  التأكد الجدول أعلاه تمّ  خلال من
  الدلالة مستوى عند)الضابطة والتجريبية(  البحث الأخطاء كذلك، وهذا بين مجموعتيالكلمات الصحيحة وعدد  المقروءة، 
 لصالح المجموعة التجريبية.0.01
 نتائج اختبار الفرضية الجزئية الرّابعة: . 2.3

ذات دلالة إحصائية في نتائج القراءة بين درجات القياسين القبلي والبعدي لدى تلاميذ وجود فروق  والتي نصت على
 المجموعة التجريبية لصالح القياس البعدي.
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 -والبعدي لدى المجموعة التجريبية نتائج القراءة بين القياسين القبلي يوُضح الفروق في (: 15الجدول رقم ) -
 العينة

 
 المتغيرات

 التلاميذ ذوي صعوبات تعلم القراءة
 النتيجة الإحصائية القياس البعدي القياس القبلي

 المتوسط 
 الحسابي

 الانحراف
 المعياري

المتوسط 
 الحسابي

 الانحراف
 المعياري

مستوى  قيمة "ت"
 الدلالة

 6.666 41.800 6.6680 6.837 6.6938 6.3187 مؤشر القراءة السليمة
 6.666 12.466 9.764 100.87 102.00 026.47 الزمن بالثواني

 6.666 11.467 1.437 207.67 3.003 209.87 النصالكلمات الكلية المقروءة في 
 6.666 46.676 1.437 207.67 21.090 111.47 د 3الكلمات الكلية المقروءة في 

 6.666 27.300 2.070 206.36 16.066 262.17 الكلمات الصحيحة في النص
 6.666 43.023 2.070 206.36 22.307 93.63 دقائق 3الكلمات الصحيحة في 

 6.666 20.480 2.092 10.77 9.882 00.96 الأخطاء الكلية في النص
 6.666 23.967 2.092 10.77 3.096 29.33 دقائق 3الأخطاء الكلية في 
 6.666 37.377 0.160 167.96 9.020 46.03 1كلمات د
 6.666 12.840 6.929 0.67 1.902 16.13 1أخطاء د 
 6.666 48.781 7.703 167.97 7.798 39.47 2كلمات د 
 6.666 12.930 1.437 0.27 1.074 8.73 2أخطاء د 
 6.666 9.004 9.033 04.46 9.410 32.47 3كلمات د 
 6.666 12.120 1.673 4.43 1.971 9.06 3أخطاء د 

مؤشر القراءة السليمة، زمن القراءة، الكلمات الكلية  في إحصائياً  دالة فروق هناك أنّ  التأكد الجدول أعلاه تمّ  خلال من
مستوى  عند الصحيحة وعدد الأخطاء كذلك، وهذا بين القياسين القبلي والبعدي للمجموعة التجريبيةالكلمات  المقروءة،
 لصالح القياس البعدي.0.01 الدّلالة 

 الاستنتاج العام:المناقشة و  – 2
لية عاف التعرّف على مدىوالتّي تهدف إلى محاولة  ،من خلال الأبعاد التي تطرقنا إليها في الجانب النظري من الدراسة

البرنامج العلاجي المصمم لعلاج وتعديل اضطرابات الإدراك البصري لدى التلاميذ ذوي صعوبات تعلم القراءة، وقد تّم 
استخدام اختبار "ت" للتأكد من وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين درجات مجموعتي البحث الضابطة والتجريبية وإجراء 

لي والبعدي، حيث انتهت الدراسة الحالية بمجموعة من النتائج تّم تفسيرها في ضوء التراث مقارنة لهذه الأخيرة في القياس القب
 اكتساب في الإستراتيجيات نفس يعتمدوا المجموعة الضابطة لم تلاميذ النّظري المتاح والدراسات السابقة المتوفرة، إذ تبيّن أنّ 

 استغراقهم بالتالي و القراءة في بطئاً  أشد يُعلهم مما المتداولة، غير الكلمات وتجزئة تفكيك يكثرون فنجدهم السليمة، القراءة
 عُدّلت لديهم مهارات الإدراك البصري الذين التجريبية الخاضعين للبرنامج العلاجي تلاميذ المجموعة  عكس على أطول، زمناً 

(  1882) وزملاءه كاربونال دراسات مع النتائج هذه تتفق صحيح، حيث القراءة بشكل كفاءة بتأدية لهم مما سمح
Carbonnel et all  ّبحروف تهمذاكر  في عليها يتعرفوا لم التي الحروف تبديل إلى يلجئون الديسليكسيين التلاميذ باعتبار أن 
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 ثمة ومن أصغر، وحدات إلى الكلمات لتفكيكهم نظرا أطول وقتا استغراقهم أخرى ناحية ومن ناحية، من هذا تداولاً  أكثر
 (Carbonnel et all, 1994 : 66 – 67) .وتجمعيها تركيبها إعادة

، ض–  ص – ز    ر - ذ – د : مثل المختلفة، الحروف بين التمييز في كما عانت المجموعة الضابطة من صعوبة
 (50.52، ص ص: 2008 حمزة، الكريم )عبد  . بالاتفاق مع ما جاء به الباحث حمزة عبد الكريم

المعروضة وحتى التمييز بينها وتذكرها فيما بعد مع تُييز  فقد استطاع غالبية أفرادها إدراك الأشكال أما المجموعة التجريبية
ات اضطراب ملامح اً فيتراجعلأنشطة والجلسات العلاجية أثمرت تفاصيلها وإدراك أجزاءها وتُييزها عن خلفيتها، فهذه ا

  .الإدراك البصري
التطبيق القبلي والتطبيق البعدي عند الخضوع لجلسات البرنامج العلاجي التدريبي،  واضحاً بين  فرقا كما أظهرت النتائج

حيث استطاع هؤلاء التلاميذ تدارك ما فاتهم من نقص في مهارات الإدراك البصري، وبالتالي التمكن من التعرّف على الرموز 
فبعدما كان التلاميذ يعُانون في القياس القبلي راءة، ء الحاجة إليها في عملية القالمكتوبة بصفة صحيحة وتذكرها فيما بعد أثنا

من خلال تعرفّهم على الحروف المتحركة خاطئة والحروف الساكنة كذلك، من مشكلات في التعرّف على الكلمات المكتوبة 
، بإجراء عمليات قلب اتجاه الحروف، إضافة صوتيات غير موجودة أساساً، حذف بعض الأصوات، وضع كلمة مكان أخرى

تكرار الكلمات، إضافة كلمات غير موجودة في النص، حذف كلمات من النص، عدم كفاية المعرفة بالمفردات البصرية 
وفهمها، الإفراط في تحليل ما يقُرأ، عدم القدرة على تقسيم ما يقُرأ إلى عبارات ذات معنى، هذا بالاتفاق مع ما رمى إليه 

 ( 105 – 102، ص: 2001) مصطفى فهيم،  الأطفال. الباحث مصطفى فهيم من مشكلات لدى هؤلاء 
بصعوبات على المستويات أنّ قراءة تلاميذ المجموعة الضابطة التي لم تخضع للبرنامج العلاجي تُيّزت  كما بيّنت النتائج

حتمال الخلط،  اللفظية والبصرية في معالجة الأصوات والأحرف، مع التعرف الخاطئ للأحرف والكلمات المألوفة عند القراءة وا
واضطرابات كما تتميّز بلفظ خاطئ بسبب عدم التمييز بين الأصوات مع صعوبة قراءة النص التي ترجع للتشوهات البصرية 

إضافة لصعوبات في تسلسل الأحرف فالطفل لا يملك القدرة على الحفاظ على التسلسل، إذن عدم الإدراك البصري، 
استمرار صعوبات تعلم القراءة وعدم تراجعها لدى هذه المجموعة وفقاً لما توصلت  علاج اضطرابات الإدراك البصري أدت إلى

 (82، ص: 2008) هناء إبراهيم،   إليه الباحثة هناء إبراهيم.
أصبحت قراءتهم تقريباً عادية من خلال تأديتهم للنص القرائي في زمنه المطلوب مع أما تلاميذ المجموعة التجريبية فقد 

عدم ارتكابهم أخطاء كثيرة وبالتالي يظهر تراجع في الزمن القرائي وفي عدد الأخطاء المرتكبة، مما يزيد في عدد الكلمات 
وهذا  تعُزى هذه الفروقلقراءة لدى هذه المجموعة، مهارة االصحيحة وعليه ارتفاع مؤشر القراءة السليمة الذي يدل على تنمية 

النجاح في تنمية وتحسين مهارة القراءة إلى فعالية علاج اضطرابات الإدراك البصري من خلال البرنامج العلاجي المقترح في 
ن حدة والتخفيف مساهم في تحسين قراءتهم اضطرابات الإدراك البصري لدى هذه المجموعة،  فتراجع ملامحالدراسة، 

 .صعوباتهم القرائية
البعدي بعد إخضاعهم لجلسات البرنامج التدريبي، حيث استطاع هؤلاء ين القبلي و التطبيق واضحاً بين فرقا كما لوحظ

اضطرابات  تراجعت ملامحقد التلاميذ تدارك ما فاتهم من نقص في التعرف على الرموز المكتوبة وتُييزها وتحديد اتجاهاتها، ف
البصري لدى هذه المجموعة، وبالتالي التمكن من معرفة الرموز الكتابية بصفة صحيحة وتذكرها فيما بعد أثناء الحاجة الإدراك 

 .إليها
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الإدراك البصري، وعند  اضطرابات مع تتوازى التلاميذ هؤلاء لدى القرائية أنّ الصعوبات واضحاً  يبدوا فإنه وعليه
اضطراباته و والتوجه الفضائي  التعرّف على الاتجاهات من يُمكنّهم البصري هو الذيعلاجها تتحسن مهارة القراءة، فالإدراك 

 البحوث إطار في تندرج فهذه الدراسةالتمييز بينها،  صعوبةو  ،بهةالمتشا الحروف بين الخلط مشاكل تُؤدي إلى معاناتهم من
 حيث مستوى الإدراك البصري، على القراءة تعلم صعوبات ذوي بالتلاميذ الخاص البروفيل أو الملمح تحديد وراء الساعية

،  Hanleyet et all 1992 وآخرون هانليت، و Goulandris et Snowling 1881 وسناولينغ جولوندريزمن  كلّ  أشار
الذاكرة والإدراك واضطرابات الإنتباهية،  البصرية المعالجة اضطرابات وجود إلى Valdois et all 2003 وآخرون فالدواس

 البصريين. 
وتحسين القراءة لدى البرنامج التدريبي العلاجي المصمم في الدراسة الحالية فعالّ في تنمية مهارات الإدراك البصري  عليه

داس مع دراسات كلّ من  هذا ما تطابقفي الصفين الثالث والرابع ابتدائي بمدينة براقي، التلاميذ ذوي صعوبات تعلم القراءة 
على أهمية البرامج التدريبية العلاجية في تنمية  التي تُؤكد( 2003السيد عبد الحميد سليمان )ودراسة (، 1885وآخرون )

مهارات الإدراك البصري ومدى مساهمتها في تحسين القراءة لدى التلاميذ ذوي صعوبات تعلم القراءة وعليه التخفيف من 
 حدة صعوباتهم القرائية.

: هناك أنّ  بينت والتي لبحثنا، الجزئية الفرضياتتحققت لقد  إليها، تطرقنا التي الدراسات خلال ومن تقدم ام على بناءً  
فروق ذات دلالة إحصائية بين المجموعتين الضابطة والتجريبية، وبين القياسين القبلي والبعدي عند هذه المجموعة في كل من 

 عسر القراءة.القراءة عند التلاميذ ذوي و نتائج الإدراك البصري 
 للبرنامج العلاجي المصمم فعالية ونجاعة في تنمية  " :أنه على تنص التي للدراسة، العامة الفرضية تحققت فلقد ذال

 وعليه الإدراك البصري وتحسين مستوى القراءة لدى تلاميذ السنة الثالثة والرابعة ابتدائي بمدارس مدينة براقي"
التدخل العلاجي لاضطرابات الإدراك البصري له فعالية في التخفيف من حدة صعوبات تعلم  القول أنّ: " يمكن

 "القراءة لدى تلاميذ الصف الثالث والرابع ابتدائي بمدينة براقي
 خاتمة:  – 5

المختصين في الدراسة الحالية وليدة العديد من المبررات على رأسها فشل مختلف أطراف العملية التعليمية وحتى 
التخفيف من حدة صعوبات تعلم القراءة في المدرسة الابتدائية، كما بيّنت الدراسات السابقة والمشابهة المعتمدة أنّ التلاميذ 
ذوي صعوبات تعلم القراءة يعُانون من اضطرابات الإدراك البصري التي تُؤثر بدورها على تعلم مهارة القراءة في السنة الثالثة 

بتدائي، وذلك من خلال عدم التعرّف على الرّموز المكتوبة وتُييزها وكذا اختلال في الاتجاهات والأماكن )يمين، والرابعة ا
 يسار، فوق، تحت( مع التباسات في الذاكرة البصرية وفي التآزر البصري الحركي.

لإدراك البصري والتخفيف من وعليه صُممت الدراسة الحالية للتأكد من فعالية برنامج علاجي مبني لعلاج اضطرابات ا
حــدة صــعوبات تعلــم القـــراءة لــدى تلاميــذ الســـنة الثالثــة والرابعــة ابتـــدائي، وذلــك مــن خـــلال دراســة الفــروق في نتـــائج الإدراك 

وأيضـــاً دراســـة الفـــروق بـــين  البصـــري، والقـــراءة بـــين المجمـــوعتين الضـــابطة والتجريبيـــة مـــن التلاميـــذ ذوي صـــعوبات تعلـــم القـــراءة،
وقـد تبنينـا في ذلـك المـنهج شـبة التجـريبي  لـدى المجموعـة التجريبيـة،  القبلـي والبعـدي في نتـائج الإدراك البصـري والقـراءة القياسين

كونـــه الأكثـــر ملائمـــة والأنســـب لطبيعـــة بحثنـــا، حيـــث يُســـاهم في تبيـــين الاخـــتلاف بـــين مجمـــوعتي البحـــث في وظيفـــة الإدراك 
والمتمثلــة في  ت الدراســة والاختبــارات الــتي قادتنــا بــدورها للتحقــق مــن فرضــيات بحثنــا.البصــري وفي مهــارة القــراءة ، مُطبّقــين أدوا



 ـــالابتدائية المرحلة تلاميذ لدى القراءة تعلم صعوبات حدة من التخفيف في البصري الإدراك لاضطراب علاجي برنامج فاعليةـــ  

 - 442 -  
 

كمــا تّم اســتخدام صــليحة،  اختبــار القــراءة )نــص العطلــة( المكيّــف والمقــنن في البيئــة الجزائريــة مــن طــرف الباحثــة غــلاب قــزادري 
ي، وأخـيراً مقيـاس الإدراك البصـري للباحـث السـيد عبـد اختبار رسم الرجل لقياس ذكاء أفراد العينة والتأكد من مستواهم العقلـ

ملاحظـــة خاصـــة بـــالقراءة مصـــممة في الدراســـة، وكـــذا البرنـــامج العلاجـــي المعـــدّ لعـــلاج  لبطاقـــةالحميــد ســـليمان الســـيد، إضـــافة 
 اضطرابات الإدراك البصري وتعديل صعوبات القراءة.

اك البصــري في حــدوث الــتعلم النمــائي والأكــاديمي، الشــفوي ففــي إطــار البحــوث الســاعية وراء تحديــد الــدور الهــام لــلإدر 
والمكتوب، قُمنا بتصـميم هـذه الدراسـة الـتي ارتأينـا فيهـا تسـليط الضـوء علـى فئـة مـن المجتمـع الـتي يُمكـن القـول أهمـا الفئـة الأكثـر 

، إذ تعُتـبر بمورض العصور مووكييليحساسية، مرونـة وهشاشـة، وذلـك مـن خـلال تناولنـا لصـعوبات تعلـم القـراءة ، والـتي سماهـا 
 من أهم المشاكل التي تطرح نفسها حالياً في الوسط المدرسي.

لمــا يســتحوذه الإدراك البصــري مــن دورح هــام في حــدوث عمليــة الــتعلم، حاولنــا في هــذه الدراســة إبــراز دوره ووظيفتــه  إذن
الي قُمنا بتحليـل النتـائج المتحصـل عليهـا في دراسـتنا وبالت، ومهاراته لمعرفة كيفية أداءه لدى التلاميذ ذوي صعوبات تعلم القراءة

الحاليــة علــى ضــوء مــا تطرقنــا إليــه في الجانــب النّظــري للبحــث، ومــن خــلال المعطيــات الــتي توصــلنا إليهــا اســتنتجنا أنّ لــلإدراك 
مــن خــلال  الفضــائي، وفي حصــول الاكتســاب المدرســي الســليم، وهــذا –البصــري دور جــدّ مهّــم في حُــدوث الــتعلّم البصــري 

الفضـــائية، فـــأي اضـــطراب أو خلـــل وظيفـــي علـــى مســـتواه قـــد يــُـؤدي إلى مشـــاكل  –معالجـــة المعلومـــات ذات الطبيعـــة البصـــرية 
انطلاقـا ممـا سـبق يبـدو واضـحاً الأكـاديمي، فوصعوبات معتبرة في التعلم، خاصة كفـاءة القـراءة الـتي تعتـبر قاعـدة وأسـاس الـتعلم 

 لها علاقة باضطرابات التعلم النمائية، والتي تتمثل في العمليات النفسية المعرفية العصبية.أنّ صعوبات التعلم الأكاديمية 
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