
   جة العامة                    2018 /  العدد السابع ديسمرابخر اللسانيات النصية وحليل اخط

282 

 

 أثر ااحتƂاك اƃّلغوي في تعليميّة اƃّلغات
             أستاذ محاضر "أ" بنيني Ƃƃريما عبد                                                                       

   عيدة/ اƃجزائرقسم اƃلغة اƃعربية بجامعة طاهر مواي/ س                                                             

 مخبر اƃسوسيوƃسانيات و تحليل اƃخطاب                                                       
Abstract : 

 On one hand, some researchers believe that languages contact in Socio-linguistics 

context may affect nation’s identity. Also, the use of mother thong within the Didactics field 

will result in its disappearance. On the other hand, others argue that languages contact is a 

tool for cross-cultural diversity and communication. In this article, we are going to study the 

impact of languages contact on the development Didactics of the enhancement of knowledge 

and behavior of learners in Multilanguage environment. We are going to study also some 

examples of languages contact and their positive relation to Didactics. 

 

Key words: Languages contact, Didactics of foreign languages, language-interference, 

mistakes, impact of language interference. 

Résumé : 

 Plusieurs chercheurs sont unanimes par rapport à l’apport positif du contact des 
langues dans l’enseignement des langues. Malgré cela, on entend, parfois, des discours 

mettant en doute ce postulat. Nous essayerons dans cet article, d’exposer notre position vis-à-

vis ce débat. Il s’agit de valoriser le contact des langues dans une dynamique qui pourrait 
garantir l’unité de la nation dans un paysage qui s’engage dans la tendance  de 

l’universalisme. Puis, nous tenterons d’expliquer comment le recours à la langue maternelle 
dans l’enseignement des langues étrangères pourrait avoir un effet positif. 
 

Mots clés : Contact des langues, didactique des langues, Interférences linguistiques, erreurs, 

effets du contact des langues. 

ƃملخّص: ا 
يتصوّر بعض اƅباحثين أنّ ااحتƄاك بين اƅّلغات في وسط سوسيوƅساƊي واحدٍ قد يؤثّر سلبياً في بƊاء وحدة اƗمّة و هويّتها. 
و في مقابل هذا اƅرّأي، يرى آخرون أنّ ااحتƄاك اƅّلغوي فرصةٌ قويّةٌ من أجل إثراء اƅتƊوّعات اƅثقافية اƅّتي تؤهّل اƗمم إƅى 

في إطار تباين هذƋ اآراء و تصارعها، سƊستعرض في هذا اƅمقال موقفƊا اƅمؤيّد ƅفƄرة تثمين أثر  ى اƅعاƅمية. بلوغ مستو 
ااحتƄاك اƅّلغوي في ترقية تعليميّة اƅّلغات و تƊمية اƅقدرات اƅمعرفية و اƅسّلوƄية و اƅّلغوية ƅلمتعلّم في وسطٍ متعدّد اƅّلغات. 

ل بعض مظاهر ااحتƄاك اƅّلغوي اƅحاضرة في فصول اƅّلغات و Ƅيف أنّ اƊƅظرة إضافةً إƅى ذƅك، سƊسعى إƅى تحلي
 اإيجابية ƅهذƋ اƅمظاهر قد تدفع بحقل تعليميّة اƅّلغات إƅى اƗمام.

 
 ااحتƄاك اƅّلغوي، تعليميّة اƅّلغات اƗجƊبية، اƅتداخل اƅّلغوي، اƗخطاء،  أثر ااحتƄاك اƅّلغوي.اƂƃلمات اƃمفتاحية: 
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اƅدوƅة اƅجزائرية بعد ااستقال إƅى فرض تعميم استعمال اƅعربية اƅفصحى، ƊّƗها تمثّل بعداً جوهرياً قويّاً  عمدت 

في بƊاء اƅوحدة اƅوطƊية و مظهراً أساسياً من مظاهر اƅهويّة و ƅغةً مفهومةً، بƊسبٍ متفاوتة،  عƊد جميع اƅجزائريين. و Ɨنّ 
ة في أوساط اƅجزائريين، استعاƊت اƅحƄومة آƊذاك بمعلّمين من اƅمشرق اƅعربي من اƅمستعمر اƅفرƊسي خلّف اƅجهل و اƗميّ 

أجل إحياء استعمال اƅعربية في اƅمؤسّسات اƅتربوية، غير أنّ اƄƅثير من هؤاء اƅمعلّمين ƅم يƄوƊوا مؤهّلين ƅتحقيق مقاصد 
 .1اƅمدرسة اƅجزائرية اƅفتيّة

باƅصورة اƅّتي Ƅان يتوقّعها اƄƅثير من اƅجزائريين، فلقد برز إƅى اƅسطح  يبدو، إذن، أنّ مساعي اƅتعريب ƅم تتحقّق 
اƅساعين  3. يتعلّق اƗمر هƊا باƅصراع بين اƅمعرّبين2شƄلٌ جديدٌ من اƊƅزاع إاّ أƊّه، هذƋ اƅمرّة، Ɗزاع بين اƅجزائريين أƊفسهم

اƅّذين تƄوƊّوا باƅفرƊسية و يسعون إƅى اإبقاء إƅى بƊاء مؤسّسات تستعمل اƅعربية اƅفصحى بشƄل مطلق و اƅفروƄƊوفوƊيين 
و ƅقد أدّى هذا اƅصراع إƅى تشتيت اƅجهود و إفشال محاوات اإصاح اسيما تلك  على استعمال هذƋ اƅّلغة في اƅجزائر. 

 اƅمتعلّقة باƅمدرسة. 
ب محبطة و مدمّرة ƅمشروع اجتماعي إƊƊّا Ɗعتقد بأنّ اƊƅظرة اƅسلبية إƅى فƄرة اƅتعدّد اƅّلغوي هي اƅّتي قد تخلّف عواق 

يسعى إƅى استثمار اƅتعدّد من أجل بƊاء وحدة قويّة في تƊوّعها و تتباين مشاربها و أبعادها. فمفهوم اƅتعدّد اƅّلغوي يُقصي 
اƅعاƅم  اƅمقوƅة اƅّتي تصƊّف اƅّلغات في أدراج متعدّدة، بل يقتضي اجتماعَ هذƋ اƅّلغات ضمن Ƅفاءة تواصلية واحدة تتعامل مع

 في شƄل  قاƅب واحد.
و من أجل ذƅك، فإنّ اƅهدف من تعليم اƅّلغات ƅيس تمƄين اƅمتعلّم من استعمال ƅغة أو أƄثر، بل تطوير رصيد ƅغوي متƄوّن 
من Ƅلّ اƅقدرات اƅّلساƊية اƅمتاحة ƅديه. و Ɗحن Ɗتصوّر بأنّ اƅمقاربة اƅمƊاسبة، في مثل هذƋ اƅوضعية، هي اƅتفاعل بين 

اƅّلغوي و باقي اƊƅشاطات اƅيومية اƅّتي يقوم بها اƅمتعلّم و من ثمّة، فإنّ هذا اƅتفاعل يقتضي استثمار Ƅلّ اƅموارد اƊƅشاط 
 اƅمعرفية و اƅعاطفية اƅّتي يƄتسبها هذا اƅمتعلّم.

تتƊاول  4اƗجƊبيةو في هذا اإطار، فإنّ اƅدراسات و اƅبحوث اƅمتعلّقة بتعليمية اƅلغة اƅثاƊية أو اƅثاƅثة...أو اƅّلغات  
بشƄلٍ عامٍ اƅمتعلّمين اƅذين يشرعون في تعلّم ƅغة إضافية بعد مضيّ عدد من اƅسƊوات، على اƗقلّ، من بداية اƄتسابهم 
ƅلغاتهم اƗوƅى. و قد يتمّ هذا اƅتعلّم في إطار مƊهجي مƊتظم في فصول دراسية و قد يحدث عبر ااتّصال ااجتماعي غير 

ن خال اƅعمل أو اƅهجرة أو اƅقƊوات ااجتماعية اƗخرى اƅّتي من شأƊها أن تفسح مجال ااحتƄاك بين اƅرسمي، Ƅأن يتمّ م
فعƊد ااƅتحاق باƅسƊّة اƗوƅى ابتدائي،  يƊتقل اƊƅاطقين بلغات مختلفة و تجعل ااتّصال فيما بيƊهم ضرورة من اƅضرورات. 

اƅمƄتسبات اƅّلغوية اƅقبلية سوى ما تعلّق بلغتهم اƗمّ، Ƅما هو  جلّ اƅمتعلّمين مباشرة من اƅوسط اƗسرى وƅيس معهم من
 اƅعربية اƅفصحى فهي تعدّ  اƅّلغة. أمّا 5اƅشأن باƊƅسبة ƅلعامّية اƅجزائرية)اƅعربية اƅدارجة أو اƗمازيغية مثاً( عƊد اƅجزائريين

 اƗداة هذƋ بأمر تعتƊي أن اƅمدرسة على ƅزاما Ƅان وƅهذا،  اƅتربوية اƅجزائرية اƅمƊظومة واƅتبليغ في واƅتواصل اƅتعليم وسيلة

6تعبيرهم وسيلة و تفƄيرهم أساس تصبح بحيث اƅمتعلّمين ƅدى طيّعة أداةً  فتجعلها خاصّة عƊاية
. 
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  أثر اƃّلغة اأمّ في تعليميّة اƃّلغات في ضوء اƃمناهج اƃتعليميّة:   
ƅ Weinrichقد حدّد فيƊريش       

 فيها ااحتƄاك اƅّلغوي: ثاث وضعيات يتحقّق  7
 إمّا أن يتمّ إقصاء اƅّلغة اƗوƅى من خال تعويضها باƅّلغة اƅثاƊية ؛ -

اƅتداول  -اƅتحوّل اƅّلغوي-اƅتعاقب اƅلغوي -مزج اƅلغات  توظيف اƅتƊاوب اƅّلغوي بين اƅّلغة اƗوƅى و اƅّلغة اƅثاƊية) -
 (؛ Alternance codique-code switching-اƅلغوي 

 اƅّلغة اƗوƅى و اƅّلغة اƅثاƊية بشƄل عفوي و غير إرادي.  اƅمزج بين -

هذƋ اƅوضعيات جعلت اƅباحثين يƊاقشون مسأƅة دور اƅّلغة اƗمّ في تعلّم ƅغة ثاƊية و أفضت هذƋ اƅمƊاقشات إƅى اتّجاهين 
مبدأ أهميّة و دور اƅّلغة أساسيين: أحدهما يرƄّز على مبدأ اƅسلّم اƅعاƅمي في مراحل اƄتساب اƅّلغة، و اƅثاƊي تشƄّل على 

اƗمّ في تعلّم ƅغة ثاƊية، و من ثمّة توƅّد ااهتمام باƅبحث في اƅتداخات اƅّلغوية و اƅتحليل اƅتقابلي ƅلمƊتجات اƅتلفّظية 
 .ƅ8لمتعلّمين

من خال  و ƅقد تبايƊت تصوّرات اƅبيداغوجيين حول أثر اƅّلغة اƗمّ في تعليمية اƅّلغات و برزت هذƋ اƅتبايƊات بجاءٍ 
، فاƅمƊهجية اƅتقليدية، مثاً، ا تميّز بين اƅّلغة اƅميتة و اƅّلغة اƅحيّة، Ɨنّ اƅّلغة عبارة عن 9اƅمƊهجيات اƅتعليميّة اƅمتعاقبة

مجموعة من اƅقواعد و اƅحاات اƅممثّلة في جملٍ و Ɗصوصٍ يمƄن إيجادها في اƅّلغة اƗمّ.  و تُعتبر اƅّلغة اƗمّ، هƊا،  
اƅمفضّل من أجل تعلّم اƅّلغة اƅهدف، فاƅمعلّم و اƅمتعلّم يلجآن إƅيها باƊتظام. و هذا اƅّلجوء ا يمثلّ عائقا في تعلّم اƅسبيل 

10اƅّلغة اƅثاƊية بما أنّ اإجراء يعتمد على اƄƅفاءة اƄƅتابية و ƅيس اƅشفهية
.  

هذا، فإنّ اƅتواصل اƅشفهي هو اƅّذي يمثّل جوهر اƅلغة، في مƊظور اƅمƊهجية اƅمباشرة، فهي ظاهرة تواصلية بحتة. و ƅ أمّا
اƅّلغة و واقعها، أمّا اƅمƄتوب فيبقى في اƅمرتبة اƅثاƊية من حيث قيمة اƅتواصل اƅّلغوي. و هƊا، يسعى Ƅلٌ من اƅمعلّم و 

ƅوسيلة و هي اƅهدف هي اƅلغة اƅّمّ. فاƗلغة اƅّى اƅلجوء إƅتعليمية دون اƅعملية اƅاء اƊى بƅمتعلّم إƅهذا اƅوقت، وƅفس اƊ غاية في
 يُمƊع ااعتماد على اƅترجمة إاّ في حاات استثƊائية تستوجب اƅرجوع إƅى تفسير بعض اƅمفاهيم عن طريق اƅّلغة اƗمّ.                

ذا، يتمّ اƅسمعية اƅشفهية  و اƅسمعية اƅبصرية، فإƊّها وسيلة تعبير و تواصل، و ƅه و باƊّƅسبة ƅّلغة في مƊظور اƅمƊهجيتين
اƅترƄيز على تعليم ƅغة تواصلية بحتة اعتمادا على اƅحرƄات و اإشارات و اإيحاءات و اإيقاعات ƄمƄمّات ƅّلغة 
اƅطبيعية. و في هذƋ اƅحاƅة، يُمƊع تماما ااستعاƊة باƅّلغة اƗمّ من أجل مواجهة اƅصعوبات اƅتي يتلقّاها اƅمعلّم و اƅمتعلّم. و 

.اƅمعلّم باإيحاءات و اإشارات و اƅصور Ƅوسيلة ƅتقريب اƅمعƊى إƅى اƅمتعلّم في مقابل ذƅك، يستعين
11 

اƅمƊهجية اƅتواصلية و اƅمعرفية على أƊّها أداة ƅلتفاعل ااجتماعي، و عليه، فإنّ اƅتعرّف إƅى  و يƊظر إƅى اƅلّغة، في إطار
جّب اƅتمƄّن من ربط اƅعاقة بين اƗشƄال اƅلّساƊية و قواعد اƅّلغة اƅهدف ا يƄفي امتاك اƅقدرة على اƅتواصل بها، بل يتو 

اƅوضعيات اƅتواصلية اƅّتي تتوافق معها. و ا يمƊع، هƊا، ااستعاƊة و اƅلجوء إƅى اƅلّغة اƗمّ من أجل شرح  و تبسيط بعض 
 .12غير مرفوضاƅوضعيات اƅصعبة، فاستعمال اƅّلغة اƅهدف من قِبل اƅمعلّم محبّبٌ، Ƅƅنّ استعاƊته باƅّلغة اƗمّ 
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 اƃتداخل اƃّلغوي مظهرٌ من مظاهر ااحتƂاك اƃّلغوي-1

     Ƌيبية، صرفية و معجمية. و في مثل هذƄغوية جديدة: صوتية، ترƅ تعامل مع قواعدƅي اƊبية يعƊغة أجƅ إنّ تعلّم
ها، و هƊا، يتحقّق اƅتداخل اƅّلغوي اƅحاات، فإنّ اƅمتعلّم يستعين بقواعد ƅغته اƗمّ من خال تحويلها إƅى اƅّلغة اƅمراد تعلّم

عبر عملية اƅقياس من خال تحويل اƅمجهول إƅى معلوم اƅتزاما بمبدأ ااقتصاد اƅّلغوي اƅسّاعي إƅى تبسيط عملية اƅتواصل 
اƅّلغوي. فباƊƅسبة ƅلمتعلّم اƅعربي اƅّذي يستعمل قياسا غير صحيح اƊطاقا من اƅعامّية، قد يقول في اƅمؤƊّث: اƊƅساء 
"اƅعطشاƊات" بدا من "اƅعطشى" قياسا على اƅعامّية، و باƊƅسبة ƅلمتعلّم اƅفرƊسي اƅّذي يتعلّم اƅعربية معتمدا اƅقياس على ƅغته 

 " في اƅّلغة اƅفرƊسية.J’ai faimاƗمّ، قد يقول: "عƊدي جوع" بدا من ""أƊا جائع" قياساً على "
اءً ƅغوية Ɗاجمة عن اƅتداخل بين Ɗظامين ƅساƊيين مختلفين. و في مثل هذƋ اƅوضعيات، يرتƄب متعلّم ƅغة أخرى أخط

تتدخّل، هƊا، اƅمعاƅجة اƅبيداغوجية من أجل وضع حدود ƅهذا اƅتداخل، و إذا ƅم يتمƄّن اƅتحليل اƅتقابلي من توقّع حدوث 
 اƅتداخات اƅّلغوية، فإƊّه سيƄون قادرا على تحليل و تفسير أغلب اƗخطاء اƅّلغوية. 

ضل تحليل اƗخطاء في اƅتوصّل إƅى Ɗتيجة مهمّة تتمثّل في أنّ مصدر و أصل أغلب اƗخطاء ا يوجد في اƅّلغة و يظهر ف
اƗمّ، بل في اإجراءات اƅتعلّمية ذاتها. و في هذƋ اƅحاƅة، عُدّ اƄتساب ƅغة  ما مشƄلة تعلّيمية معرفية و ما اƗخطاء اƅّلغوية 

اƅبƊُى اƅمعرفية اƅّتي تمƄّن من توƅيد توقّعات و فرضيات تتعلّق باƅّلغة اƅمراد  إاّ مظهر يدلّ على عدم اƄتساب مجموع
تعلّمها. و من أجل هذا، فإƊّه من اƅواجب على اƅمتعلّم أن يمتلك هذƋ اƅبƊُى حتّى يتعامل مع قواعد Ɗظام ƅساƊي مختلفة عن 

 تلك اƅموجودة في ƅغته اƗمّ.
ƅجة اƅبيداغوجي من معاƅن اƄّتقل و حتّى يتمƊلغوية و يرتّبها ثمّ يƅّخطاء اƗلغوية، فإنّ عليه أن يُحصي، أوّا، اƅّتداخات ا

 إƅى اƅتحليل اƅتقابلي ƅلّغتين. و سيمƊƄّه هذا اإجراء من تعيين:
  اƅبƊُى اƅّلغوية اƅمتشابهة في اƅّلغتين و اƅّتي تساعد على تحقيق اƅتحويل اƅّلغوي  -

13
  transfert linguistique  و هو

 Ɗتقال إيجابي و فعّال Ƅƅلمةٍ ما من اƅّلغة اƗمّ إƅى اƅّلغة اƅثاƊية، ما يسهم في تسهيل عملية اƅتعلّم؛ا

ثمّ تعيين اƅبƊُى اƅّلغوية اƅمختلفة جزئيا أو Ƅلّيا في اƅّلغتين، و يتعلّق اƗمر، هƊا، باƅبƊُى اƅصوتية و اƅصرفية و اƅترƄيبية   -
  يِؤدّي استعماƅها في اƅّلغة اƅثاƊية إƅى اƅوقوع في ما يسمّى باƅتداخل اƅّلغوي"اƅموجودة في اƅّلغة اƗمّ و اƅّتي س

l'interférence linguistique  أن يـستبدلƄ ،ى أخرىƅغة إƅ تقاا سلبيا  و غير فعّال منƊة، اƅحاƅا Ƌو هو يُعدّ في هذ ، "
" Ɗظرا Problème " بدا من"Broblèmeثا: "اƅمـتعلّم مجموعةً من اƗصوات بأصوات شبيهة ƅها في اƅمخرج في قوƅه م

 في اƅّلغة اƅعربية. ƅ[p]غياب صـوت 
ويƊبغي على اƅمعاƅج اƅبيداغوجي، اƅّذي يتعامل مع اƅتداخل اƅّلغوي، أن يدرك بأنّ مفهوم اƅتداخل  يتأسّس بƊاءً على فƄرتين: 

ت اƅمعرفية متطوّرة عƊد اƅمتعلّم باƊƅظر إƅى اƅمرحلة تتمحور اƗوƅى في أنّ مرحلة تعلّم ƅغة ما هي مرحلة تƄون فيها اƅقدرا
 اƅّتي يƄتسب فيها اƅّلغة اƗوƅى، و هي مرحلة يƄون فيها اƅتطوّر اƅمعرفي عƊدƋ بطيئا و فقيرا.

أمّا اƅفƄرة اƅثاƊية فتسير في اتّجاƋ معاƄس ƅأوƅى، إذ إنّ اƅمتعلّم، في مرحلة تعلّمه ƅلغة ما، يƄون قد تحصّل على رصيد 
 أداء ƅغويين في ƅغته اƗمّ و سيجد Ɗفسه في وضعية يتعامل فيها مع Ɗظام ƅغوي غريبٍ باƊƅسبة إƅيه.و 
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إنّ هذا اƅتƊافر بين اƅمƄتسبات اƅمعرفية و اƅّلساƊية هو اƅّذي سيؤدّي إƅى وقوع اƅمتعلّم في تداخات تعلّميةٍ ثمّ إƅى اƅوقوع في 
وية ما أثƊاء اƅتعبير اƅشفهي أو اƄƅتابي بلغة أخرى. و باƅتاƅي، فإنّ ƅلتداخل اƗخطاء اƅّلغوية عن طريق استعمال عƊاصر ƅغ

 .14سمة خطابية قد تتƊوّع من شخص آخر أو حتّى عƊد اƅشخص Ɗفسه في وضعيات تعبيرية و تواصلية مختلفة
ير قادر على توقّع اƗخطاء و رغم ذƅك، فإنّ اƅتحليل اƅتقابلي ƅلّغات قد تعرّض ƅلƄثير من ااƊتقادات Ɗظرا Ɨنّ اƅمحلّل غ

اƅّتي سيرتƄبها اƅمتعلّم، و قد تمƊƄّت بعض اƅدراسات اƅتجريبية من اƅتأƄيد على أنّ اƗخطاء اƅمُتوقّعة من قِبل اƅمحلّل 
ا اƅتقابلي Ɗادرة اƅحدوث. ثمّ، إنّ اƗخطاء تُرتƄب في اƅمواضع اƅّتي ا يُحتمل أن تقع فيها و إاّ فليس هƊاك داعٍ اعتباره

قد ر على تفسير طبيعة و أصل اƅخطأ و . و مع هذا، يبقى اƅتحليل اƅتقابلي ميداƊا علميا و بيداغوجيا مهمّا ƊّƗه قاد15أخطاءً 
 تتقدّم اƅبحوث في اتّجاƋ وضع اƅحلول و اƅمƊافذ.

 مظهرٌ آخر من مظاهر تأثير ااحتƂاك اƃّلغوي في تعليميّة اƃّلغات 16اƃّلغة اƃبينية/ اƃوسيطة-2
غة اƅبيƊية ƅيست ƅغة مجموعة بشرية ما، إƊّما هي ƅغة خاصّة بƄلّ متعلّم يؤسّس ƅها Ɗظاما من اƅقواعد اƅباطƊية اƅخاصّة اƅّل

بها و تتشƄّل بفعل بƊاء واعٍ أو غير واعٍ ƅمجموعة من  ااستراتيجيات اƅتعلُمية. وعلى هذا اƗساس، فإنّ اƅّلغة اƅوسيطة 
ا من قِبل اƅمتعلّم في Ƅلّ خطوة من خطوات تعلّمه ƅغة ما، و هي بهذا تتّصف بااƊتظام و تمثّل في حدّ ذاتها Ɗظاما مبƊي

 اƅحرƄية:
تتّصف اƅّلغة اƅبيƊية بااƊتظام Ɨنّ اƗخطاء اƅمرتƄبة من قِبل اƅمتعلّم ƅيست عشوائية، بل تشƄّل Ɗظاما باطƊيا مؤسّسا من  -

 سها و في اƅسياقات اƅمتشابهة؛قِبل Ɗفس اƅمتعلّم، فاƅخطأ Ɗفسه يتƄرّر باƅصورة Ɗف

و هي تتّصف باƅحرƄية و اƅديƊاميƄيية Ɨنّ اƗخطاء تتغيّر و تتحوّل تدريجيا و Ɗظام اƗخطاء يتطوّر دائما، فتختفي أخطاء  -
وتظهر أخرى و قد يختفي اƅخطأ ƅفترة ما ثمّ يعود ƅلظهور و أحياƊا يثبت اƅخطأ و يستقرّ فيصير من اƅصعب تصحيحه. و 

و باƊƅسبة ƅلباحث  ة، يتدرّج اƅمتعلّم، من خال اƅممارسة و اƅتمرين، في تحصيل Ɗاصية اƅّلغة اƅمقصود تعلّمها.من ثمّ 
اƅّلغة اƅبيƊية تتمثّل في اƅبƊية اƅخاصّة Ɗƅظام اƅّلغة اƅهدف اƅموجود باطƊيا عƊد اƅمتعلّم في مرحلة  ، فإنّ 17اƅفرƊسي"Ƅوك" 

 تعلُمية ما.

فإنّ Ɗظرية اƅّلغة اƅوسيطة أسهمت في بƊاء تعليمية اƅّلغات اƗجƊبية ƊّƗها وضّحت بأنّ اƗخطاء  من أجل ما تقدّم بياƊه،
عبر من خاƅها اƅمتعلّم إƅى اƄتساب ƅغة اƅّلغوية خطوة أساسية و ضرورية في عملية اƅتعلّم، بل هي اƅمرحلة ااƊتقاƅية اƅّتي يَ 

 . 18ما
حليل اƗخطاء Ɗظرا ƊّƗها تمثّل اƗعراض اƅداƅّة على طبيعة اƅصعوبات اƅّتي يواجهها و Ɗماذج اƅتحليل اƅتقابلي تهتمّ Ƅثيرا بت

اƅمتعلّم عبر مسارƋ اƅتعلّمي. إƊّها اƅمصدر اƅّذي يستقي مƊه اƅبيداغوجي اƅمعطيات اƅّتي ستمƊƄّه من فهم و تفسير تلك 
 اƅصعوبات، و باƅتاƅي وضع حدود ƅها. 

بأنّ اƗخطاء دƅيلٌ على أنّ اƅمتعلّم يستعين بلغته اƅوسيطة في ااƊتقال إƅى اƄتساب "Taglianteو قد بيƊّت "تاجليوƊت 
و هو يعتمد على تحليله ƅهذƋ اƗخطاء من أجل أن يشƄّل تمثّا ذهƊيا ƅما يسمّى باƅتعميم   .19قواعد اƅّلغة اƅّتي يريد تعلّمها



   جة العامة                    2018 /  العدد السابع ديسمرابخر اللسانيات النصية وحليل اخط

287 

 

و ƅقد تصوّر   .20اƅتعامل اƅواعي مع تعلّمه ƅلغة ما" و اƅّذي سيمƊƄّه من généralisation linguistiqueاƅّلغوي "
 اƅباحثون Ɗمطين من اƅبƊُى اƅمعرفية اƅّتي يشƄّلها اƅمتعلّم من أجل تخزين اƅقواعد اƅّلغوية اƅمعتمدة في اƅتعلّمات:

- ƅ اƄون مُدرƄيٍ و تلقائيٍ دون أن يƅل آƄمتعلّم بشƅتي يستعين بها اƅّى اƊُبƅل من اƄّوّل يتشƗمط اƊƅمة اƄّمتحƅلغوية اƅّيات اƅƖ
 في عملية اƅتعلّم؛

أمّا اƊƅمط اƅثاƊي، فهو قائم على تخزين واعٍ ƅتلك اƅقواعد اƅّلغوية و اƅّذي سيمƊƄّه من بƊاء Ɗظام قويٍ يراقب، من خاƅه،  -
 .21إصداراته اƅّلغوية ومن ثمّة، تقويم و تجاوز اƗخطاء اƅّتي يرتƄبها

اƅّلغة اƅوسيطة،  في حقل تعليمية اƅّلغات، إƅى بƊية خاصّة Ɗƅظام اƅّلغة اƅهدف في مرحلة تعلّمية ما. و يتميّز هذا و تحيل 
و ما يقابلها من خصائص  اƅّلغة اƅهدف دون اƅتمƄّن من اƅتمييز  22اƊƅظام بأƊّه يجمع بين بعض خصائص اƅّلغة اƅمصدر

دا يسمّى باƅّلغة اƅوسيطة)يƊظر اƅشƄل اƅتوضيحي(. و أصل وضع هذا اƅمصطلح بيƊها ƊّƗها تشƄّل مجتمعة Ɗظاما ƅغويا واح
" اƅّذي يعتبر بأنّ اƅّلغة اƅوسيطة بƊية سيƄوƅوجية باطƊية يتمّ تفعيلها في  Selinkerو بƊاء هذا اƅمفهوم عائد إƅى "سيليƄƊر 

 . 23مرحلة من مراحل تعلّم ƅغة ما

 
 
 

 
 

 ƃوسيطةشƂل يوضّح موقع اƃّلغة اƃبينية/ ا
إضافة إƅى اƗخطاء ذات اƅطابع اƅتقابلي، فلقد احظ اƄƅثير من اƅباحثين أنّ اƅمتعلّم يرتƄب أخطاء أخرى تتسبّب فيها 

. و قد تƊتج أحياƊا عن استراتيجيات خاصّة من إƊتاج اƅمتعلّم Ɗفسه، 24عوامل سيƄوƅوجية، معرفية، اجتماعية و عاطفية
 ل مختلفة: تتشƄّل هذƋ ااستراتيجيات من أشƄا

اƅمباƅغة في اƅتعميم: و هƊا إشارة إƅى استعمال قاعدة ƅغوية في جميع اƅحاات و اƅوضعيات Ɗظرا ƅعجز اƅمتعلّم عن معرفة  -
 اƅقواعد اƅبديلة، مثل استعماƅه ƅلواو و اƊƅون Ƅعامة جمع ƅاسم في جميع اƅحاات )  اƅجƊديون، مثا، بدا من اƅجƊود(؛ 

يتمّ تعميم اƅقياس على اƅّلغة اƗمّ في حاات ا يصحّ فيها اƅقياس، فيرƄّب متعلّم اƅّلغة اƅفرƊسية، مثا،  تعميم اƅقياس: عƊدما -
" قياسا على" أƄلت تفاحةً" أو يوظّف Mange je une pommeجملة فعلية قياسا على ترƄيب اƅجمل في اƅعربية فيقول" 
 Unبدا من "باƅتأƊيث   "une arbre" اƗوƅى، مثال ذƅك: قوƅهاƅتذƄير و اƅتأƊيث بشƄلٍ خاطئٍ قياسا على مƄتسباته 

arbre" هƅعربية، و قوƅثة في اƊّمؤƅشجرة اƅير قياسا على اƄتذƅبا "Un chaise"  " ير بدا منƄتذƅباUne chaise"  
 باƅتأƊيث...إƅخ؛

ƅغوية بسيطة أثƊاء تواصله اƅّلغوي فيƊشأ تطبيقٌ غير تامّ ƅقواعد اƅّلغة: في هذƋ اƅحاƅة، يميل اƅمتعلّم إƅى استعمال قواعد  -
 على إهمال قواعد ƅغوية أساسية؛

 اللّغة الوسيطة
 

 اللّغة الهدف

 

 اللّغة المصدر
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 بƊاء مفاهيم خاطئة: و يƊتج عن اƅفهم اƅخاطئ اƅّذي يؤدّي إƅى بƊاء تصوّرات مغلوطة و باƅتاƅي إƅى إƊتاج داƅي غير سليم. -
 :25" إƅى أƊواع عديدة أخرى من اƗخطاءAstolfiو يشير "أستوƅفي 

و يتعلّق اƗمر، هƊا، باƅعجز عن فهم بعض اƅمصطلحات اƅموظّفة من قِبل اƅمعلّم في بعض اƗحيان   اƅفهم:أخطاء تتعلّق ب
 أو اƅعجز عن فهم بعض مطاƅبه و أسئلته، فماذا يعƊي مثا: حلّل أو علّق أو اشرح...؟

م في مراحل تعلّمه، ƊّƗه يتدرّج أخطاء Ɗاتجة عن بعض اƅعادات اƅمدرسية: و هي اƅعادات اƅّتي يƊبغي أن يتجاوزها اƅمتعلّ  -
 من اƅدراسة اƅدƊيا إƅى اƅدراسة اƅعليا؛

أخطاء Ɗاتجة عن توقّعات غير صحيحة: قد يتوقّع اƅمتعلّم محتوى معيƊّا بيƊما يتلقّى محتوى آخر، فيجعله هذا يقع في  -
يتƄيّف مع اƅمعارف اƅمƄتسبة عƊد اƅتداخل بين مجموعة من اƅمحتويات. و في مثل هذƋ اƅوضعيات، يƊبغي على اƅمعلّم أن 

 اƅمتعلّم ثمّ يجعله يتƄيّف مع اƅمعارف اƅمقصود تعليمها؛
أخطاء Ɗاتجة عن توظيف عمليات فƄرية و ذهƊية متعدّدة من أجل معاƅجة قضايا متشابهة: قد يستعمل اƅمتعلّم عمليات  -

مبدأ ااقتصاد اƅمعرفي و اƅّلغوي ƊّƗه أغفل  ذهƊية متعدّدة من أجل معاƅجة وضعيات متشابهة، و سيُهمل في هذƋ اƅحاƅة
 مبدأ اƅقياس اƅّذي يعتبر أساسيا في اƅمعاƅجة اƅفƄرية و اƅذهƊية ƅلوضغيات اƅتعليمية؛ 

أخطاء Ɗاتجة عن حموƅة معرفية Ƅثيفة: في حاƅة إرهاق اƅمتعلّم بƄمٍ Ƅبير من اƅمعلومات، فإƊّه قد يتعرّض Ɗƅسيان اƄƅثير من  -
 طيل اإجراءات اƅفƄرية و اƅذهƊية، أحياƊا؛اƅمعلومات و تع

أخطاء Ɗاتجة عن صعوبة في اƅمادّة اƅمُراد تعلّمها: قد يجد اƅمتعلّم بعض اƅصعوبات اƅمعرفية و اƅمƊهجية اƅمتعلّقة بمادّة  -
 تعليمية معيƊّة، Ƅما هو اƅشأن باƊƅسبة ƅمادّة اƅرياضيات مثا.

تƄرار اƅفاعل اƅتزاما مƊه بمبدأ اƅجملة ااسمية اƅقائم على وجوب تقديم اƅجملة قد يقع اƅمتعلّم في خطأ ف إضافةً إƅى ذƅك،
" مقابل اƅجملة اƅعربية: " أصدقائي يلعبون .Mes amis ils jouent au ballonباسمٍ، فيقول، مثاً، في اƅفرƊسية: " 

مبتدأً مع ياء اƅمضارعة اƅّتي تحيل إƅى اƅغائب اƄƅرة." Ɨنّ اƅفاعلية، في هذƋ اƅجملة، تحقّقت بلفظ "اƗصدقاء" اƅواقع، هƊا، 
اƅمفرد أو اƅغائب اƅجمع،  باإضافة إƅى ضمير اƅجماعة اƅّذي حلّ محلّ اƅفاعل. و من أجل هذا، يƄرّر اƅمتعلّم اƅفاعل 

 قياسا على استعمااته باƅعربية.
، فإنّ اƅمتƄلّم قد يقول: " أصدقائي يلعبون و Ɨنّ بƊاء اƅجملة في اƅعربية يتشƄّل في وجهين: جملة اسمية و جملة فعلية

اƄƅرة." أو "يلعب أصدقائي اƄƅرة."، أمّا اƅجملة في اƅفرƊسية فهي تتشƄّل أساسا في Ɗمط اƅجملة ااسمية اƅمبدوءة باسمٍ، 
ويه اƅترƄيب فيقول باستثƊاء حاƅتي اƗمر و ااستفهام أين تبُدأ اƅجملة بفعلٍ. و Ɗظراً ƅهذا، فإنّ اƅمتعلّم قد يقع في خطأ تش

"  Il écrit l’élève la leçon" مقابل " اƅتلميذ يƄتب اƅدّرس"، أو يقول أيضاً: " L’élève il écrit la leçonمثاً: "
   مقابل " يƄتب اƅتلميذ اƅدّرس".

اƅخصوص ما تعلّق مƊه و يقع متعلّم اƅفرƊسية، عادةً، في أخطاءٍ تتعلّق بƊظام اƅتصريف اƅمختلف Ƅثيراً عن Ɗظام اƅعربيّة و ب
باستعمال اƗزمƊة. و من اƅمهمّ، هƊا، أن Ɗشير إƅى اƅتباين اƄƅبير بين ااستعماات اƄƅثيرة و اƅمتبايƊة ƅلفعل اƅماضي في 
اƅّلغة اƅفرƊسية مقابل استعمالٍ واحدٍ ƅلماضي في اƅعربية، فمن بين استعماات اƅماضي في اƅفرƊسية، سيتعامل اƅمتعلّم مع 
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ƅظام اƊ "بƄّمرƅماضي اPassé composé،صرينƊل من عƄّذي يتشƅّظام  " اƊ يبي غير موجودٍ فيƄترƅمط اƊƅنّ هذا اƗ و
 اƅّلغة اƅعربية، فإنّ اƅمتعلّم سيرتƄب أخطاءً ƅغوية باƅّلجوء إƅى قياس غير سليمٍ على اƅعربية.

 :ارتƂاب اأخطاء اƃّلغوية أثرٌ إيجابيٌ من آثار ااحتƂاك اƃّلغوي-3
Ɗظر إƅى اƅخطإ على أƊّه اƊحراف عن اƅقاعدة، و هذا اƅطرح يجعلƊا Ɗتصوّر مجموعةً من اƅتساؤات: ما اƅمقصود باƅقاعدة يُ 

هƊا؟ و هل اƅقاعدة واحدة، أم هƊاك قواعد Ƅثيرة؟ هل اƅمقصود باƅقاعدة، هƊا، اƅقواعد اƅمعيارية اƅمحدّدة مُسبقا من قِبل 
ااستعمال اƅّلغوي في اƅوضعيات اƅتواصلية اƅفعلية؟ أم هي اƅقواعد اƅمحدّدة في إطار  اƊƅحويين و اƅصرفيين؟ أم هي قواعد

 سياسة ƅغوية معيƊّة؟؟؟.
إنّ اƅخوض في معاƅجة هذƋ اƅتساؤات سيؤدّي بƊا، ا محاƅة، إƅى بƊاء تصوّرٍ جديدٍ ƅمفهوم ااƊحراف عن اƅقاعدة و باƅتاƅي 

ى ماحظاتƊا، أنّ عملية إقصاء اƄƅثير من اƅمتعلّمين في اƅمؤسّسات اƅتربوية اƅجزائرية ارتƄاب اƗخطاء. إƊƊّا Ɗعتقد، بƊاءً عل
قائمة على تصوّرات مغلوطة ƅمفهوم اƅقاعدة و اƅخطأ. يƊبغي، إذن، إعادة اƊƅظر في تصوّر مفهوم اƅّلغة اƅطبيعية عموماً، 

 اƅمساس بتفاصيله.Ƅأسلوبٍ من أساƅيب اƅتواصل و ƅيس Ƅمعطى يتّسم باƅقدسية فا يجوز 
فإنّ اƅسلوƄات اƅّلغوية اسيما هؤاء اƅّذين يƊطلقون من أسس و مبادئ علم اƊّƅفس،  26و في Ɗظر اƄƅثير من اƅباحثين

اƅمتعلّقة باƅّلغة اƗمّ تمثّل اƅعائق اƗساسي أمام اƄتساب سلوƄات ƅغوية أخرى. و اƊطاقا من مبدأ اƅمثير و ااستجابة، فإنّ 
علّقة باƅّلغة اƗجƊبية قد تحيل، من خال عملية اƅقياس، إƅى مثيراتٍ في اƅّلغة اƗمّ فتƄون اƊƅتيجة استحضار اƅمثيرات اƅمت

استجابات متعلّقة باƅّلغة اƗمّ بدا من ااستجابات اƅمƊتظرة و اƅمتعلّقة باƅّلغة اƗجƊبية فيؤدّي هذا إƅى اƅوقوع في اƅتداخل 
 اƅّلغوي.

هذƋ اƊƅظرة تحوƅّت عƊدما اƊطلقت اƅتعليمية اƅحديثة من مبادئ اƊƅظريات اƅبƊائية اƅّتي تعتبر اƅخطأ و باƅرغم من ذƅك، فإنّ 
مرحلة مهمّة في عملية اƅتعلّم و خطوة أساسية في سبيل وضع استراتيجية عاجية ستدفع اƅمتعلّم إƅى اƗمام. بل إنّ اƅخطأ 

على وجود آƅية إجرائية ƅدى اƅمتعلّم و هو باƊƅسبة ƅلدّارس مصدرٌ يمدƋّ سيƊُظر إƅيه على أƊّه يتّسم باإيجابية ƊّƗه يدلّ 
 باƅمعلومات اƅمتعلّقة باƅصعوبات و اإجراءات اƅذهƊية عƊد ذƅك اƅمتعلّم في وضعية تعلّمية تمثّل وضعيةً مشƄلةً.

27و قد بيّن "Ƅراشن 
Krashen هƅ متعلّم، سيسمحƅأخطاء، من قِبل اƅ واعيƅتعميم " أنّ اإدراك اƅعملية اƅ بخلق تمثّل دقيق

 و باƅتاƅي سيساعدƋ عƊدما يƄون في وضعية تعلّمٍ واعيةٍ ƅلغة أجƊبية.

 »و اƅخطأ  « faute »و يƊبغي، هƊا، أن Ɗميّز بين مصطلحين يتداخان في اƄƅثير من ااستعماات: اƅغلطة 

erreur »خطأ دƅمتعلّم، فإنّ اƅدى اƅ ى عجزƅغلطة إƅما تحيل اƊون محلّ تحليلٍ من قِبل . فبيƄيلٌ على خللٍ ما سيƅ
اƅمختصّين اƅّذين سيحدّدون أسباب اƅوقوع فيه من أجل تجاوزƋ في مرحلة متأخّرةٍ. و ƅهذا فإنّ اƅمقاربة اƅمعرفية تعتبر اƅغلطة 

Ɨمعارف و اƅمتعلّم ا يمتلك اƅنّ اƗ رّرƄخطاء تتƗفاءة، إذ إنّ اƄلƅ خطأ مظهراƅأداء و اƅ اسبة من أجل مظهراƊمƅدوات ا
تصحيحها، أمّا اƅغلطة فهي عابرة و غير متƄرّرة Ɨنّ اƅمتعلّم يمتلك اƅمعارف اƅمƊاسبة اƅّتي أغفلها في وضعيةٍ ما ƊّƄƅه 

 سيوظّفها في وضعيات أخرى. 
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 خاتمة:
سية و ضرورية في إنّ اƅدّراسات اƅجادّة ƅوضعيات تعليم وتعلّم اƅلغات وضّحت بأنّ اƗخطاء اƅّلغوية خطوة أسا 

بل إنّ اƅخطأ سيƊُظر إƅيه على أƊّه عبر من خاƅها اƅمتعلّم إƅى اƄتساب اƅلغة، عملية اƅتعلّم، بل هي اƅمرحلة ااƊتقاƅية اƅّتي يَ 
يتّسم باإيجابية ƊّƗه يدلّ على وجود آƅية إجرائية ƅدى اƅمتعلّم و هو باƊƅسبة ƅلدّارس مصدرٌ يمدƋّ باƅمعلومات اƅمتعلّقة 

اƗخطاء دƅيلٌ على أنّ اƅمتعلّم باƅصعوبات و اإجراءات اƅذهƊية عƊد ذƅك اƅمتعلّم في وضعية تعلّمية تمثّل وضعيةً مشƄلةً. ف
و هو يعتمد على تحليله ƅهذƋ اƗخطاء من   يستعين بلغته اƅوسيطة في ااƊتقال إƅى اƄتساب قواعد اƅّلغة اƅّتي يريد تعلّمها

 ستمƊƄّه من اƅتعامل اƅواعي مع تعلّمه ƅلغة ما.اƅذهƊية اƅّتي أجل أن يشƄّل اƅتمثّات  
و Ɗظراً ƅلّذي تقدّم بياƊه، يƊبغي أن يُستثمر اƅتعدّد اƅّلغوي بشƄلٍ إيجابيٍ من أجل بƊاء حرƄية قويّة و فعّاƅة Ɗحو  

ار ااستعماات اƅّلغوية اƅحاضرة في تثمين ااستعاƊة باƅمƄتسبات اƅقبلية ƅلمتعلّم و اƅمتعلّقة بلغته اƗمّ باƅتƊاغم مع استثم
فاƅتعدّد اƅّلغوي ميزة و ƅيس Ɗقيصة، و اƅمتƄلّم اƅمتمƄّن من فهم و Ɗطق ƅغات Ƅثيرة اƅوسط اƅسوسيوƅساƊي ƅذƅك اƅمتعلّم. 

 (. 28سيƄون قادرا على أن يƊظر إƅى اƅعاƅم من زوايا عديدة و باƅتاƅي فسوف يƄون وعيه ƅهذا اƅعاƅم أƄثر عمقا)
رؤيةً بيداغوجية شجاعةً و موضوعيّةً تهتمّ باستثمار اƅتمثّات اƅذهƊية ƅلمتعلّم على أساس مُدرƄاته اƅّلغوية، من إنّ  

شأƊها أن تُسهم في وضع ƅبƊاتٍ قويّة ƅمشروعٍ اجتماعيٍ يقوم على تقبّل ااختاف من أجل بƊاء وحدةٍ اجتماعيّةٍ ضامƊةٍ 
ق ذƅك، يƊبغي اƅتƊسيق بين اƗطراف اƅفاعلة في اƅمجتمع حتّى يتسƊّى ƅلباحثين و ƅلصمود و ااستمرارية. و من أجل تحقي

اƄƗاديميين تصوّر و اقتراح إجراءات علمية و عملية في سبيل بƊاء تلك اƅوحدة ااجتماعية اƅمƊشودة في عاƅم ااختافات 
 و اƅتƊوّعات.
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