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نة الخامسة ابتدائي                         م في كتاب السَّ
ُّ
عل

َّ
 استراتيجيّة الت

learning strategy in the fifth grade book. 

 *عيس ى طيبي 

 (جزائرجامعة البويرة  ) ال

aissataibi71@gmail.com 

 

  

                                           
 المؤلف المرسل*

 معلومات المقال :الملخص

حصيل، والاكتساب، وذلك بمسايرة  م، وتحسين شروط التَّ
ُّ
عل ة إلى تطوير قدرات التَّ ة التعليميَّ سعى العمليَّ

َ
ت

تها، اعتمادا  ة " التي أثبتت مصداقيَّ لميَّ ة العِّ يكولوجيَّ ِّ
سة على معطيات" الس  ة، المؤسَّ ة العصريَّ الأنظمة التربويَّ

فل، واستعداداته للاكتساب، وهذا ما نلمسه في كتاب القراءة على معطيات 
 
بيعي للطِّ

َّ
مو الط ة، تراعي النُّ تجريبيَّ

بَني على مراعاة كفاءة 
ْ
ن
َ
م "، ت

ُّ
عل دة في" التَّ ة مُحدَّ عليم الابتدائي، إذ نلحظ استراتيجيَّ نة الخامسة من التَّ للسَّ

عليمي لميذ، ورغبته في هذا المستوى التَّ ِّ
 .الت 
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 ة  استراتيجي 

 ةتال  ربوي 
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Abstract : Article info 

  The educational process aims to develop learning capacities and  improve the 
conditions of success and acquisition, by following the evolution of modern 
educational systems, which are based on "scientific psychology», this latter has proved 
its credibility, according to an experimental database that  takes into account the 
natural growth of the child and his willingness to acquire. We note this in the primary 
reading book of the fifth grade. There is a specific strategy in "learning" which is based 
on taking into account the competence of the pupil and his will at this level of 
education.  
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 . مقدمة: 

حصيل  ة بالغة في التَّ ة أهميَّ غة العربيَّ
ُّ
 عن مجمل المعارف التي يكتس ي كتاب الل

ا
ة، فهو فضلا المعرفي في المرحلة الابتدائيَّ

قافة 
َّ
قافات الأخرى التي تتلاقح مع الث

َّ
ة، أو تلك الث قة بثقافة الوطن، وامتداداته الحضاريَّ ِّ

 
يحتوي عليها، سواء تلك المتعل

ة، فإ ه يأتي الوطنيَّ
 
صوصن ة، من منظور أنواع النُّ ة وأدبيَّ ربوي، في صبغة جماليَّ

َّ
تنطلق  منهف المختارة التي ينبني عليها الفعل الت

ة " صيَّ م يأتي مسايرة لنظام المقاربة النَّ
ُّ
عل مط من التَّ تائج؛ ونعتقد أن  هذا النَّ ه تعود النَّ مات، وإلي 

ُّ
عل  Approche كلُّ التَّ

Textuelle 
َّ
ا، وف دريس الجديدة، وباعتباره اختيارا لسانيًّ ة، يعضدها فعل "  كأحد آليات التَّ ِّ

ة الحالي  سانيَّ ِّ
 
راسات الل ِّ

ه الد 
ُ
رت

ربوي، الذي تصبو إليه  Approche par Compétences" المقاربة بالكفاءات
َّ
وجه الت "، الذي يجيء هو أيضا خادما لهذا التَّ

ة، لها كينونتها، ووضعها الخاص
َّ
ة، وهي تقض ي نصف قرن من وجودها، كمدرسة مستقل ظر إلى مكالمدرسة الجزائريَّ نات ، بالنَّ ِّ

و 

قة منذ الاستقلال وإلى يومنا هذا، لأن  أي  برنامج دراس ي،  ة، لكل  البرامج المحقَّ ي تشتغل بوصفها نقط إرساء مرجعيَّ ِّ
ة الت  الهويَّ

غة التي لا يُنْظر إليها على أساس لغة تواصل فقط، وهو أمر حاصل بكل  تأكيد، و 
ُّ
م خارج إطار الل ر لكن يُنْ لا يمكن أن يُقد 

َ
ظ

قافات، 
َّ
ة في بناء الفرد، وتماسك المجتمع، في عالم اليوم الذي يزدحم بالث ة، ودعامة أساسيَّ إليها أيضا باعتبارها خزانا للهويَّ

ة. ة، والاجتماعيَّ ياسيَّ ِّ
ة، والس  ة، والاقتصاديَّ سانيَّ ِّ

 
رات كثيرة على مستوى كل البنيات الل غات، في ظل  تغيُّ

ُّ
د الل  وبتعدُّ

ة:م -2
َ
ف

َ
سْتَهْد

ُ
ربية الحديثة والمعارف الم

َّ
 عطيات الت

غات 
ُّ
فل في المدرسة، بحيث يجب أن تحتل مركزا ممتازا بين الل ِّ

 
ة للط غة القوميَّ

ُّ
ربية الحديثة على العناية بالل

 
تحرص الت

غة القو 
ُّ
ة محل  الل غة الأجنبيَّ

ٌّ
مها، فلا يجوز بأي  حال من الأحوال، أن تحل  الل

َّ
ة مرحلة من التي يتعل م، في أي  علي  ة في التَّ ميًّ

، وتع
ا
م فهما ِّ

 
ة بحيث يتقنها المتعل غة القومي 

ُّ
من، والبرامج، على الل ة من حيث الزَّ غة الأجنبيَّ

ُّ
 تطغى الل

 
، بالمراحل، كما يجب ألا

ا
يرا

ة  .1أكثر وأفضل من إتقانه للغته القوميَّ

نة الخامس مة كتاب السَّ ِّ
ت الإشارة في مقد  لميذ من مرحلة توظيف القرائن المختلفة، 2ةوقد تم  نة ينتقل التِّ  ه في هذه السَّ

 
، أن

واهر عن طريق الأمثلة، إلى معرفتها تحليلا،
َّ
ل الظ

 
مَثِّ

َ
غوية المختلفة، إلى مرحلة ت

ُّ
واهر الل

َّ
 التي تساعده على الفهم من خلال الظ

ل ِّ
ابقة، وهذا ما يعني أن  هناك تدرُّجا من مرحلة إلى أخرى، لإيصال الت  حقة، بناءا على معطيات المرحلة السَّ

َّ
ميذ إلى المرحلة اللا

به ثقته بنفسه، وهو  سِّ
ْ
ك

ُ
د بمعلومات سابقة، ت ة جديدة، وهو مزوَّ ي مرحلة تعليميَّ ِّ

لميذ لتلق  ِّ
ئ الت  ِّ

، يه  ِّ ذاته معطى تربوي 
 في حد 

راس ي الجديد، تنطلق من تلك  يجد أن  أواليات ِّ
ة بداية الموسم الد  ا يعني أخذ قدراته المعرفيَّ ابق، مم  التي انتهى إليها البرنامج السَّ

، وهو يستشرف معارف أخرى جديدة، لها صلة بتلك التي تحفظها  بعين الاعتبار، فيزداد طموحه في متابعة تحصيله المعرفي 

 الذاكرة.

سلسل
َّ
ة على الت ة؛ المبنيَّ قويمي المعرفي   (enchaînement)تأتي هذه الاستراتيجيَّ علم في مسارها التَّ ، لتضع خطوات التَّ

لميذ في هذا العمر  حيح، والتِّ  فصيل، الذي يستند إلى  ،عموماإحدى عشرة سنة  الصَّ حوي، بش يء من التَّ يحتكُّ بالمصطلح النَّ

غوي باعتباره الجانب المحسوس، وصورتها المجرَّ 
ُّ
نه من المراوحة بين المعطى الل

 
ة، تمكِّ ذهب دة) القاعدة( كما تأمثلة توضيحيَّ

تيجة؛ فإن  اعتماد هذا المنطق العلمي مة الكتاب؛ وبالنَّ  
م قادر على اكتساب  -إليه مقدِّ

 
يكولوجي، يسهم في إعداد متعلِّ  

السِّ

 معارف جديدة، باستثمار المعارف السابقة التي تدعمها، وتحافظ علي استقرارها، وتطورها.

رادف
َّ
لميذ،  -إن  إيلاء الكتاب للمعجم )الت ل منحى إيجابيا، من زاوية فسح المجال للتِّ 

 
ة، يشكِّ ضاد، والاشتراك( أهميَّ والتَّ

س لالة، ما يعني انفتاحه على لغته، التي تتأسَّ ة، أو تلك التي تشترك في الدَّ زود ذاتيا، بمعاني الكلمات المترادفة، والمتضادَّ
َّ
 للت

ة، يتم  إد ة خاصَّ ة، ودلاليَّ ص كمجموعة على بنيات تركيبيَّ ة وأن  مفهوم الن  نة، خاصَّ راكها بتعامله مع المعجم، خلال أطوار السَّ

ساني  ِّ
 
حق، وهو ما يدخل في »من الجمل، من منظور البحث الل

َّ
ابق باللا هو أساسا تحقيق لعلاقتين إحداهما هي ربط السَّ
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ابط انية هي إضافة ما هو جديد لما هو قديم، والرَّ
َّ
ساق، والث ِّ

 
ما يعني أن  إدراك  3«هو العنصر القديم في هذه الحالة مجال الات

ا يتيح له من  ابقة، مم  ة السَّ غوية، في المراحل التعليميَّ
ُّ
لميذ بمقاربتها على ضوء معارفه الل ِّ

صوص، يسمح للت  ل الن 
 
طبيعة تشك

نه هذه الخل
 
صوص دون فصلها عن سابقاتها، ومن جهة ثالثة؛ تمكِّ غوية، جهة أخرى؛ تناول هذا الن 

ُّ
ة من إدراك العناصر الل فيَّ

حق.
َّ
ص اللا ر في الن   التي تتكرَّ

ركيز على الكتابة، باعتبارها البعد الأهم، بالقياس إلى مختلف الأبعاد الأخرى، والتي تتضافر  
َّ
لة؛ هو الت والمستفاد في المحصَّ

عبير " ا إلى الكتابة، فعلاقة القراءة بفعل "، من منظور أن  القراءة هي كتابةجميعها، لتحقيق القدرة على التَّ التي تؤدي تلقائيًّ

ص، إلى مناقشة آخر عنصر  لميذ من بداية مطالعته الن  ِّ
تيجة، بمعنى أن  الأشواط التي يقطعها الت  بب بالنَّ الكتابة هي علاقة السَّ

مرُّ  ات الكتابة، والتَّ راسة، تبقى الغاية الأساس منها هي الأخذ بأساسيَّ ِّ
ة، من خطوات الد  ة جادَّ س عليها، بناءا على قراءة مرحليَّ

غة، في العقود الأخيرة،
ُّ
ة الل ات سيكولوجيَّ ص، والوقوف عند معانيه المستخلصة، لأن  أدبيَّ هاية من ملامسة بنية الن  ِّ

نه في الن 
 
 تمك

راكيب البسيطة، بل 
َّ
غوية، وتخزين الت

ُّ
روة الل

َّ
غوية لا تقاس بالث

ُّ
ة، اأدركت أن  الكفاءة الل واصليَّ فل التَّ ِّ

 
ة، تقاس بكفاءة الط صي  لنَّ

ة ة والإقناعيَّ رديَّ  .4السَّ

كلي،   
َّ

نة الخامسة: الجانب الش ات كتاب السَّ وارتأينا أن نتناول في هذا المقام جانبين، للوقوف على بعض خصوصيَّ

ة.  ربويَّ
َّ
 ومحاور الكتاب وامتداداتها الت

كلي: 2-1 
َّ

ل  الجانب الش
َّ
كلية في المعلومات الآتية:وتتمث

َّ
 المعطيات الش

 ة -عنوان الكتاب: رياض الن صوص غة العربيَّ
ُّ
 -كتابي في الل

 .عليم الابتدائي نة الخامسة من التَّ ه لتلاميذ السَّ  موجَّ

  :ة؛ سنة يوان الوطني للمطبوعات المدرسيَّ ِّ
 .0100-0100طبع وإصدار: الد 

  ربية
َّ
ة: وزارة الت ة.الجهة الوصيَّ ة الجزائريَّ  الوطنيَّ

 .روس ف بالدُّ
َّ
اس: أستاذة مكل

 
 إشراف وتأليف: شريفة غط

   :نة من الأستاذين أليف مكوَّ  لجنة التَّ

روس. - ف بالدُّ
َّ
 مفتاح بن عروس: أستاذ مكل

مة. -عائشة بوسلامة -
 
 سباح: معل

 :(02ثمانية وعشرون) قياسات الكتاب ،
ا
؛(01) عشرون سم طولا

ا
.س( 10) واحد سم عرضا

ا
 م سمكا

  :صفحة. (090مائة واثنتان وتسعون )عدد صفحاته 

ل في شكل نصف  محتوى الغلاف: ، يرد القسم الأوَّ مة ثلاثة أقسام بشكل طولي  ة، مقسَّ جاء الغلاف في شكل لوحة فنيَّ

لاثة 
َّ
ون الأخضر، وتأتي الث

 
لاثة الأولى؛ بالل

َّ
ة )من الأعلى إلى أسفل(، تأتي الث لون الأصفر،دوائر، وعددها ستَّ

َّ
وتحتلُّ  الأخرى؛ بال

الث مسافة (4) أربعة كل واحدة مسافة
َّ
ون الأحمر، ويحتلُّ القسم الث

َّ
( 5) خمسة سم عرضا، بينما ترد صفحة الغلاف بالل

ور، تفصل بينها مسافة  عن سابقه بدوائر صغيرة صفراء، وتشتغل داخل مساحته مجموعة من الصُّ
ا

ا، مفصولا  سم عرضا

ن من عالم  (0) واحد فولة الحالمة، المكو 
ُّ
ور تشتغل بوصفها إحالات على عالم الط سم )من الأعلى إلى الأسفل(؛ هذه الصُّ

وحة الأولى بين الحيوان ومنظر تواجده في الغابة، ويرتبط كل  ذلك بزمن 
َّ
الحيوان، والنبات، والإنسان. وقد توزع محتوى الل

ون الأخضر، 
َّ
بيع، لطغيان الل من الذي فصل الرَّ ر الزَّ انية، ولوج الإنسان لذلك العالم، لكن يظهر ذلك بتغيُّ

َّ
وحة الث

َّ
ويظهر في الل

الثة؛ فتُبْرز حركة ا
َّ
ورة الث ا الصُّ لوج، أم 

ُّ
ون الأبيض، دلالة على تساقط الث

َّ
ة بالل ا، من خلال المرتفعات، المكسوَّ ة لميبدو شتويًّ ارَّ
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ة مدينة عتيقة، يبد
َّ
ة، في زقاق من أزق ة الإسلاميَّ خصيات التي تتحرَّك فيها امتداداته العربيَّ

َّ
و من معمارها، ومن خلال مظهر الش

ور  ن، وتجيء الصُّ مدُّ ر امرأة  مرتدية "الحايك"، لكن بالارتباط بعناصر الحضارة والتَّ دْبِّ
ُ
ا، وت ا عربيًّ ل لباسا  ةإذ يرتدي رجل مُقْبِّ

لميذ من عالم الفض ابعة؛ لتنقل التِّ  اخل"البيت"، فيظهر شخص جالس على الكرس ي  وإلى جانبه الرَّ اء الخارجي  إلى عالم الد 

ورة ألوان كثيرة "فسيفساء"، وكأن   ي على الصُّ ِّ
 
غط

ُ
، وت ك، بينما تتحرَّك أمامه خمس نساء في شكل جواري  امرأة في صورة مَلِّ

بة من حكايات ألف ليلة وليلة، لتأخذ أبعاد ، وأفراحه )زواج(، كون الصورة بما تحتويه مُهَرَّ ها في أعراس المجتمع الجزائري 

دَا هناك على هذا الأساس، لتعود الصٌورة  اقصات يحتفين بزوجين، وُجِّ ساء الرَّ ِّ
 
مشهدها يحيل أيضا على ذلك، فيبدو وكأنَّ الن

ز صورة تمساح في مستنقع، تحيط به نبتات صغ بْرِّ
ُ
ه يرة، وإذاك؛ تختصر هذالأخيرة؛ أي الخامسة إلى عالم الحيوان، وهي ت

دا، شاس ا معقَّ
ا َ
بات، والمياه، والإنسان، باعتباره عالم ه، بمكوناته المختلفة: الحيوان والنَّ

َّ
ة صورة الوجود كل  عالموضوعات الجزئيَّ

ى الألوان والأشكال.  الأطراف، فضلا عن تضافره مع شتَّ

صوص المقترحة، والموجودة ضمن متن الكتاب، ما يجعلها    ور، ترتبط بنص من الن  فت أنَّ كلَّ صورة من هذه الصُّ
َّ
واللا

ل سوابق ِّ
 
ك

َ
ش

ُ
لميذ حالة  ،prolepses» »5ت ِّ

صوص، ومن جهة أخرى؛ تخلق لدى الت  ها تحيل على عوالم هذه الن  ووظيفتها أن 

ورة باعتبارها  صوص. للإشارة فإنَّ هناك مواءمة بين الصُّ ح هذه الن  ا، مع تصفُّ انتظار، وهو يستشرف العوالم التي ستبرز لاحقا

 دالة"
ً
م الأمرين في العمق، فالعنوان وبين معاني الموضوعات، دون أن نغفل العنوان  "علامَة هو مفتاح تقني  يجسُّ الذي يَسِّ

مزي  لالي، والرَّ ة، على المستويين الدَّ باته التركيبيَّ ص  وتجاعيده، وترسُّ  .6به القارئ نبض الن 

لالة، والإبانة عنها، بشكل يساعد على تحصيل الم  ور يُسهم في تضعيف الدَّ ة بالصُّ
َ
ق

َ
نى العام عإن  إيراد الموضوعات مُرْف

، ولتوضيح ذلك نورد عناوين الموضوعات، وصفحاتها، كما جاءت في ترتيبها على مستوى بنية الكتاب:  ص   للن 

لام )منظر الحيوانات مجتمعة في الغابة(:  - . وهو ما يوافق (00، 01صوالحادية عشرة، )، الصفحة العاشرةرسالة السَّ

ورة الأولى على الغلاف.  الصُّ

) منظر الإنسان وهو يقتحم عالم الحيوانات(:  - . وهو (09، 02صالصفحة الثامنة عشرة، والتاسعة عشرة. )الوعد المنس ي 

انية.
َّ
ورة الث  ما يوافق الصُّ

مساح وسط الماء(:  - ِّ
يور)منظر الت 

ُّ
مساح والط ِّ

. وهو ما (09، 02صالصفحة الثامنة والستون، والتاسعة والستون )بين الت 

ورة الخامسة يوافق ا  )الأخيرة(.لص 

. (20، 20صالصفحة الثانية والثمانون، والثالثة والثمانون. )عاصمة بلادي الجزائر) منظر مدينة عتيقة تعج بالحياة (:  -

الثة.
َّ
ورة الث  ما يوافق الصُّ

. وهو  (040، 041ص الصفحة المائة والأربعون، والمائة والإحدى والأربعون )حفلات عرس) منظر عرس أيْ حفل زواج(:  -

ابعة. ورة الرَّ  ما يوافق الصُّ

رتيب ذاته الموجود على مستوى  
َّ
ور الواردة على الغلاف، ليس هو الت وضيح البسيطــ، أن  ترتيب الصُّ يستنتج من هذا التَّ

ة، التي تفرض نفسها في اختيار صور دو  ظرة الانتقائيَّ وضعها ن غيرها، و تناول الموضوعات في متن الكتاب، وهذا يعكس النَّ

ة في الآن نفسه، نقول  ة، وتكامليَّ ة)الواجهة(، من زاوية شموليَّ ةعلى ظهر صفحة الكتاب الخارجيَّ نْ  شموليَّ
ُ
ور الم اة لأن  الصُّ

َ
تَق

م" من جهة، ومن جهة ثانية نقول 
َ
ل "العَال ِّ

 
ةمتضافرة هي ما يُشك ورة التي قبلها، فضلا  تكامليَّ ل الصُّ ِّ

كم 
ُ
لأن  كل  صورة تالية ت

ل دلالات بعينها، ولكن بقر  ِّ
 
شك

ُ
لَّ صورة  ت

ُ
لميذ، وتجلب انتباهه. إنَّ ك ِّ

ة التي تجذب الت  ة والجماليَّ ءتها اعن الإقرار بالدواعي الفنيَّ

تيجة؛ فإن   ور متتابعة تصبح ذات دلالات متباينة، وبالنَّ انية مثلا( لا يعني تطابقها، ولا يتشابه بعضها)الصُّ
َّ
صادر ة الأولى والث
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ى  وحة الأولى حتَّ
َّ
درُّجا في اختيار الل

َ
ظر إليها ضمن الأخريات، لأنَّ هناك ت تها، فكل  واحدة منها، تكتس ي قيمتها في النَّ خصوصيَّ

وحة الخامسة. 
َّ
 الل

وافق مع موضوعاتها، فإ ور بالتَّ ا على مستوى ورود هذه الصُّ ة، أم  ا، بالغ الأهميَّ ا تربويًّ ه يلعب دورا
 
شكل لأن  فهم المكتوب ي»ن

ن من أطفال يختلفون من حيث أصولهم وحاجاتهم وتاريخهم، وضعوا  ا، إذا كان الفصل يتكوَّ ذليل، جماعي  عائقا صعب التَّ

ه كلما أشرك 7«جميعا أمام  نفس الحاجز لتجاوزه بإمكانات مختلفة.
 
لميذ حاسة إضافية من  ولا يغفل على بالنا، أن ِّ

الت 

ه على اختلافها،  ِّ
مَسَة حواس 

َ
 عن طريق مُلا

 
أثير فيه إلا ه، كان ذلك سبيلا لتقريبه من المراد، ولا يمكن الوصول إليه، والتَّ ِّ

حواس 

 
ْ
 » كما يحصل في الواقع الخارجي  إذ

َّ
فل ببيئته ومحيطه باستخدام حواسه، فيتعرَّف على الأشياء بالل ِّ

 
صل الط س، وعلى ميتَّ

ذوق  م وعلى الأذواق المختلفة بالتَّ
َّ

وائح بالش مع، وعلى الرَّ ؛ لذلك 8«الأشكال والألوان بالرؤية، وعلى الأصوات المختلفة بالسَّ

ورة تغدو بورة، والكتاب، إحدى أهم هذه الوسائل في تحصيل المعارف، الصُّ ة الأخرى؛ كالسَّ ؛ فضلا عن الوسائل التعليميَّ

عليميباعتبارها وسيل جَاح، في موقفه التَّ  س على النَّ
درِّ

ُ
ة، يستعين بها الم ة بصريَّ غوي، في ، وتظهر قيمتها في الحقل اة تعليميَّ

ُّ
لل

 عناصر، نوردها كالآتي:

من والجهد. .أ ختصر الزَّ
َ
 ت

قة. .ب ِّ
غة، مهما بلغت من الد 

ُّ
عطي من وضوح الإدراك ما لا تعطي الكلمة بالل

ُ
 ت

علي .ج غبة في التَّ ثير الرَّ
ُ
افعية إليه.ت  م، والدَّ

عليم، بما تثير من الميل، وما تزيل من الغموض عنه. .د  تساعد على ترسيخ أثر التَّ

م، والمثل. .ه غة، من تكوين القيَّ
ُّ
ق ما تهدف إليه الل ِّ

 تحق 

ل إليها. .و ق مواطن الجمال، والمي  وُّ
َ
ذ

َ
عور، وت

ُّ
 تساعد على إرهاف الش

نات عنوان   ِّ
 أحد الكتاب، قد كتبت على وجه  الغلاف، في القسم الأوسط، الذي يحتلُّ كما تجدر الإشارة إلى أن  مكو 

سبةسم بنوعين من الخطوط، وبلونين كذلك، هي الأصفر والأبيض. وقد أضفت  (00) عشر  ِّ
ّ
"، إيحاءا "كتابيفي لفظة  ياء الن

لميذ نفسه، م ِّ
 على العنوان، كونها تحيل إلى انتماء الكتاب إلى الت 

ا
زا ا ممي  ته له؛ هذا الاعتقاد ادلاليًّ ا يجعله يعتقد بملكيَّ لذي م 

ة"  ا للحفاظ عليه، خاصة وأن  عبارة "في اللغة العربيَّ ئه تلقائيًّ ِّ
ة تضفي على نسق الخصو يمنح الكتاب حظوة لديه، ويهي  صيَّ

ة أيضا كيّة نسق الهويَّ
ْ
ل  والمِّ

َّ
صوص"، ضمن دائرة بالل ورة؛ ورود عبارة "رياض النُّ  ون الأخضر، في أعلى الغلاف. يعضد هذه الصُّ

راء، بقدر 
َّ
صوص، المنتقاة على قدر من الخصوبة، والث لميذ لجملة من الن  ِّ

ئ الت  ِّ
على اليمين، التي تشتغل بوصفها استشرافا، لته 

.  غنى روضة البستاني 

ة 2-2  :محاور الكتاب وامتداداتها التربويَّ

مة الكتاب  ِّ
ع هذا الكتاب إلى » يرد في مقد  ة، ويتوزَّ ع هي بدورها إلى سبع وعشرين وحدة تعليميَّ عشرة محاور، تتوزَّ

عبير، وصفحتين لتوظيف  شاطات التي تمتدُّ على أربع صفحات: صفحتين للقراءة والتَّ
َّ
وكل وحدة تحتوي على مجموعة من الن

غة.
ُّ
 الل

س على مشروع كتابي  يمتد  على صفحتين  ة اثنتين، بالإضافة إلى وقفة تق ومن المهم الإشارة إلى أن  كل محور يتأسَّ ييميَّ

دعيم.  صت صفحتان للمطالعة وصفحتان للت  صت لكل  منهما صفحة قائمة بذاتها كما خص  ص توثيقي  خصَّ
 
 ون

ا ومفيدا. ص استغلالا منهجيًّ ة أسبوعا يسمح باستغلال الن   9«وتغطي الوحدة التعليميَّ

مة الكتاب هذه الم  ِّ
فون بعد مقد  ِّ

 
ط المؤل ِّ

نوي للمحتوى" يبس  وزيع السَّ ل، التي ترد تحت عنوان "التَّ حاور بشكل مفصَّ

ة استيعاب هذا البرنامج. ل عمليَّ ِّ
 في صفحتين كاملتين، وبالاستعانة بألوان مختلفة، تسه 
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 عيسى طيبي

ه يخضع لمقاييس  
 
ن، لأن ة بالغة، وانتقاء موضوعاتها ليس بالأمر الهي  ة  الكتاب أهميَّ ل محاور مادَّ ِّ

 
شك

ُ
ها؛ أ عديدة،ت همُّ

نْجَز عبر 
ُ
نة، وفي الوقت ذاته ت علم خلال السَّ ابقة، والمعارف نفسها المختارة، التي تنتج عن التَّ م السَّ ِّ

 
مراعاة معارف المتعل

ها عناصر يمكن أن  يطلق عليها 
 
ة، وهي كل ة التعليميَّ م، ووفق مسار تطوير العمليَّ

ُّ
عل ة الت   ة"."امتدادات تربويَّ استراتيجيَّ

الي:للإش  ارة أن  محاور البرنامج هي كالتَّ

ة  - بيعي والبيئة، الهوي 
َّ
ة، التَوازن الط ة، الخدمات الاجتماعي  ة، العلاقات الاجتماعي  م الإنسانيَّ القي 

ة، ة الوطني  قليدي  ناعات التَّ ِّ
ة، الص  ة والفني  ة، الحياة الثقافي  ِّ

ِّياضة، غزو الفضاء والاكتشافات العلمي 
حة والر  ِّ

الحرف، و الص 

 الر حلات والأسفار.

ة الموافقة لكل  محور فهي:   ا المشاريع الكتابيَّ  أم 

ة،  - ا، أصف مكانا في قص  خص نص 
 
ر عن الأحاسيس، أل ة، أعب  ة داخل القص  ة، أصف شخصيَّ تب أجزاء القص  أرَّ

ة صنع ة، أكتب كيفيَّ م فيه شرحا، أنجز بطاقة كتاب، أنجز ملصقة إشهاريَّ ِّ
ا أقد  ش يء، أحكي رحلة باستعمال  أكتب نص 

مير   «.أنا»الض 

ن من هذه المشاريع إسنادها كل  الأفعال إلى   لميذ أنا»يتبيَّ ِّ
ب« الت  ِّ

 
م)أرت ِّ

 
ر -أصف -أي ضمير المتكل ص-أعب  ِّ

 
 -صفأ -ألخ

م -أكتب ِّ
رس من قبيل) أتحاور  -أكتب-أنجز -أقد  ِّ مرحلة من مراحل الدَّ

 -أتعرَّف -أحكي(، وهذا أيضا ينساق مع أفعال كل 

ر-أفهم ر -ألاحظ-أعب 
َّ
لميذ نفسه، ما يكسب -أثري لغتي -أتدرَّب -أتذك ِّ

ن أن  محور الفعل التربوي  هو الت  ِّ
يغة تبي  ِّ

(، وهذه الص 

ح قدراته، ومهاراته،  ات، تسنح بتفتُّ لميذ، وتنظيم عمله، وتلقينه استراتيجيَّ ِّ
وجيه، والاكتفاء بمراقبة الت  م صبغة التَّ

 
عَل

ُ
الم

ص في شموليته وتل لميذ نفسه، أن يجعله يقف على الن  ِّ
ناول الذي يسهم فيه الت  اتي. ومن شأن هذا التَّ

َّ
علم الذ قينه أساليب الت 

نه مترابطة لا خلل فيها، كما » و ِّ
هر على جعل الوحدات التي تكو  ه هذا بالسَّ ِّ

ص 
 
ساق ن ِّ

 
صوصه سيولي الاهتمام لات عند إنتاجه لن 

نةسيحسن اختيار نوع التَّ  ة معيَّ ه بديناميكيَّ  ، كما يذهب إليه الباحث محمد يحياتن.10«درُّج بقصد تزويد نص 

الية: ة التَّ قاط الأساسيَّ ِّ
قويم في الن  ة التَّ  ويمكن اختزال عمليَّ

ر:
ُّ
ذك

َّ
ن. * الت ن، عي   ومن أفعاله صف، تعر ف، بي 

ص، اشرح. * الفهم:
 
م أمثلة، لخ ر، قد  ز، فس   مي 

م. * التحليل: ل، قس  ِّ
 
ح، حل ِّ

 وض 

ركيب:
َّ
م. * الت

 
ب، نظ

 
ف، رك  صن 

طبيق )المشروع الكتابيّ(
َّ
م، اكتشف، استعمل.* الت  : عالج، قد 

ة   س عليها، نخضعها للعناصر التربويَّ ة التي تتأسَّ وللوقوف عند المحاور المشار إليها سابقا، والمشاريع الكتابيَّ

كر: ِّ
 
الفة الذ  السَّ

ابقة، التي : ابقة ة السَّ المعرفيَّ المعطيات  -أ ل المعارف السَّ إن  المعارف الجديدة التي يستشرفها المربي، مشروطة بتدخُّ

م عبارة عن سيرورة
ُّ
عل ربوية، لأن  التَّ

َّ
ة الت طوري للعمليَّ لميذ، لمواجهة المنحى التَّ د بها الت    تشتغل بوصفها دعائم ومعطيات مزو 

رات في نظام الفرد المعرفي  لتغيير المعارف،  ها فضلا 11واستقرارها، وتطورها إلى معارف جديدة، بحدوث تغيُّ اكرة بأن 
َّ
عَرَّف الذ

ُ
. وت

ها  خزين، والاستحضار، فإن  رميز، والتَّ
َّ
ا في »على كونها سيرورات للت س توافقيًّ غة ويتأسَّ

ُّ
عبارة عن نشاط اجتماعي  يمرُّ عبر الل

ة علاقة مع الآخر، انطلاقا  .12«من تجارب وخبرات واقعيَّ
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عليميّة الجديدة  -ب
ّ
م من مرحلة إلى مرحلة أخرى، تفرض تطوير  :المعارف الت ِّ

 
ركيز فيها على انتقال المتعل

َّ
وينبغي الت

ة بين الم لميذ مع المرحلة الجديدة، التي هي بشكل ما علاقة جدليَّ ِّ
ف الت  هن، وذلك بتكيُّ ِّ

 
ارف عالمعطيات الموجودة سلفا في الذ

مات الجديدة.
 
ابقة والتعل  السَّ

م:  -ج
ُّ
عل

َّ
ة الت ة.استراتيجيَّ كتيك( أو الاستراتيجيَّ دريس أو أسلوبه) التَّ عليمي ثلاثة مصطلحات: طريقة التَّ د في الحقل التَّ  تتردَّ

ريقة -
َّ
دريس.الط مط الذي تختاره للتَّ  :  تنصبُّ على النَّ

كتيك:  -
َّ
 الذي يسلكه الت

ُّ
ِّس في الانتقال من مرحلة إلى أخرى.الخط

 المدر 

ة - ة، والأسئلة عليها.الإستراتيجيَّ ريقة، كاستخدام القصَّ
َّ
ة الط  : خطة لزيادة فاعليَّ

ا، فهي تأخذ في اعتبارها الأسلوب الذي   ريقة أوسع نسبيًّ
َّ
كر؛ وجدنا أن  الط ِّ

 
الفة الذ ا في المصطلحات السَّ وإذا أمعنَّ

ِّس في ت
ة، والوسائل يتبعه المدر  راسيَّ ِّ

ة الد  دريس، كما تأخذ أيضا في اعتبارها المادَّ كتيك الذي يسلكه في التَّ نظيم درسه، والتَّ

ة التي يمكن أن  ريقة بهذا لها خطرها، وأثرها، فهي تختلف باختلاف  تفيد منهاالمعينة، والاستراتيجيَّ
َّ
رس. والط في هذا الدَّ

مو التي يمرُّ بها التَّ  زهم، ونشاط مرحلة النُّ ِّ
ة التي تمي  غويَّ

ُّ
ية، والل ة، والاجتماعَّ ة والانفعاليَّ ة، والعقليَّ لاميذ، والخصائص الجسميَّ

قة. ِّ
غة، باعتباره نشاطا على قدر كبير من الد 

ُّ
 الل

ة التي تتحقَّ   ِّس يجب أن يختار الاستراتيجيَّ
دريس هي الاختيار، فالمدر  ة في طريقة التَّ بها الأهداف،  قإن  المشكلة الأساسيَّ

ات  لي ينبغي البحث عن الكيفيَّ
َّ
ة ذاتها. وبالتا ريقة والمدر س، بل من المادَّ

َّ
فور من الط حتى لا يكون سوء الاختيار من أسباب النُّ

اكرة بمعلومات جاهزة. 
َّ
نه من تعليم نفسه بنفسه، عوض حشو الذ

 
م  مهارات، تمك ِّ

 
ن المتعل ِّ

 التي تلق 

  -د
َّ
ة الت م الكافي ربوية: تطوير العمليَّ

ُّ
ة، وهذا يستدعي التحك ة هي معالجة مضامين دراسية مقررَّ م الأساسيَّ ِّ

 
ة المعل إن  مهمَّ

ته م يستند إلى:في تقديم مادَّ
ُّ
حك  ، وهذا التَّ

  لاميذ إلى مهيد، وذلك بطرح أسئلة دقيقة، تقود التَّ رس حتى في التَّ لاميذ في كل مراحل الدَّ الاعتماد على التَّ

دريس.التَّ  ا في التَّ نة، واستثمارها تربويًّ  فكير، وتثير اهتمامهم باسترجاع المعلومات المخزَّ

  ة   أكثر فائدة، وأكثر لاميذ على مستوى القسم، وأخذ قدراتهم بعين الاعتبار، حتى تكون العمليَّ حسن توزيع التَّ

 إنتاجا.

  ُّلم الس ِّ
ة باستمرار، إذ يطرح المع  ريقة الحواريَّ

َّ
ل إتباع الط د المجيبين، ويتدخَّ ِّ

فكير، ثم  يحد  ؤال، ويعطي مهلة للتَّ

اقية. عابير الرَّ لاميذ إلى التَّ ه التَّ ِّ
حيحة، ويوج  ياغة الصَّ ِّ

ق على الأجوبة، ويضيف ما يجب إضافته، ويطلب الص  ِّ
 
 ليعل

  ي ِّ
ة، تؤد  صوص، قراءة نموذجيَّ م، مهما كانت طبيعة الن  ِّ

 
ص من قبل المعل إلى الفهم، ودعوة ضرورة قراءة الن 

لاميذ إلى تقليد قراءته.  التَّ

  لميذ ِّ
تائج، إن  الت  ة بعد الوصول إلى النَّ عاف إن وجدوا( إلى المشاركة، خاصَّ ِّ

طين) وحتى الض  ِّ
لبة المتوس 

َّ
دفع الط

تائج. دخل، بعد الوصول إلى النَّ ط قادر على التَّ ِّ
 المتوس 

  أكد من الفهم، وذلك بطرح أسئلة بعد كل لاميذ، قبل الانتقال التَّ م مدى فهم التَّ ِّ
 
مرحلة، يكشف بواسطتها المعل

 إلى عنصر جديد.

 .العمل على تحقيق أهداف كل درس، ففي كل درس مغزى ينبغي أن يدرك، وهدف يجب أن يبلغ 

  طة الطو ِّ
لاميذ، والأنسب أن ينتقي نصوص متوس  ِّب عليها التَّ

ة، ويدر  م بإعداد نماذج تطبيقيَّ ِّ
 
، ل يقوم المعل

ة(. دريب )المشاريع الكتابيَّ  ليجري عليها التَّ

 .خصية
َّ

الحة، التي فيها ازدهار المهارات، وتفتح الش لميذ إلى الوجهة الصَّ ِّ
  توجيه إرادة الت 
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بعة في هذا الكتاب، ورفعا للحرج، الذي يمكن  راسة المتَّ ِّ
وء على خطوات الد  تأسيسا على ما سبق، نسعى إلى تسليط الضَّ

ل، ودراسته باعتباره"  أن يوقعنا نا سنقتصر على متابعة المحور الأوَّ نها، فإنَّ فيه اختيار محور من المحاور العشرة التي يتضمَّ

ز بانسجام في المضامين، ووضوح في الأهداف، ، يتمي  عليمي ككل  صة وأن  البرنامج التَّ
َّ
ة المحاور، خا  المنوال "، الذي تسير عليه بقيَّ

ربوية، استثمارا للمعلومات  مع لفت الانتباه إلى
َّ
ة الت ِّ

ا مع العملي  را م، التي تزداد تطو  ِّ
 
ة كل  محور، مراعاة لقدرات المتعل خصوصيَّ

 المستفادة.

صوص المبرمجة: -3
ُّ
صية للن

َّ
 المقاربة الن

سَة:"  3-1 ّ
سِّ

َ
وَار مُؤ يَة حِّ

ْ
ن  رسالة سلام" من الحيوانات للإنسان، وبِّ

ز  نص" ل  -ة سلام "رسال إن  أهمَّ  ما يمي  ص الأوَّ نيته ) بين الحيوانات/ موقفها  -النَّ ابع الحواري  في تشكيل بِّ
َّ
هو إضفاء الط

علب، وهذه 
َّ
بل الث ص، مفادها وصول دعوة إلى الحيوانات من قِّ من الإنسان (، ويبدأ هذا الحوار مع ورود أول  جملة من النَّ

علب
َّ
ور  –الحيوانات هي: الث

َّ
مر –الث مانة  –الأسد  –الكلب –النَّ ملة  –الس  ات  –الحصان  –النَّ التي يمكن اعتبارها " شخصيَّ

ص من منظور نقدي  " سردي  ". فالملاحظ أن   خصية" النَّ
َّ

" " الش ة بالغة داخل البناء السردي  "، القصص يّ  " تكتسب أهميَّ

ة نفسه صوص هو القصَّ ارسين أن  الأساس ي  في مثل هذا النُّ خصيات التي تتحرَّك داخلهاوإنْ اعتبر بعض الدَّ
َّ

. (*)  13ا وليس الش

خصية، كونها هي التي تضطلع بالأحداث من جهة، ومن جهة ثانية؛ تأتي قيمتها في هذا المستوى 
َّ

ل من قيمة الش ِّ
 
لكن هذا لا يقل

صور في الحديث عن  ى هذا التَّ
 
د، في موضوعات ووقائع قابلة للإدراك. يتجل عليم، كونها تحيل على عالم واقعي محد  من التَّ

ة مؤنسنة، وتنسج سلسلة من  كائنات محسوسة " الحيوانات غة، وهي تلعب أدورا تمثيليَّ
ُّ
" التي لها وجود خارج حدود الل

خصيات" 
َّ

م من تحديد كينونة هذه " الش ِّ
 
ات، ومع الآخر، ومع العالم الذي يحيط بها. الأمر الذي يُعْفي المعل

َّ
العلاقات مع الذ

م من خلال المعطيات الخار  ِّ
 
ابقة، باعتبارها معلومة لدى المتعل دراسة السَّ ِّ

 
ها كانت" موضوعات" لسنوات ال ة، إضافة إلى أن  جيَّ

سمات  ور الملصقة على جدران الأقسام، أم بتلك المرسومة على جدران ساحة المدرسة، أم بتلك المجَّ ق الأمر بالصُّ
َّ
سواء تعل

ور "الحقيقيَّ  فل، أم بالصُّ ِّ
 
ف ة " الأخرى التي تسهر على تقديمها، مختلالمعروضة للفرجة، في مختلف المواقع التي يرتادها الط

ة.  ة من خلال سلسلة أشرطة علميَّ  القنوات التلفزيونيَّ

ة كبيرة لدى تلاميذه،  م جاهزيَّ ِّ
 
م مألوفا، بل ويشهد المعل ِّ

 
سبة للمتعل ِّ

 
من هذا المنطلق؛ يصبح الحديث عن عالم الحيوان، بالن

ة الظاستقرار كثير من المعلومات في أذهانهم، عن مواصفات كل حيوان، للحديث عن الحيوانات على اختلافها، من زاوية  اهريَّ

ول والقصر، والجمال والقبح،...أو  منها؛
ُّ
عف، والط ة والض  ة؛كالقوَّ سذاجة، والوفاء، والخداع،  المعنويَّ

َّ
كالمكر، وال

ة، ا ما ظهر هذا الحيوان، أو ذاك، على مستوى القصَّ
 
الي كل بر،...وبالتَّ نة له، والصَّ لميذ بناءا على ذلك، صورة معيَّ ِّ

ستشرف الت 

ر له المعلومات المحفوظة. وإن   ِّ
 
وف

ُ
دت إسناداتها. وتكون هذه » باستخدام ذاكرته التي ت تخزين المعلومات يكون أسهل إذا تعدَّ

رة لديه سلفا، أو خارجيَّ  ِّ
 
ة يمنحها الفرد من خلال ربط علاقات مع معلومات متوف ، 14 «ة يحملها المثير نفسه.الإسنادات داخليَّ

بر على  ط المعلومات لديه، ويُقوي  فيه حس  المتابعة، والصَّ ِّ
 

ش
َ
وهنا نشير إلى أن  استخدام الحوار بين هذه الحيوانات، هو ما يُن

ة من نتائج؛  ر عنه القصَّ سْفِّ
ُ
ا سَت

َ
ف لمِّ ِّ

ملاء، ويجعله في موقع المتله  ة كانت أم فع" القراءة " والاستماع إلى قراءة الزُّ ة. قوليَّ ليَّ

ه وإنْ كان لكل  حيوان 
 
ةلأن زه عن غيره من الحيوانات، فهذا لا يمنع من أن تكون لهذا "  étiquette   15" " بطاقة دلاليَّ تمي 

ة، ويبدأ هذا ي، في لحظة من لحظات القصَّ ِّ
 الحيوان  " أو ذاك مواصفات مشتركة مع غيره، قد تجعل الأمر ملتبسا على المتلق 

ة المرسومة، فـ ، من أجل الوصول إلى النهايَّ طور القصص ي  لاش ي مع التَّ زة لكل شخص» الالتباس في التَّ ِّ
ة تحديد العناصر الممي  يَّ

ات. خصيَّ
َّ

ات الأخرى وذلك لوجود تداخل وتقاطع بين مجموع الش خصيَّ
َّ

مييز عند الش ولكن يبقى   16«يقتض ي إلماما بعناصر التَّ

لة الاختلا  ِّ
ق في المحص  ِّ

صة ( معنى، ويحق  ِّ
ص ) الق  ات، هو ما يمنح النَّ ف الحاصل بين مختلف الحيوانات باعتبارها شخصيَّ
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م  ِّ
د 
َ
ق

ُ
ة ت خصيَّ

َّ
ته. فالش ات الأخرى، فهي تتحرَّك وفق » مقروئيَّ خصيَّ

َّ
من خلال منحها مواصفات لا يمكن العثور عليها عند الش

ات الأخرى. وغالبا ما تكون هذه المواصفات عناصر ثابتة في تركيبة نمط سردي  لا يمكن أن يتطابق مع أنماط حركة  خصيَّ
َّ

الش

ب ولكن جوهرها يظلُّ ثابتا.
َّ
ة. فقد تنضاف إليها عناصر، وقد تُهَذ خصيَّ

َّ
ص مترجم،  17«هذه الش ، وإذا أخذنا في الاعتبار أن  النَّ

ة إضافة عناصر جديدة، أو تهذيبها واردة بامتياز، لأ  ظر تصبح إمكانيَّ ن  منظور الأمم إلى الحيوانات، وإن تطابق في عمومه بالنَّ

قافات، الأمر الذي يستدعي من 
َّ
ل بعض الاختلافات إليه، بحسب اختلاف الث

ُّ
ابت "، فإن  هذا لا يمنع من تسل

َّ
إلى " الجوهر الث

اكرة، للوقوف على معارف جديد
َّ
ا على الذ ابقة، اعتمادا م تحيين معارفه السَّ ِّ

 
 ة.المتعل

ابع الحواري  
َّ
ب الط سِّ

ْ
تسعى الأنسنة في  ، إذ18(Anthropomorphismeالحيوانات طابع الأنسنة )  -المشار إليه سابقا -ويُك

ة، فتغدو متفاعلة ص إلى منح الحيوانات ذاتا إنسانيَّ ة " الإنسان، وموقفها منه،  ،النَّ وهي تتحاور فيما بينها بخصوص " ماهيَّ

اها.وتأثيره على مصيرها،   والعلاقات التي تحكمه وإي 

ا بإيراد مترادفات، أو بتقديم شرح لمفردة من المفردات التي يتم  اختيارها  عرف على معانيه؛ إم  ص بالتَّ ة تدريس النَّ تبدأ عمليَّ

لميذ، إثراء للغته. ثم  ترد  ِّ
ة عدم استيعابها من قبل الت  رح، بناءا على احتماليَّ

َّ
ة، تقوم بعد ذلك أسئللأن تكون في مقام هذا الش

درُّج، حسب تسلسل الأحداث، من أجل فهم معاني النَّص  سة على التَّ ، وهي مؤسَّ ص  على الاستفهام، المراد منها استيعاب الن 

لة إلى المعنى العام، الذي لا يحصل إلا عن طريق أسئلة مضبوطة، ودقيقة.  ِّ
، بغية الوصول في المحص   بشكل جزئي 

، بينما تأتي بعد ذلك مرحلة  ز بكونه يدعو إلى عمل فردي  ل على الأمر، ويتمي  سؤال الأو 
ُّ
ر " وهي تحوي سؤالين: يقوم ال " أعب 

نسيق بين أعضاء المجموعة  م إلى عمل جماعي، ما يعني التَّ ِّ
 
عل ته في كونه يدعو المتَّ اني على الأمر، وتكمن خصوصيَّ

َّ
يقوم الث

ل إلى عمل واحد، يذوب فيه عمل الفرد، ويمكن الواحدة، قبل أن يخضع عمل المجموعات هو ن فسه إلى العرض، ويُحَوَّ

قديم وعرض أفكاره.  م معاينته، أثناء التَّ ِّ
 
 للمعل

مة  ِّ
ن من ثلاث فقرات ) مقد  ل " رسالة سلام  –عرض  –يرد نص آخر مكو  ص الأوَّ خاتمة (، وهو يأتي في شكل متابعة للنَّ

علب وحيله، في الوقت الذي تتواصل فيه  –وانات ) ثعلبان " من حيث قيامه على الحوار بين الحي
َّ
أسد (، وإظهاره مكر الث

ا  شخصنة الحيوانات وأنسنتها، رد " طابعا قصصيًّ ة " السَّ ا يمنح عمليَّ في مقابل غياب إقحام الحديث عن الإنسان، مم 

 
َّ
ص  اللا م يشعر بهذا الارتباط الحاصل بين الن  ِّ

 
ة والمتعل قا، خاصَّ ِّ

ة من جهة، مشو  ي قدراته الإدراكيَّ ِّ
ا يُنم  سابق، مم 

َّ
ص  ال حق  والن 

ن من فقرات،  ص  يتكوَّ ؛ وهي أن  الن  ص  ة على مستوى بناء الن  ومن جهة ثانية؛ يسمح له هذا الارتباط من استنتاج معلومة هامَّ

 لا فقرة واحدة .

ا ثالثا، لا يختلف موضوعه عن ساب ب " نصًّ ن مرحلة " أتدرَّ رتيب، الغاية من تتضمَّ
َّ
قيه، لكن مع ميزة انفراده بعدم الت

ذين يشتركان معه في الموضوع نفس
َّ
ابقين، الل صين السَّ ا، بناءا على قراءته للنَّ ا صائبا به ترتيبا لميذ لكي يُرَتِّ ِّ

، هذلك ترك فرصة للت 

ة. وتت ة محوريَّ علب " باعتبارها شخصيَّ
َّ
ة " الث تين؛ كما يشتركان معه في توظيف شخصيَّ ب هذه المرحلة عمليَّ

َّ
 رحلة الأولى:المطل

ة، نظيمي الذي  تحليليَّ ى له فهم البناء التَّ ى يتسنَّ نة له، حت  ِّ
ص إلى عناصره المكو  ل، أو يُجَزئ النَّ ِّ

 
لميذ أنْ يحل ِّ

ب من الت 
َّ
إذ تتطل

انية: المرحلةيحكمه، وتعيين الأجزاء وتحليل العلاقة بينها. 
َّ
ة الث ب عمليَّ

َّ
ة، وتتطل لميذ إلى تجم تركيبيَّ ِّ

يع الأجزاء إذ يسعى الت 

 . لتشكيل نمط معرفيّ محدّدوتركيبها، بطريقة تكشف عن مدى تفكيره، 

ى من مفهومه، يقتض ي الأمر استيعاب معانيه، واحترام تسلسل أحداثه، ليصبح ترتيبها 
 
ص، كما يتجل وللحصول على الن 

 (0 -0 الأولى ) –الثالثة  فقرةال                                       كالآتي: 

 ( 0 -0الثانية ) –الثانية  فقرة ال

 ( 0 - 0 الثالثة ) –الأولى  فقرةال
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كل الذي تظهر به الكلمة ( قد تعرف  
َّ

م أن  صيغة الكلمة ) الش ِّ
 
ترد مرحلة " أتعرَّف على صيغة الكلمة "، ليدرك المتعل

ت  فِّ
ْ
ل
ُ
ة، ت ر معانيها، يعضد هذا المنحى التعليمي  أمثلة توضيحيَّ رات على صيغة الكلمة تتغيَّ رات كثيرة، وبإحداث هذه التغي  تغيُّ

عَلَ ( التي تعتبر أصل الكلمات من الأفعال، والأسماء. ودعوته بعد ذلك إلى تحويل بعض انتباهه إلى أن  صيغة ا
َ
لكلمة هي ) ف

عامل مع الكلمة، وتحويلاتها الأخرى،  ة، ما يمنحه دُرْبَة من زاوية التَّ الكلمات المقترحة إلى صيغ أخرى، غير صيغتها الأصليَّ

 ِّ
ا بدلالات مختلفة، وهو ما يُنَم  ة.المرتبطة حتما  ي حاجته اللغويَّ

ا،  ة ترتيبا صحيحا لميذ إلى ترتيب الأحرف الهجائيَّ ِّ
م الت  ِّ

 
ة بـ" أثري لغتي "، وفيها يدعو المعل تتم هذه الوحدة التعليميَّ

ْ
خ

ُ
ت

لميذ مهارات كثيرة، من بينها حسن استخدام القاموس، وتيسير  ِّ
ريقة إكساب الت 

َّ
وحفظها عن ظهر القلب، ومن شأن هذه الط

 الوصول إلى الكلمات المراد البحث عنها.سبل 

 (: قصة إخلاف بالوعد. الجزء الثاني( و)زء الأوّل جالالوعد المنس ي) -0-0

ص الثاني ا الن  اد من الهنود الحمر (الجزء الأوّل الوعد المنس يّ) أم  ة صيَّ ة، تبدأ بوصيَّ رف على  -فهو عبارة عن قصَّ
ْ

يُش

لة بعبارة  -الموت الية، وبعد  ،«ابع ت»إلى أبنائه، مُذي  ة التَّ اني والأخير في الوحدة التعليميَّ
َّ
م متابعة جزئها الث ِّ

 
قبل أن يشهد المتعل

ه الذي ينطلق منه المنهاج وجُّ ة الأولى، لكن في إطار التَّ عليميَّ  ؛تناوله مراحل الدراسة ذاتها، التي سبق وأن باشرها مع الوحدة التَّ

صية » وهو
َّ
مات، وهو ما  "Approche Textuelle  «"المقاربة الن

ُّ
م محور كل  التعل ِّ

 
ص الماثل بين يدي المتعل التي تجعل من النَّ

ص هو   ا أن  النَّ ا قطعيًّ
ا
ا إدراك

ا
ص مُدْرِّك هني، وهو يواجه النَّ ِّ

 
ت الذ

ُّ
شت

َّ
لميذ تركيز أكبر، يمنعه من الت ِّ

» هو و « المبدأ » يمنح الت 

م »اجهه، لا تخرج عن " نص التطبيق "، والتي  يسعى من خلالها في الآن نفسه؛ كون الأسئلة المختلفة التي تو « المآل  ِّ
 
« المعل

، ومعنى،  ة كل نص، بناءا نه من التعامل مع خصوصيَّ ِّ
 
مَك

ُ
ة، ت لميذ، وإكسابه أدوات إجرائيَّ ِّ

إلى ترسيخ جملة من المفاهيم لدى الت 

ه، وبحسب مستواه بطبيعة الحال.  ِّ
 بحسب سن 

ص  ا» تجدر الإشارة إلى أن  هذا  ين في « لن  ص  لة بين الن  ِّ
م بالص  ِّ

 
ر المتعل عِّ

ْ
ل، الأمر الذي يُش ص  الأو  له ارتباط موضوعاتي بالن 

سِّ  
َ
ل مُؤ ص  الأو  ا في الآن نفسه، إذ تبقى أجواء الن  ، وناجعا

ا
صلا  متَّ

ا
ة " مقصودة، تجعل الفعل التربوي  فعلا سَة إطار متابعة " تربويَّ

ة وأن  عا ص  التالي، خاصَّ  لم الإنسان ذو صلة وثيقة بعالم الحيوان.للن 

ز الذي يشغله على مستوى حجم الصفحة،  ِّ
ص نص آخر أصغر من حيث تناول موضوعه، ومن حيث الحي  يعقب هذا النَّ

نة، ة كل فقرة بفكرة معيَّ ي في الأساس على استقلاليَّ بَنِّ
ْ
لميذ نظام الفقرات) ثلاث فقرات(، الذي يَن ِّ

 وهو يتجه إلى تعليم الت 

كل.
َّ

ص من ناحية الش ة بسط هذا النَّ  يمكن تلخيصها، وعلى كيفيَّ

لميذ إلى تقسيم نص آت إلى فقرات،  ِّ
م الت  ِّ

 
ب "، إذ يدعو المعل م في مرحلة " أتدرَّ ِّ

 
ب من المتعل

َ
ل
ْ
د هذه الفكرة ما يُط يعض 

ة ثانية إلى كتابة  ة المعنى، ثم  دعوته مرَّ نص من ثلاث فقرات، مع احترام الجانب والقيام بتلخيص كل فقرة في جملة تامَّ

كلي في تنظيم هذه الفقرات.
َّ

 الش

اني 
 
ل ساكنا، ويكون الحرف الث د  حرفان؛ يكون الحرف الأو 

 
، باعتبار أن  الش د 

 
الي التركيز على رسم الش يتم  في العنصر التَّ

لميذ من التمرُّس في استخ ِّ
ن الت  ِّ

 
مك

ُ
ة، ت ا. مع إعطاء أمثلة توضيحي 

ا
ق الأمر بالضبط متحرك

َّ
دامها في المقام الذي يجب، سواء تعل

د  فوق الحرف المراد. 
 

كل، أم بدعوته إلى رسم الش
َّ

 بالش

ا، ثم      م ترتيب بعض المفردات ترتيبا صحيحا
 
ب من المتعل

َ
ل
ْ
ة بالعودة إلى القاموس؛ إذ يُط تنتهي هذه الوحدة التعليميَّ

دة، في أربع جمل مفيدة هي الأخرى. دعوته إلى الاجتهاد في البحث في القامو   س عن أربع مفردات محد 

لث 
َّ
ص  الثا ل الوارد في  (الجزء الثانيالوعد المنس يّ )يرد الن  ل ) الوعد المنس يّ متابعة للجزء الأو  نص الجزء الأو 

َّ
( ، وال

م، وهو في  ِّ
 
لفت انتباه المتعل

ُ
رة، ت ِّ

 
ة مؤث ، وهو قصَّ فولة، إلى خطورة نسيان وصايا بجزئيه مترجم عن الأدب العالمي 

ُّ
ِّ الط

سن 



 

 

 
 

 

 

   314 

ستراتيجية التَّعلُّم في كتاب السَّنة الخامسة ابتدائيا   
 

ص  دعوة صريحة إلى الأفراد، بضرورة الالتز  ؛ فالنَّ
 
لة ِّ

رُ ذلك في تحديد نتائج أفعال الأبناء وسلوكاتهم، وفي المحص 
َ
ث
َ
م االوالدين، وَأ

هاتهم، خشية الوقوع في المهالك.  بالوعود التي يقطعونها مع آبائهم وأمَّ

ص  خطوات  ل يعقب هذا الن  ِّ
 
ص  الأخير، باعتباره يمث ة الن  م مع مراعاة خصوصيَّ ِّ

 
راسة نفسها، التي اعتادها المتعل ِّ

هاية نالد 

صة، ِّ
ّ
ر"  الق ة الأسئلة المطروحة في مرحلة " أعب  ي اختلاف في نوعيَّ ِّ

الي يَلحظ المتلق  ب قدرة أكبر، وجهداوبالتَّ
َّ
 أفضل، كونها تتطل

 ِّ
 
لب من المتعل

ْ
د عليها، إذ يُط ة، وهو أمر يدعو إلى للرَّ ل نهاية أخرى لهذه القصَّ ى إلوفي الوقت نفسه  إعمال الخيال،م تخيُّ

هايات الأخرى التي ألفاظا تليق به إلباسه ِّ
هاية التي اقترحها، والن  ِّ

لميذ مدعو بعد ذلك، إلى المقارنة بين الن  ِّ
ة وأن  الت  ، خاص 

 .   ى المستويين: الخيالي والتعبيري علاقترحها زملاؤه، ما يضع الجميع في جو  المنافسة 

م يدعو الجميع إلى استحضار قصصا يعرفونها، وحكايتها، مع  ِّ
 
، والمعل م نفسه مرة أخرى على المحك  ِّ

 
كما سيجد المتعل

هاية (. لأن   –الوسط  –الحفاظ على تسلسل أحداثها ) البداية  ِّ
ص ليس كتلة من الجمل وليس كذلك تتابع عشوائي  » الن  النَّ

م فيه علاقات مترابطة.
َّ
ما هو وحدة منسجمة تتحك

 
 .19 «لجمل وعبارات وإن

م إلى  ِّ
 
ة انتباه المتعل عليميَّ ة في هذه الوحدة التَّ ت المرحلة اللغويَّ لفِّ

ُ
ة في الفقرة، ،«الجملة » ت إذ  باعتبارها وحدة أساسيَّ

ة؛ وهي التي تبدأ بفعل، وعناصرها:  ب المفيد إلى قسمين: جملة فعليَّ
َّ
ة تنقسم من حيث الكلام المرك أن  الجملة العربيَّ

ة هي التي تبدأ باسم، وعنصراها مبتدأ+خبر. كما تتم   يا، وجملة اسميَّ ِّ
شارة الإ  فعل+فاعل ومفعولا به، إذا كان الفعل متعد 

فريق بين أنواع الجمل، من خلال أمثلة  دريب، للتَّ لميذ من فرصة التَّ ِّ
ة. ويستفيد الت  ة والجملة التعجبيَّ إلى الجملة الاستفهاميَّ

ة؛ ثم  من خلال نص آخر، لاستخراج جمل مختلفة، لترسيخ مفهوم   تركيبا، ومعنى في ذهنه. ،«الجملة » تطبيقيَّ

دَرُب على تحديد الفعل المزيد تأتي مرحلة لاحقة، تعضد  د والمزيد، والتَّ عريف بالمجرَّ غوي من خلال التَّ
ُّ
ه الل وجُّ هذا التَّ

ِّيادة، إلى غاية الوصول إلى مرحلة 
دة مزيدة، وتجريد أفعال أخرى من أحرف الز  د، وجعل الأفعال المجرَّ أثري لغتي » والمجرَّ

بَني على ربط الكلمة بما يناسبها م« 
ْ
ن
َ
اقصة بما يلائمها، بناءا على التي ت ة الجملة النَّ ن معنى، من الكلمات المقترحة، ثم  تتمَّ

ة بأصوات الحيوانات التي يجب تحديدها، ما يعني من ناحية أخرى أن  هذه الأمثلة منتقاة  ق التتمَّ
َّ
نموذج مقترح، وتتعل

لاثة المختارة: 
َّ
صوص الث لام " وبعناية، في سياق النُّ لجزء ا(، والوعد المنس يّ )الجزء الأوّل " الوعد المنس يّ )" رسالة السَّ

 .(الثاني

، الذي يمتدُّ على صفحتين اثنتين، يبدأ هذا لميذ للمشروع الكتابي  ِّ
ئ الت  ِّ

ة، يه  عليميَّ بَع في الوحدة التَّ تَّ
ُ
 إن  هذا المسار الم

قه إلى موضوع ِّ قصير، وهو لا يختلف عن سابقيه من حيث تطرُّ
يخصُّ عالم الحيوان، متبوع بأسئلة  المشروع بنص 

صمختلفة، 
َّ
ق بعضها بمعاني الن

َّ
لميذ على فهم يتعل ِّ

ه بعضها الآخر إلى اختبار مدى قدرة الت  نص  شكل، فيما يتوجَّ
َّ
ال

ة (،  ب على ذلك من الذي يندرج في نوع ) القصَّ  مستوى البناء، متميّز، ومن خصائص على أسلوب تعبيريّ وما يترتَّ

م فيه ونقصد ب د بها، ثم  " وسط " تتأزَّ ة في " بداية " يُمَهَّ ٍّ
 
لاثة المتمثل

َّ
ة عادة ما يلتزم العناصر الث ذلك؛ أن  نمط القصَّ

ِّمة.  
 الوقائع، فـ " نهاية " تكون بمثابة نتيجة لهذه الوقائع، والأحداث المتأز 

لميذ على اخ ِّ
ط؛ أن يفتح عيني الت  ناول المبسَّ ها ليست واحدة، إن  من شأن هذا التَّ دها، وإقراره بأن  صوص، وتعد  تلاف النُّ

ة التي  نة، أم في الكيفيَّ ه ذهنه إلى ما ينطوي عليه كل نص من خصائص، سواء في تناوله لموضوعات معي  الي يتوجَّ وبالتَّ

صوص عن غيرها. وبناءا على ذلك، نلحظ طغيان الجانب الت نه من تمييز النُّ
 
ى يُمْكِّ ة طبيقي  في " الوحدة ايُبْنَى بها، حت  عليميَّ لتَّ

لميذ هو محور كل  ِّ
ربوية الحديثة، بحيث يكتفي المعلم بتوجيه المتعلم، بينما يصبح الت 

َّ
ة الت "، وهو ما تسعى إليه العمليَّ

راسة. ِّ
 مراحل الد 

؛ ثيقي  الغرض منه، وهو نص تو «من الإعلان العالمي لحقوق الإنسان » للإشارة؛ يرد بعد المشروع الكتابي  نص مأخوذ 

ص بمحفوظات عنوانها  بع هذا النَّ
ْ
فل حقوقه، وإعلامه بواجباته نحو المجتمع، ونحو الآخر بشكل عام. ويُت ِّ

 
 »تعليم الط
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 عيسى طيبي

ر  ِّ
 
تَنَك

ُ
بُ الم

َ
عْل

 
ة " «الث ابقة على مستوى شخصيَّ صوص السَّ ن من خلاله هذا الارتباط الحاصل بينه وبين النُّ ، الذي يَتبي 

علب "،
َّ
ا يعني من ناحية ثانية اعتماد  الث ة الهادفة "،مم  م بخصوص  " الانتقائيَّ ِّ

 
بغية تكريس جملة من المفاهيم لدى المتعل

ة  لميذ حفظه. ويُختتم هذا المحور بـ وقفة تقييمي  ِّ
ا "، يتيح للت  ا " شعري  ص  بكونه نصًّ هذا الحيوان، مع ميزة انفراد هذا الن 

 "، وهي تقوم على ثلاثة جوانب:

صوص: -
ُّ
لميذ "  فهم الن ِّ

لب هذا الجانب من الت 
َّ
ذكر ويتط

َّ
عرُّف والت

َّ
ئيسة التي قرأها الت " لبعض الأحداث الرَّ

ابقة. لاثة السَّ
َّ
نصوص الث

ُّ
 في ال

لغة -
ُّ
لميذ توظيف ال ِّ

ب من الت 
َّ
تطبيق ما تعلمه من مفاهيم، ومبادئ، وقوانين، ونظريات، وقواعد : ويتطل

لميذ إلى كتابة فقرة يختارها هو بنفسه من نص" على مواقف جديدة،  ِّ
نة، كما دعت الت  ت تحويل كلمات معي  وقد خصَّ

لميذ في فعل" الكتابة "،(، ثم  تلخيصها في جملتين أو ثلاث، ما يعني قياس 0الوعد المنس ي  " ) ِّ
ّ
احية ثم  من ن تحكمُّ الت

لخيص، ثانية، 
َّ
ة الت حكم في تقنيَّ

َّ
عبالت . 20ير عن معاني الفقرة نفسها، بصفة مختصرة، لكن بأسلوبه الخاصالتي تعني التَّ

ة. ة، جملة تعجبيَّ ة، جملة استفهاميَّ ة، جملة اسميَّ  ثم  قياس قدرته على تكوين أربع جمل مختلفة: جملة فعليَّ

ص تسمية العلاقات  :إثراء لغته - ويقوم هذا الجانب على حسن إتمام الجمل، بناءا على نموذج مقترح، وهي تخُّ

ة التي يمر بها  ي  لميذ في سؤال ثان، ترتيب مختلف المراحل العُمْرِّ ِّ
المختلفة التي تربط أفراد الأسرة، كما يُطلب من الت 

 الإنسان. 

ل، تبين لنا  فنا عند المحور الأو 
َّ
الية:وإذا ما توق قاط التَّ ِّ

راسة يأخذ أبعادا عديدة، يمكن إيجازها في الن  ِّ
 أن  مسار الد 

ة. -0  تنظيم وتصحيح المكتسبات القبليَّ

دليل على هذه  -0 طبيق في المشروع الكتابي  للتَّ م بمحتويات أكثر تعقيدا، وهنا يمكن العودة إلى نموذج التَّ ِّ
 
تزويد المتعل

 ِّ
 
ة، وحكايتها الفكرة، إذ يبدأ المنهاج في اط ، قبل أن يَطلب منه في مراحل لاحقة استذكار قصَّ ِّ على نص قصص ي 

لاع المتعلم 

ة في  غويَّ
ُّ
ة، والل ة، قبل أن يمنحه فرصة تجريب مقدرته الخياليَّ مع الالتزام ببنائها، ثم  دعوته إلى إعادة ترتيب أجزاء قصَّ

لاثة. ومن شأن هذه
َّ
ة، باحترام أجزائها الث ة،  كتابة قصَّ ة، والانتباهيَّ لميذ الإدراكيَّ ِّ

ريقة أن تكشف عن مقدرة الت 
َّ
الط

ة.  والاستنتاجيَّ

صية  " » تحقيق منهاج  -0  ."   Approche Textuelle المقاربة النَّ

ة التي تندرج -4 عليميَّ شاطات، وهي تتضافر مع الوحدات التَّ
َّ
ة الواحدة شاملة لمجموعة من الن عليميَّ  أن  الوحدة التَّ

ابقة، ومدى  عليمية السَّ في المحور نفسه، للوصول إلى المشروع الكتابي  الذي يبقى نجاحه رهين استيعاب الوحدات التَّ

ا، يترجمها بناء الأسئلة وصياغتها، التي تبقى خاضعة لجملة من المبادئ،  راسة استغلالا مفيدا ِّ
استغلال مراحل الد 

الية:  يمكن حوصلتها في العناصر التَّ

لاميذ.ار  -  دريس، وخبرات التَّ  تباط الأسئلة كلها بموضوع التَّ

ة. -  وضوح الأسئلة، وصحتها البنائيَّ

 الفهم المباشر للمطلوب من الأسئلة. -

ب. -
َّ
عب، ومن البسيط إلى المرك هل إلى الصَّ  تدرُّجها من السَّ

ة.     - ة، مع مراعاة عدم العموميَّ ب إدراج المعلومات غير الأساسيَّ  تجنُّ

، واكتساب القدرة والإنشاء،  -5 ة بحث حثيث عن الفكرة، والأسلوب الراقي  ِّ
لميذ يقوم بعملي  ِّ

يجعل هذا المشروع الكتابي  الت 

كنولوجيا الحد ِّ
هَا للت  مِّ

ُ
عَل

َ
ة ت يَّ ضَع عَمَلِّ

ْ
خ

َ
غة باعتبارها أداة الأدب يمكن أن ت

ُّ
راسات الحديثة أثبتت أن  الل ِّ

ثة. يخاصة وأن  الد 
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د درجة لذلك إذا  نة، وبالتالي تحد  دة، وتقاس بمقاييس معي  ة "، ألفينا أن  كتابتها لها شروط محد  وقف عند " القصَّ تم  التَّ

د هذه الفقرات ) البداية ِّ
ة كبيرة، منها؛ إيرادها في فقرات؛ تجس 

َّ
جاح بدق هاية (، فضلا على توظيف "  –الوسط  -النَّ ِّ

الن 

ات " تنهض بأحداثها.  شخصيَّ

نة، ومدى قدرته  تتم   -0 أكد من استيعابه معلومة معيَّ لميذ أحيانا عبر تكرار بعض الأسئلة، للتَّ ِّ
قياس " القدرة " عند الت 

ب " في  لميذ في مرحلة " أتدرَّ ِّ
الي؛ إذ يُطلب من الت  على تخزينها واستحضارها من جديد، وكمثال على ذلك نسوق المثال التَّ

ة الأولى ترتي عليميَّ ة 21ب فقرات ليحصل على نصالوحدة التَّ ب أجزاء القص  ِّ
 
، ثم  يطلب منه في المشروع الكتابي  للمحور " أرت

ل  22" س عليها المحور الأو  ة، التي يتأسَّ ابقة، وترسيخا لمفهوم القصَّ شة. وهذا دعما للمعارف السَّ ة مُشو  فكل  »ترتيب أجزاء قصَّ

نة في نفس الميدان تعمل على تدعي ة ملقَّ م وإغنائه بمعطيات جديدة تجد مكانها في مادة معرفيَّ ِّ
 
م المخزون الذاكروي للمتعل

ة للخلق والإبداع.  . 23«سياق ملائم، وتخلق علاقات كثيفة بينها، ترفع من مستوى الخبرة والقابليَّ

م  24يبقى أن  نشير إلى أن  تقويم
ُّ
، وهو يدلُّ على تقرير أثر التعل ا له من أثر في المجال التربوي 

َ
ة، لمِّ

لاميذ أمر بالغ الأهميَّ عمل التَّ

م المنشودة  ة، وفي تزويده بالقي  غويَّ
ُّ
ته، وفي تنمية قدراته ومهاراته الل م، وقياس مدى نجاحه في تكوين شخصيَّ ِّ

 
في سلوك المتعل

 . غوي 
ُّ
م الل

ُّ
عل ة عن طريق التَّ م لتحديد مدى فعاليَّ ِّ

 
خذها المعل ربوي يعني: مجموعة الإجراءات التي يتَّ

َّ
قويم في الاصطلاح الت فالتَّ

ربوية،
َّ
ة الت عف في العمليَّ ة والض  رة، بغرض معرفة مواطن القوَّ

َّ
ق الأهداف المسط لاميذ، ومدى تحقُّ شاطات التي يقوم بها التَّ

َّ
 الن

زمة، ل
َّ

خاذ الإجراءات اللا ِّ
 
ة عمله. لات  رفع مردوديَّ

، وفي أثنائه، وفي آخره، وليس في نهايته كما قد يتبادر إلى الأذها عليمي  ل العمل التَّ قويم يأتي في أو  ، نوتجدر الإشارة إلى أن  التَّ

ة لقياس المستوى الذي ينطلق منه هذا العمل، ويأتي في أثنائها، وي قويم قبل البدء في أي وحدة تعليميَّ حب مختلف صفيأتي التَّ

ا لها، ويطلق عليه البعض  ِّكا ديناميكيًّ
ع مسيرتها، منبثقا من داخلها، ومحر  قييم " الفوري  " » نشاطاتها، ويتتبَّ م «التَّ ، وهو يدع 

لاميذ، ويدعوهم إلى خوض مهام أكثر صعوبة ات عند التَّ
َّ
ة، طيلة 25مفهوم الذ ب مستمرَّ لميذ حالة تأهُّ ِّ

ق لدى الت  ِّ
. كونه يحق 

هم على بذل المزيد من الو  رس، وحثَّ ا للدَّ لاميذ الأقلَّ استيعابا م من جهة ثانية، متابعة التَّ ِّ
 
ة، كما يسمح للمعل عليميَّ حدة التَّ

ل  ِّ
ه يأتي في آخر الأمر، ليسج 

 
رس. كما أن المجهودات، لتدارك تحصيلهم لمعلومة من المعلومات، قبل الانتقال إلى باقي مراحل الدَّ

تائج الت ة.النَّ قتها كل  وحدة تعليميَّ  ي حقَّ

 وللتقويم ثلاثة أنماط: 

شخيص يّ:-أ
َّ
تقويم الت

َّ
رس وهدفه  ال ر أو الدَّ لاميذ، ويكون في بداية المقرَّ ة عند التَّ عف والقوَّ ويكون لمعرفة جوانب الض 

لميذ الحق   ِّ
ة، وهي أن  للت  ةمعرفة المستوى والفروق. وينبغي هنا الانطلاق من فكرة أساسيَّ ة خاصَّ (،  في ارتكاب الأخطاء ) معرفيَّ

لميذ المخطئ على الإحساس بخطئه، ثم اجتنابه بعد ذلك. ِّ
ل في مساعدة الت 

َّ
م يتمث

 
 وأن  دور المعل

كوينيّ:-ب
َّ
قويم الت

َّ
ة إثر كل محور من محاور  الت حكم في تبليغ المادَّ كوين، ومن أهدافه التَّ ة طيلة التَّ ة مستمرَّ وهو عمليَّ

 ب.الكتا

ة  ة العلميَّ ما في المادَّ
 
م متحك

 
خطيط، كي يكون المعل خطيط والمتابعة؛ فكل  عمل ينبغي أن يسبقه التَّ قويم التَّ ويفرض هذا التَّ

رة، وتزيد 
َّ
ق من الأهداف المسط ا المتابعة فتتيح له الوقوف على مدى ما تحقَّ صص لها. أم  المعالجة، وفي الحجم الزمني المخَّ

لاميذ جدي   .التَّ
ا

 ة وإقبالا

حصيلي:-ج
َّ
قويم الت

َّ
ث  الت رة. وهنا نتحدَّ

َّ
ق الأهداف المسط يكون في نهاية كل فصل أو سنة، ومن أهدافه؛ معرفة مدى تحقُّ

ات  ا درسوه، وذلك بوضعهم في وضعيَّ م بتقويم تلامذته انطلاقا مم  ِّ
 
عن الاختبارات التي تجري في كل سنة، والتي تسمح للمعل

ابقة. فالاختبارات هي الوسيلة المناسبة التي تحتوي على ومواقف تظهر قدر  ا على الخبرات والمعارف السَّ قد، اعتمادا تهم على النَّ

لميذ أسئلة، بحسب نوع المعرفة ِّ
 .التي يراد قياسها عند الت 
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 خاتمة:-4

م من 
 
ن المتعل

 
مك

ُ
سة على تدر ج مرحلي، ت نة الخامسة ابتدائي مؤس  م في كتاب الس 

ُّ
عل ة التَّ ن مما سبق أن  استراتيجي  يتبي 

ة السابقة  الية:تطويرها والعمل علىاستغلال معطيات المرحلة التعليمي  ى هذا خاصة في النقط الت 
 
 ، ويتجل

علم، وهو يستشرف - عوالم النصوص المختارة، من خلال الصور الموضوعة على الغلاف  خلق حالة انتظار لدى المت 

 .مات دالة " على صورة الوجود كلهالخارجي للكتاب، بحسن انتقاء هذه الصور الشاملة، والمتكاملة، باعتبارها "علا 

ور يُسهم  - ة بالصُّ
َ
ق

َ
لالة، والإبانة عنها، بشكل يساعد على إيراد الموضوعات مُرْف . تحصيل المعنى العامفي تضعيف الدَّ ص   للن 

صية» اعتمادجعل ي - لميذ تركيزا أكبر. «المقاربة النَّ ِّ
مات، وهو ما يمنح الت 

ُّ
م، محور كل  التعل ِّ

 
ص الماثل بين يدي المتعل  النَّ

ة المختلفة ع - غوي 
 
ل الظواهر الل

ُّ
مَث

َ
حوي، الاحتكاك بالمصط ، معن طريق الأمثلة، ومعرفتها تحليلات فصيلبش يلح النَّ ، ء من التَّ

 
 
عل ن المت 

 
ا يمك دة ) القاعدة(. ممم  غوي باعتباره الجانب المحسوس، وصورتها المجرَّ

ُّ
 من المراوحة بين المعطى الل

علم بمعاني الكلمات المترادفة، والكلمات المتضادة، وتلك التي تشترك في الدلالة، - إعطاء أهمية للمعجم قصد تزويد المت 

ا يعني انفتاحه س على بني مم  ةعلى لغته، التي تتأسَّ ة خاصَّ ة، ودلاليَّ  .ات تركيبيَّ

م إلى  - ِّ
 
فريق بين أنواع  ،« الجملة» لفت انتباه المتعل دريب، للتَّ ة في الفقرة، واستفادته من فرصة التَّ باعتبارها وحدة أساسيَّ

ة؛ ثم  من خلال نص آخر، لاستخراج جمل مختلف ، تركيبا، «الجملة » ة، لترسيخ مفهوم الجمل، من خلال أمثلة تطبيقيَّ

 ومعنى في ذهنه.

علم، من خلال منحه فرصة إعادة ترتيب نص لاحق، بناء على  نصين نموذجين  - قياس قدرة التحليل والتركيب عند المت 

نظي ى له فهم البناء التَّ ى يتسنَّ نة له، حت  ِّ
ص إلى عناصره المكو  ل، ويُجَزئ النَّ ِّ

 
وتعيين  مي الذي يحكمه،سابقين، ما يجعله يحل

الأجزاء، وتحليل العلاقة بينها، ثم   السعي إلى تجميع الأجزاء وتركيبها، بطريقة تكشف عن مدى تفكيره، لتشكيل نمط معرفي  

د.   محد 

ز، ومن خصائص على مستوى  - ب على ذلك من أسلوب تعبيري  متمي  ة، وما يترتَّ نص الذي يندرج في نوع القصَّ
َّ
فهم شكل ال

ص  نهاية (،  –وسط  –) بداية  بناءال م فيه علاقات مترابطة، وليس كتلة من الجمل، وليس  باعتبار الن 
َّ
وحدة منسجمة تتحك

 ، اراتلجمل وعب اعشوائي   اكذلك تتابع

لخيص، - ة التَّ حكم في تقنيَّ مرُّس عليها، بناءا على قراءة مرحل في فعل" الكتابة "، المتعلم قياس تحكمو  التَّ ة ودفعه إلى التَّ يَّ

ة،    من خلال التركيز على مشاريع التعبير الكتابي.جادَّ

ة - علم بمعارف بيولوجي   وسيكولوجية، واجتماعية، وفيزيائية من خلال النصوص المختارة. ،تزويد المت 

لذي تزدحم ا مسايرة لمختلف التغيرات، الحاصلة في عالم اليوم،ولتطوير هذه الاستراتيجية، يجب تكييف المادة التربوية، 

علم ذا كفاءة عالية، قادرا على الخلق والإبداع.و ، فيها المعرفة ازدحاما رهيبا  جعل المت 

 الهوامش: -5

ل،  -1  ة، العدد الأوَّ ة الوطنيَّ ة، وزارة التربيَّ ة للتربيَّ ة الجزائريَّ
َّ
ة، المجل ة الوطنيَّ خصيَّ

َّ
ربية والش

َّ
نة الأولى، اينظر: رابح تركي، الت لسَّ

 .00، ص: 0994نوفمبر 
ة ابتدائي  -2  ة للخامسَّ غة العربيَّ

ُّ
ل بداية تم  اعتماد كتاب الل ِّ

 
ور الابتدائي من زاوية، ومن زاوية ثانية فهو يشك

َّ
راسة، باعتباره حصيلة الط ِّ

نة لهذه الد  كمدوَّ

ط. ِّ
 لمرحلة لاحقة، وهي مرحلة المتوس 

غة  -3 
ُّ
غة والأدب، معهد الل

ُّ
ة( مجلة الل ة)مقاربة لسانيَّ انويَّ

َّ
سَاق في نصوص المرحلة الث ِّ

 
ة وآدابها، جامعة الجزائر، ينظر: مفتاح بن عروس، حول الات العربيَّ

 .400م، ص: 0991ديسمبر  -ه0402، شعبان 00العدد

 

 



 

 

 
 

 

 

   318 

ستراتيجية التَّعلُّم في كتاب السَّنة الخامسة ابتدائيا   
 

 

 
فل ما بين  -4  ِّ

 
بط عند الط غة العربية وآدابها، جامعة الجزائر،  9و 5ينظر: شريفة غطاس، استعمال وتوظيف الرَّ

ُّ
غة والأدب، معهد الل

ُّ
سنوات، مجلة الل

 .404ص:  م، 0991ديسمبر  -ه0402، شعبان 00العدد

ة. ينظ -5  ة الزمنيَّ ردية، وتحديدا في دراسة البنيَّ صوص السَّ وي، الذي يُتوسل به في استكناه النُّ ,Gérard genette ر: المصطلح مأخوذ من مجال المنهج البني 

figure ǁǀ, éditions du seuil ,paris ,1972, p :105-115.. 

يميوطيقا  -6  ِّ
الث، المجلد ينظر: جميل حمداوي، الس 

َّ
قافة والفنون والآداب، الكويت، العدد الث

َّ
والعنونة، مجلة عالم الفكر، الكويت، المجلس الوطني للث

 . 90، ص: 0991الخامس والعشرون، يناير/مارس

ة بعمالة -7  ربية الوطنيَّ
َّ
ة، نيابة وزارة الت ار البيضاء ، المغرب،  صوفيا مورايون، الحواس والقراءة، ترجمة: محمد حجاجي، آفاق تربويَّ ابن مسيك، الدَّ

 .29ص: 0990، 1العدد

ه للأطفال -8  عر الموجَّ ِّ
 

ورة في الش نة -العيد جلولي، توظيف الحواس في تشكيل الصُّ عر الجزائري للأطفال عي  ِّ
 

اب ال -الش حاد الكتَّ ِّ
 
ة الموقف الأدبي، ات

َّ
عرب، مجل

 .00 ، ص:0112، كانون الثاني، 440دمشق، سوريا، العدد

عليم الابتدائي، الديوان الوطني للمطبوعات المدرسيَّ  -9  نة الخامسة من التَّ ة، السَّ غة العربيَّ
ُّ
ربية الوطنية، كتابي في الل

َّ
نة وزارة الت ، ص: 0100-0100ة، السَّ

0. 

غة -10 
ُّ
ة الل

َّ
ة(، مجل انوي )ملاحظات أولي 

َّ
عليم الث ص  الأدبي في التَّ ة وآدابها، جامعة الجزائر، العدد محمد يحياتن، تحليل الن  غة العربيَّ

ُّ
، 00والأدب، معهد الل

 .405، 404م، ص: 0991ديسمبر  -ه0402شعبان 

غة  -11 
ُّ
اكرة والل

َّ
ة -ينظر: بنعيس ى زغبوش، الذ ربويَّ

َّ
ة وامتداداتها الت اكرة المعجميَّ

َّ
فس المعرفي  للذ شر  -مقاربة علم النَّ

َّ
وزيع، إربد، و عالم الكتب الحديث للن التَّ

وزيع، عمان، الأردن، ،  شر والتَّ
َّ
 .405، ص: 0م، ط0112-ه0409الأردن، جدارا للكتاب العالمي للن

 .400ص:  المرجع نفسه، -12 

ردي  -13  ص  السَّ قافي  –ينظر: سعيد بنكراد، شخصيات الن 
َّ
ة، ، جامعة المولى إسماعيل، كلية الآداب 0سلسلة دراسات وأبحاث –البناء الث والعلوم الإنسانيَّ

 .50، ص:0994مكناس، 
راسات الحديثة من -* ِّ

خصيات التي تعتبرها الد  فو الكتاب من زاوية إهمالهم الحديث عن الشَّ ِّ
 
نات  ونعتقد أن  هذه الفكرة هي التي اعتمدها مؤل ِّ

أهم مكو 

ردي صَّ السَّ  .النَّ

غة -14 
ُّ
فس  -بنعيس ى زغبوش، الذاكرة والل ذاكرة المعجمقاربة علم النَّ

َّ
ةالمعرفي لل ربويَّ

َّ
ة وامتداداتها الت  .50ص: -ميَّ

ق البعض على مصطلح -15  ة"، ينظر:  مصطلح"  étiquetteويُطلِّ مة الدلاليَّ ِّ
ة، ترجمة: سعيد بنكراد، الس  ات الروائيَّ خصيَّ فيليب هامون، سميولوجية  الشَّ

وزي شر والتَّ
َّ
 .42، 02، ص: 0991ع، الرباط، المغرب، تقديم: عبد الفتاح كيليطو، دار الكلام للن

ردي  -16  ص  السَّ ت الن 
َّ
قافي  –سعيد بنكراد، شخصيا

َّ
 . 000ص:  –البناء الث

 .001المرجع نفسه، ص:  -17 

ارسين من يستخدم مصطلح )  -18  لالة على هذا المفهوم، ويأتي هذا المفهوم مقابلا لمصطلح   Personificationهناك من الدَّ الذي   Chosification( للدَّ

ق الأمر بـ)  
َّ
ا ثانيا للدلالة عليه، يتعل حليل  réificationيعني " التشيؤ "، ويستخدم دارسون آخرون مصطلحا (. ينظر: رشيد بن مالك، قاموس مصطلحات الت 

صوص، دار الحكمة، الجزائر، فيفري  يميائي للن  ِّ
ة. وينظر أيضا: محمد عزام، تحليل ا054،  ص: 0111الس  ة الحداثيَّ قدي   -لخطاب الأدبي  على ضوء المناهج  النَّ

قد اب العرب، دمشق،  -دراسة في نقد النَّ اني. 0110من منشورات اتحاد الكتَّ
َّ
 ، الفصل الث

بط -19  فل ما بين  شريفة غطاس، استعمال وتوظيف الرَّ ِّ
 
 . 405، ص: سنوات 9و 5عند الط

ة بقولنا: هي  -20  قنيَّ ِّ
ص  " اختصار سليم، يتضمن سلامة المعنى ". وبعبارة أخرى، يمكن تحديد هذه الت  ات فهم النَّ ة من عمليَّ لخيص " عمليَّ ويُعدُّ " التَّ

ائدة. وتفترض هذه ال ة الزَّ فة، بإزالة الوحدات الدلاليَّ
َّ
ن وحدات تقوم على إعادة كتابته، أو كتابة فقرة من فقراته، بصورة مكث ة أن  كل  نص يتضمَّ عمليَّ

علم القدرة على الفهم، وترتيب الأفكار، واختيار الأساس منها لخيص؛ هو إكساب المتَّ ة، وأخرى زائدة، ويبقى أن  الهدف من التَّ  أساسيَّ
َّ
حليل، والت ركيب، ، والتَّ

رجمة.
َّ
 والت

غة العربيَّ  -21 
ُّ
ربية الوطنية، كتابي في الل

َّ
عليم الابتدائي، ص: ينظر: وزارة الت نة الخامسة من التَّ  .00ة، الس 

 .00، 00ينظر: المصدر نفسه، ص:  -22 

غة -23 
ُّ
ة -بنعيس ى زغبوش، الذاكرة والل ربويَّ

َّ
ة وامتداداتها الت فس المعرفي للذاكرة المعجميَّ  .409ص:   -مقاربة علم النَّ

غة الفرنسية كلمة )  -24 
ُّ
ل. وتقابلها في الل غوي بمعنى عد 

ُّ
مَ ( في الاستخدام الل وَّ

َ
اهُ  Evaluationجاءت كلمة ) ق عْوجَّ = سوَّ

ُ
مَ الم وَّ

َ
قويما = وق

َ
م ت ِّ

م يُقو  وَّ
َ
(. ق

 
ُّ
ا. ينظر: جماعة من كبار الل مَنا

َ
عَة ونحوَها = وضع لها ث

ْ
ل ريقَ ". قوم الس 

َّ
م الط وَّ

َ
له " ق ة وعَدَّ ربيَّ

َّ
ة للت مة العربيَّ

َّ
غويين العرب، المعجم العربي الأساس ي، المنظ

قافة والعلوم، توزيع لاروس، 
َّ
 .0105، ص: 0929والث
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ة معاصرة  -25  عراني، أوراق تربويَّ ة  –ينظر: ربى ناصر المصري الشَّ ماغ المستجدَّ ِّ

ة ، بيروت  –دراسات مستندة إلى أبحاث الد  هضة العربي  بنان، ل –دار النَّ

 .90، ص: 0، ط0405 -م0104

 قائمة المصادر والمراجع: -6

ار البيضاء، المغرب، العدد -11 ة بعمالة ابن مسيك، الدَّ ربية الوطنيَّ
َّ
ة، نيابة وزارة الت  .0990، 1آفاق تربويَّ

 . 0994المجلة الجزائرية للتربية، وزارة التربية الوطنية، العدد الأول، السنة الأولى، نوفمبر  -10

غة -10
ُّ
اكرة والل

َّ
ربوية -بنعيس ى زغبوش، الذ

َّ
ة وامتداداتها الت اكرة المعجميَّ
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