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 إسماعيل لعيسد.
 المركز الجامعي بالوادي

      

 الملخص:
الذي مع الانفجار المعرفي والتكنولوجي الكبير  

يشهده العالم أصبح الإنسان يواجه صعوبات متزايدة في 
وهو ما ، ع تغيرات مطالب الحياة المتسارعةالتكيف م

رفع من مستوى التحديات أمام مؤسسات التنشئة عموما 
والمدارس خصوصا بما أنها المسئولة عن التكوين 
والإعداد المعرفي للناشئة، وعليه جاءت الإصلاحات 

على أهمية اعتماد التربية الإعلامية  التربوية لتؤكد
والثقافة المعلوماتية كاستراتيجيات فاعلة لتحسين أداء 

التلميذ على  المنظمات التعليمية وخاصة أنها تساعد
 .تنويع مصادر التعلم

Abstract: 

With the great awareness and 

technological explosion that is taking 

place in the world, the human being is 

facing increasing difficulties in adapting 

to the changes in the demands of the 

accelerated life, which raised the level of 

challenges to the institutions of 

education in general and schools, 

especially since they are responsible for 

the formation and preparation of the 

knowledge of the youth. Media 

education and information culture as 

effective strategies to improve the 

performance of educational 

organizations, especially as it helps the 

pupils to diversify sources of learning. 
 

 

 مقدمة:

من أهم الموضوعات في عصر تطور الجدل القائم حول العلاقة بين التربية والإعلام  يعد
أوضحت الدراسات التي تناولت هذه العلاقة أن هناك كثيراً من جوانب و ، تكنولوجيا المعلومات

المقاربة والمفارقة بينهما، وأن التطور التكنولوجي فرض مظهراً مهماً من مظاهر التكامل بين 
الإعلام ب ليعرف فيما بعد أصبح الإعلام محوراً من محاور العملية التعليميةحيث  لام والتربيةالإع

                 (.2007، راشد الكريمالتربوي )

الأفراد الإعلام لا تكمن في تأثير وسائله على و التربية  إشكالية العلاقة بين يعتبر البعض أن
. وهنا عها فيما يتعلق بمنتوجها ومحتواها الإعلاميم هؤلاءبقدر ما ترتبط بكيفية تعامل  المتعلمين 
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ما ممهارة الانتقاء و  القدرة على الاختيار والنقد الأفراديأتي دور التربية الإعلامية في إكساب 
  متكامل.ال نموال يساعدهم على

 : ط المدرسيدور اكتساب مهارات التربية الإعلامية في التعلم في الوس
محو الأمية في السنوات الأخيرة ليشمل مجموعة القدرات والمهارات التي  لقد توسع مفهوم

وهذا يتضمن القدرة على  (Jinkins،2006تتداخل فيها الثقافة الشفهية والمكتوبة والبصرية والرقمية )
 فهم قوة المرئيات والمؤثرات الصوتية واستخدامها لمعالجة وتحويل الرسائل الرقمية ونشرها وتكييفها.  

الثقافة الاجتماعية  التلميذدوراً بارزاً في إكساب  تلعب التربية الإعلاميةمن هذا المنظور، 
لات والربط بين الأشياء وبين المتغيرات، وامتلاكه مهارات النقد والتقويم والتحليل وحل المشك

والمهارات التركيبية، ومهارات الحديث والقراءة والكتابة والمهارات الاجتماعية والثقافية التي تساعده 
على الاتصال الفعال، واستيعاب الخصوصيات الثقافية في علاقتها مع العموميات والمتغيرات 

        الثقافية الأخرى.
تحقيق ب تسمحهي عملية توظيف وسائل الاتصال بطريقة لامية بهذا المعنى، الإعالتربية ف

  إلىي المدرس الوسط لك فهي تتعدى إطار. لذوالإعلامية المرسومةالتعليمية و الأهداف التربوية 
      (.2003)شحاته، ي والاجتماعي بشكل عام الأسر  الوسطالتأثير في 

( بشكل لافت  Education médiatiqueالإعلامية )بدأت ملامح الاهتمام بموضوع التربية 
إلى إصدار توصيات تقضي بضرورة إعداد الأفراد   1982اليونسكو سنة  عمدت منظمة حينما

لعالم يتميز بقوة الرسائل المصورة والمكتوبة والمسموعة، وقد بدأت التربية الإعلامية أساساً كأداة 
  .ثار السلبية للرسائل الإعلاميةلحماية المواطنين )نموذج الحماية( من الآ

( إلى أن التربية الإعلامية تشمل القدرة على الوصول إلى المعلومات 1998) Hoppsيشير 
يصالها. وأنها "المقدرة على تفسير وبناء المعنى الشخصي  والقدرة على تحليل الرسائل وتقويمها وا 

سئلة والوعي بما يجري حول الفرد بدلًا والمقدرة على الاختيار وتوجيه الأ من الرسائل الإعلامية،
  " من أن يكون سلبياً ومعرضاً للاختراق.

( بعدا تفاعليا التربية الإعلامية باعتبارها تسعى إلى تحقيق  2007)  McDeromttويضيف
نتاجه. "فالوعي الإعلامي" لا يقتصر على  القدرة على قراءة مضمون الاتصال وتحليله وتقويمه وا 
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النقد فقط بل يجب أن يتعدى ذلك إلى المشاركة الواعية والهادفة لإنتاج المحتوى جانب التلقي و 
 الإعلامي ذاته.         

وقد اتسعت النظرة إلى هذه التربية عندما أصبحت وسائل الاتصال الجماهيرية جزءا من 
نموذج أو يسمعه الثقافة اليومية للفرد لتصبح تمكين الفرد ليكون ناقداً يتحكم بتفسير ما يشاهده أو 

 المتلقي النشط بدلًا من تلقي وتفسير للرسائل الإعلامية.
وسائله المختلفة وليس مجرد عملية تعليمية عن طريق بالتعلم و  هذا المفهوم يرتبط بالتعليم

من هذا المنظور يصبح  وسائل الإعلام، ويتطلب تفعيل التربية الإعلامية تعليماً رسمياً وغير رسمي
هدف التربية الإعلامية هو تحويل استهلاك الرسائل الإعلامية إلى عملية نقدية نشطة، لمساعدة 
الأفراد على تكوين الوعي حول طبيعة تلك الرسائل وفهم دورها في بناء وجهات النظر حول الواقع 

 الذي يعيش فيه.      

هذا الواقع الجديد وتكمن أهميتها في تيسير  فالتربية الإعلامية ضرورة ملحة للتعامل مع
وصول الأفراد إلى المهارات والخبرات التي يحتاجونها لفهم الكيفية التي يشكل الإعلام إدراكهم 

 (.Jinkins ،et. ،al. ،2006وتهيئتهم للمشاركة )
( مبررات أخرى ذات طابع تربوي أساسا للتربية الإعلامية حيث  Davis ،1992ديفيس ) يرى 

تشجع على التأمل بالقيم الشخصية، وتتضمن دمج التقنيات الحديثة في التعلم وتشجع حركة 
 الإصلاح التربوي، كما تشجع الحوار في قاعات الدراسة وخارجها.     

مية تشجع على تنشئة المواطنة ( أن التربية الإعلا2003) Considine من ذات المنظور يرى
والعمل الجماعي، وربط المنهج الدراسي بالحياة الواقعية، وهي متسقة مع التوجّه لتنمية مهارات 
لى جانب ذلك تشمل التربية الإعلامية عدداً من الفوائد أهمها: تمكين التلميذ على  التفكير العليا، وا 

ن التعامل مع الكم الكبير من الرسائل الإعلامية، زيادة قدراته على الاتصال والتعبير، وتمكينه م
  وتوفير فرصة لدمج المناهج الدراسية، وبناء مهارات المواطنة والمشاركة الاجتماعية. 

 التربية الإعلامية المدرسية:  أهداف  
تمكين التلاميذ  أبرزها (1999)الصالح، الأهداف تحقق التربية الإعلامية المدرسية العديد من 

  من: 
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التعايش مع التغير الاجتماعي والثقافي والاقتصادي والتكنولوجي الذي تمليه التطورات  -
 السريعة في الأفكار والقيم والتقنيات.

دراك وفهم القضايا المحلية والإقليمية الدولية.ا -  لتعايش مع الآخرين، والتفاهم مع الغير، وا 
وعلى امتلاك المهارات والقدرات  كلات،تفسير الأمور واستيعابها والمشاركة في حل المش -

 التحليلية.
 فهم حقوقهم وواجباتهم.و يز يلفرقة والتمالمضادة للقيم الإنسانية كا تصحيح المفاهيم -
 الأساسية.مشكلات الالتخلص من كثير من المشكلات النفسية والثقافية والاجتماعية وحل  -

 :من الناحية التربوية
 مهارات النقد والتحليل وحل المشكلات. اكتساب -
والإدراكية والنقدية، والمساعدة في تنشئتهم  والتحليليةمهارات القرائية والكتابية التنمية  -

 اجتماعياً.
 البحث عن المعلومات، تصنيفها وتنظيمها وتحليلها والخروج بالنتائج. -

 استراتيجيات التربية الإعلامية ومهاراتها: 

في عصر التفجر المعلوماتي والزخم الإعلامي وفي ظل التوسع المتزايد لدور وسائل الإعلام 
تلاميذ بشكل خاص أصبح من الملح أن تقوم المدرسة وال  في التأثير على المجتمع بشكل عام

بدور فاعل من خلال المنهج الدراسي لتزويدهم بالمهارات اللازمة للتعامل مع وسائل الإعلام، ولا 
تعلق الأمر بالطبع بتحديد ما هو مقبول وما هو غير مقبول فيما يتلقونه من رسائل إعلامية ي

متواصلة، لكن تزويد الأفراد المتعلمين بالمهارات التي تمكنهم من تفحص تلك الرسائل الإعلامية 
كسابهم استراتيجيات تحليل المحتوى الإعلامي بما يساعدهم على اتخاذ قرارات واعية تجاه  ها.              وا 

لوضع برامج فعالة للتربية  المناسبة تتعدد وجهات النظر حول الاستراتيجيات أو الأساليب
الإعلامية. ففي الوقت الذي ينادي فيه البعض بضرورة التركيز على تعليم مهارات التربية 

ية في المنهج الإعلامية من خلال مادة أو مقرر خاص، ينادي البعض الأخر بدمج التربية الإعلام
 بدلًا من تقديمها في مادة منفصلة. 

( الذي يميز وسائل الإعلام وتقنيات المعلومات L’interactivitéمفهوم التفاعلية ) انطلاقا من
 ( أن تركز التربية الإعلامية على ثلاث مهارات رئيسة: Davis ،1992الحديثة، يقترح ديفز )
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حيث يشارك بصورة نشطة في الحوار حول المعنى مهارة المستهلك يسمى ب ما أو  التحليل: -
 في المحتوى الإعلامي، مع الوعي بالعوامل المختلفة التي تؤثر بالحوار.

أو مهارة المستخدم حيث يكون الفرد نشط في تحديد المصادر المتنوعة والمناسبة  البحث: -
 للاهتمام الشخصي.

على تغيير معنى أو تأثير الرسائل أو مهارة المنتج حيث يكون الفرد قادرا  التأثير: -
 الإعلامية. 

مفهوم استراتيجيات التربية الإعلامية في عصر الانترنت إطارا جديدا يعتمد بصورة كما أن ل
خاصة على ما أتاحته هذه  التقنية من تطبيقات مختلفة حول صور المشاركة النشطة التي يتعلم 

( Jinkins et al ،2006لتضيف مهارات جديدة ) من خلالها الأفراد ويكتسبون  مهارات  مختلفة
 لكنها لا تلغي المهارات السابقة: 

 .اللعب: المقدرة على التجريب مع الآخرين كأسلوب لحل المشكلة 
 ( الأداءPerformance القدرة على تبني أدوار جديدة من ثقافات :)مختلفة، وفهم 

 المشكلات من وجهات نظر متعددة.

 ( التلاؤمAppropriation عادة (: القدرة على الاختيار الهادف للمحتوى الإعلامي وا 
 تشكيله.

 ( المهام المتعددةTaches multiples.القدرة على تحليل الفرد لبيئته الخاصة :) 

 ( المشاركة الفكريةInteraction cognitive القدرة على التفاعل مع الأدوات التي تدعم :)
 القدرات الذهنية.

 الذكاء ا( لجمعيcollective Intelligence القدرة على تحصيل المعرفة من خلال العمل :)
 مع آخرين للوصول إلى هدف مشترك.

 ( إصدار الأحكامJudgements القدرة على تقويم الثقة والمصداقية لمصادر إعلامية :)
 مختلفة.

 ( استخدام وسائل إعلامية متعددةmulti médiatique Navigation القدرة على :)
 المعلومات عبر قنوات إعلامية متعددة. استخلاص
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 ( التواصل الشبكيTravail sur le net القدرة على البحث عن المعلومات ودمجها :)
 ونشرها.

 ( التفاوضNégociation القدرة على التنقل في مجتمعات افتراضية متنوعة وتمحيص :)
           وجهات نظر متعددة.

 دور الثقافة المعلوماتية في التعـلم: 

التربية الثقافية والإعلامية في مجال  ةتداوللما المفاهيم من أهم يةثقافة المعلوماتمفهوم اليبرز 
كيفية التعامل  أبرز التحديات التي تواجه المجتمعات المعاصرة هو ذلك أن الأخيرة،خلال السنوات 

       وصورها. أشكالهامن المعلومات في كافة  الكبير الكممع هذا 

أنها مجموعة القدرات المطلوبة التي  تبلورت عدة تعريفات للثقافة المعلوماتية، أهمها هوإذ  
في الوقت المناسب، ( besoins d’informations)المعلومات تمكن الأفراد من تحديد احتياجاتهم من 
نظرا للتنوع الكبير في  .ةبمن ثم استخدامها بالكفاءة المطلو والوصول إلى هذه المعلومات وتقييمها و 

لمام الأفراد بهذه ملحة لإضرورة نشأت ،  ةلكترونيمنها اخاصة  ،أشكال مصادر المعلومات
 المهارات لمساعدتهم على تحديد اختياراتهم المناسبة من المعلومات. 

كافة أشكال ومصادر المعلومات: ثقافة المعلومات بأنها تهتم بتدريس وتعلم  تعرف اليونسكو
 ريقة ناقدة في المعلومات التي توفرها. طلماذا ومتى وكيف يستخدم كل هذه الأدوات، ويفكر ب

لكل التخصصات في كل بيئات التعلم ومستويات  وتمثل الثقافة المعلوماتية أساسا للتعلم
قدرة على تعريف مدى ال عندما يمتلكمعلوماتيا  عدالتعليم. ويمكن تحديد سمات الشخص الم

التقييم الناقد لمصادر ،  ة بسرعة وبكفاءةبالمعلومات المطلوبة، الوصول للمعلومات المطلو 
 مقبولة استخدام المعلومات بطريقةو استخدام المعلومات بكفاءة لإنجاز المهام المطلوبة و المعلومات 

 ا.                   وأخلاقي اقانوني

، غير أن رغم ارتباطها الوثيق بهاالمعلومات تكنولوجيا  من أوسع مفهوم ثقافة المعلومات إن
الفرد المهارات  إكسابفيه تكنولوجيا المعلومات على  للأولى أبعادا أشمل. ففي الوقت الذي تركز
تركز ثقافة المعلومات على المعلومات ذاتها  الاتصالات،الأساسية للتعامل مع البرمجيات وشبكات 

 الاقتصادية.و  الاجتماعيةمن حيث هويتها وبنيتها وآثارها 
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أن مهارات المعلومات ترتبط بتحديد مصادر المعلومات ومعايير تقييمها وتحليلها وأسلوب تقديمها كما 
فإن ثقافة المعلومات وبعبارة أخرى  ،عن شكل المصدر الذي تتاح من خلاله المعلومات بغض النظر

 .     رات التحليل والتفكيراتقان مهارات التعامل اليدوي والتقني إلى مهإتتجاوز 

 لإصلاح التربوي: في امهارات الثقافة المعلوماتية 
تؤكد الثقافة المعلوماتية كأساس للإصلاح التربوي على أهمية مهارات استخدام تقنيات المعلومات 

يمكن وتنمية مهارات التفكير العليا أو التفكير الناقد، ومهارات الاتصال. من هذا المنظور والاتصال الحديثة، 
 الإعلامية. تتقاطع مع مهارات التربية  أن الجهود في مجال تنمية مهارات الثقافة المعلوماتية  القول

ميت بالمهارات نماذج مهارات الثقافة المعلوماتية س Johnson. D (1996)و  Eisenberg. Mقدم كل من 
 : "الست الكبيرة " وهي

 المشكلة المعلوماتية. تعريف 
 .تطوير استراتيجيات البحث عن المعلومات 

 .تحديد مصادر المعلومات والوصول إليها 

 .استخدام المعلومات 

 .دمج وبناء الحل المعلوماتي 

                     .تقويم الحل المعلوماتي   

 مكونات الإصلاح التعليمي: يبين  شكل 
 المنهاج المدرسي                             

       
 
 
 

 الإصلاح التعليمي                                    

 
 
 

 التربية الإعلامية                          التربية المعلوماتية                            
 الإعلامية في الإصلاح التربوي: لتربية امهارات 
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هناك تركيز كبير في مجال الإصلاحات التربوية الحديثة على دمج تقنية المعلومات 
دارة، فهي إصلاحات تربوية  والاتصال في العملية التعليمية بجميع مكوناتها: تعليم وتعلم ومناهج وا 

جعل الإصلاحات التربوية تدعو إلى والأدوات والأجهزة والشبكات والبرامج، مما   موجّهة بالتقنية
 (.     (Trilling & Hood ،1999مهارات الألفية الثالثة أو مهارات عصر   المعرفة ضرورة بناء 

ويمكن تحديد أهم مكونات مهارات الإصلاح التربوي المقترحة في مجال التربية الإعلامية 
 والثقافة المعلوماتية في علاقته بالمدرسة كما يلي: 

 ت التفكير الناقد: مهارا
تدريس مهارات التفكير وخاصة التفكير الناقد يؤدي إلى ما أسماه  بعض الباحثين "المشاهدة 

(، وهي مجموعة من المهارات المتقدمة التي يتمكن من خلالها  Messaris ، 1994) "الناقدة
المشاهد من النفاذ إلى الطبقات المتعددة للرسالة الإعلامية للوصول إلى المعاني التي تخدم أهداف 

 المشاهد:
 التفكير الإبداعي: إنتاج مواد إعلامية أصيلة على المستوى الشخصي والمستوى الثقافي. -

 والدمج. التحليل والمقارنة والاستنتاج والتفسير والتقويم: لتفكير العلياتوظيف مهارات ا -

 إصدار الأحكام حول الثقة والمصداقية لمصادر إعلامية محددة. -

 : مهارات الثقافة المعلوماتية
 استخدام المعلومات بفاعلية وكفاءة لتحقيق أهداف محددة -  
 واتخاذ قرارات منطقية.    استخدام المصادر التقنية لحل المشكلات  -  
 اختيار مصادر معلوماتية وابتكاريه تقنية بناءً على ملاءمتها لإنجاز مهام محددة. -  

 : مهارات التفاعل الشبكي  
 فهم وتقدير التنوع والاختلاف الثقافي على المستويات المحلية والعربية والعالمية. -
وجهات النظر المتعددة حول قضايا ثقافية أو  المشاركة في مجتمعات افتراضية وتحليل وتقبل -

 اجتماعية.

  العمل كعضو في فريق واكتساب المعرفة والمساهمة في توليدها من خلال التفاعل
 الإيجابي مع أعضاءه لتحقيق أهداف مشتركة.   

 ملامح مشروع استخدام الثقافة المعلوماتية في الإصلاح التعليمي: 
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عن مواجهة التحديات التي أفرزتها تقنية المعلومات  م التربويةفي ضوء عجز النظ
شكلت التحديات المعلوماتية  ،تحول من مجتمع صناعي إلى مجتمع معلوماتيالوالاتصال و 

، صلاح النظام التربوي بجميع مدخلاته وعملياته ومخرجاتهتحديا حقيقيا لإبأبعادها المختلفة 
 .وجهّه بوساطة التقنيةالم نظم التربوية لعالم التقنية  أوفاتجهت ال

ذا كان   ، إلى عالم التقنية المدرسية يتفقون على ضرورة التحولعلى وجه العموم  الباحثونوا 
حول الكيفية التي ينبغي أن تستجيب بها مدرسة المستقبل لإحداث هذا  فإن الاختلاف قائم

التربوي ينبغي أن ، وعليه فإن أي مشروع  استخدام الثقافة المعلوماتية  في الإصلاح التحول
 يأخذ في الحسبان الأبعاد التالية: 

  :بعد مفهوم "التقنية" في الإصلاح التربوي 
في السنوات التي   الاتصال الماضية وشبكات السنواتالحواسيب الدقيقة في رغم تسخير 

التقنية فقط، أما الفكر التربوي فيبقى  فإن التغيير حصل أساسا في (أوائل الألفية الثالثةتليها )
( الذي changement systématiqueعلى حساب المنظور الشامل للتغيير التربوي )وذلك  تقليدياً 

لم تصل إلى جوهر المشروع التربوي التقنية تأثيرات  ، فكانتيعني بجميع مكونات المشروع التربوي
 تحول ملموس في النموذج التربوي. قادرة على إحداث مما جعلها غير )التعلم الصفي(

حقيقي في  تحولالتغير الاجتماعي المطلوب ل لإحداث  تكفيالتقنية لوحدها لالما كانت و 
 Jonassen, et Alحول التعلم وعلم التدريس ودور التقنيـة) تصوراتناير يغدون تالتعلم المدرسي 

حالياً على  عناصر رئيسة تعملالتحول في النموذج التربوي يعتمد على دمج ثلاثة فإن  (1999
، Trilling et Hood) :توجيه وتشكيل هذا النموذج بدرجات متفاوتة تبعاً لمدى اندماج هذه العناصر

1999 ) 
  تقنيات جديدة تختلف عما سبقها من تقنيات 
   جديدة حول التعلم تصورات 

 مهارات جديدة للعمل والحياة في عصر المعرفة 

التعلم الهادف الذي يتميز بأنه نشط  لمدرسة يسعى إلى تحقيقدمج هذه العناصر في اإن 
( لذا، فإن مدرسة المستقبل توفر بيئة تستخدم Janassen et Al, 1999وبنائي ومقصود وتعاوني )

 بناء المعرفة والحوار والمناقشة.   على التلميذالتقنية فيها لدعم التعلم الهادف من خلال تشجيع 



 

244 

نقل المحتوى التعليمي( بالطريقة نفسها )استخدامها للتدريس  شيوعاً هواستخدام الأكثر إن 
كافي لإحداث تحول حقيقي في النموذج التربوي لمدرسة  ، وهو أمر غيرالتي يدرّس بها المعلم

نما تكريس المفهوم التقليدي للتقنية، الذي يعني أن المعرفة متضمنة فيها، أي أن دورها فعالة ، وا 
 .)التدريس المباشر(نقل المعرفة  هو

إعادة تصوراتنا حول دور التقنية في التعليم لتصبح كشريك فكري لذلك فنحن مطالبون ب
دعم يحفز و يدور غير مباشر  دور التقنية في التعلم هو: فلبناء معرفتهم الخاصة فردأدوات لتعلم الو 

المعرفة ل يمثت، أي التفكير الذي يمكن أن ينتج عنه التعلمعلى  المتعلم النشاطات التي تشجع
(Représentationبدل )  ما تقدمه التقنية ما يعرفه المعلم أو السلبي حول تذكرال. 

  إعداد المعلمينبعد : 
نما  المتمكنالمعلم إعداد  المبادئ "ف يوظبتليس فقط من استخدام الحواسيب والشبكات، وا 
التي لا تشير إلى التقنية بشكل مباشر، ولكنها ضمنياً موجودة لأنها واحدة من بين  "الأولى للتعليم

 (:Merrill ،2001 بدائل عديدة لمشكلات التعليم والتعلم
 حل مشكلات من العالم الواقعي. التركيز على 
 .تنشيط الخبرات السابقة ذات العلاقة بمهام التعلم 
 تعلمه الطلابي ما عالمعلم م اندماج 
 ع المتعلم على دمج المهارات الجديدة في حياتهم اليومية.يشجت     

نما هو ذلك مدرسة المستقبل ليسفمعلم   "معلم بنيوي"المتمكن من استخدام التقنية فقط وا 
Constructiviste 

في مجال تقنية  وتقييمها بشكل مستمربرامج الإعداد في إعادة النظر مما يستدعي يدوره 
 التقويم. طرق التدريسو المعلومات والاتصال ومكوناتها 

 مهارات الثقافة المعلوماتية بعد : 

ركزت برامج الثقافة المعلوماتية على المفاهيم والعمليات الأساسية التي تمثل مدخلًا لقد 
رفة تتجاوز إلا أن المهارات المطلوبة لعصر المع ،ضرورياً لتوظيف التقنية في حل المشكلات

ليست كافية لتوفير  تها فهيبكثير المهارات الأساسية لاستخدام التقنية،  فهذه المهارات برغم أهمي
 المعرفة ونقلها.على تطبيق  التلاميذنموذج يساعد 
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( Carugati،  F. et Tomasetto، C.2002) المطلوبةتشمل مهارات تقنية المعلومات والاتصال 
مهارات الاتصال، ومهارات تقنية المعلومات، ومهارات التفكير، والعمل مع آخرين، وتحسين 

لمشكلة،  المبادرة، والاستقلالية، وحلا)المتعلم لأدائه، وحل المشكلة ومهارات التعلم الموجّه ذاتياً 
التغير، والتمتع والعمل الموجّه بالأهداف، والرغبة في التعلم و  الفضول، والشعور بمسؤولية التعلم،

 بالتعلم(
 مد حاجاتهيحدبت تسمح لهممعلوماتياً  التلاميذمهارات مهمة لإعداد  فهي تمثل جميعها

لهذا ينبغي إعادة  ،م كفاءة وفاعلية الحل المعلوماتييقو تبدائل حلولها، و  يرطو تالمعلوماتية،  و 
 .ملمتطلبات الحياة والعفق تصوراتنا حول مفهوم الثقافة المعلوماتية و 

  :بعد تطوير فعالية  التعليم 
، وتطوير خطط محددة التربوية هدافلأإن توظيف التقنية بفاعلية، يتطلب رؤية واضحة ل

شاملة لتطوير ها وليست هي الهدف كله في إطار خطة تكون التقنية جزءاً من حيث لتحقيقها
المهني  النموو المناهج و المدارس،  إنشاءبعبارة أخرى، يجب دمجها بشكل كامل في خطط  ،التعليم

 وجميع الخطط التربوية.
في كأهداف جديدة  لاأساسية للتعلم أن ينظر إلى التقنية كأدوات لمقابلة حاجات  لذلك ينبغي

  حد ذاتها.
 خلاصة: 

تعاني منهما المدرسة، غياب الحافز للتعلم وصعوبة نقل التعلم إلى مواقف  من أهم المشكلات التي
، لذلك يسعى التربويون إلى دمج الثقافة المعلوماتية والإعلام التربوي لتحويل هذا النموذج التقليدي جديدة

 عصر اقتصاد المعلومات والتقنيةنمط مدرسة أساسي؛ فدور  لهايكون " لمدرسة المستقبل"جديد إلى نموذج 
 العلميةفالأسس  ،وليس على التقنية بحد ذاتها تلميذالتقنية والمعلم وال بين لقوم أساسا على دور متكامل

 .والنظرية هي التي توجّه التقنية في مدرسة المستقبل وليس العكس
البنيوي ودمج التقنية  تعلمالأسس  تبنيلمن هنا كانت الدعوات المستمرة من منظري مدرسة المستقبل 

الإصلاح التربوي ذرية في نموذج تحولات جوالدعوة للقيام ب، الأسسفي التعلم المدرسي في ضوء هذه 
والاستقصاء بدلًا من حفظ  للبحثتكون الأولوية فيها  ةبيئة تعلم ديناميالمعتمد الذي يهدف أساسا لخلق 

والتركيز على العمليات بدلًا من ، الحقائق، وتوظف التقنية فيها كأدوات للتعلم بدلًا من نقل المعلومات
 .وعلى النوع بدلًا من الكم المنتجات
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