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******* 
تستهدؼ ىذه الورقة البحثية الاستفادة من نظرية التلقي لسدّ بعض ثغرات تعليمية 

على النّص  القراءة والنصوص الأدبية في مرحلة التعليم الثانوي، بنقل الاىتماـ من التًكيز
ىذه الدرحلة تستوعب إستًاتيجية   وجعل تعليمية النّصوص في إلذ العناية بقارئ النص،

"التًكيز على القارئ )الدتعلّم(" وتتجاوز الاىتماـ بتحليل النصوص الجمالية وتفكيك 
شفراتها اللغوية، إلذ التًكيز على فهم القارئ لتلك النصوص وإعادة إنتاجها، ىنا تأتي 

على تلقي النصوص الجمالية  الدتعلمإدراج مفهوـ التلقي وأثره في تنمية قدرات أهمية 
ونقدىا، وجعلو متعلّما مبدعا ومنتجا للمعتٌ، ذا سلطة على النص، مالكا القدرة على 

 إعادة إنتاج ذلك النّص.
 الكلمات الدفتاحية: 

 لتلقي، إنتاج الدعتٌ.التعليمية، النصوص الجمالية، الدتعلّم، القراءة الناقدة، نظرية ا
Abstract : 

The purpose of this article is to use reception theory to address the 

shortcomings of the didactics of reading literary texts in the secondary 

school cycle, by focusing on the reader rather than the text,  and the 

adoption of teaching strategies that rise to the level of these texts, and are 
                                                           

   الدؤلف الدراسل 
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appropriate to the specificities of the learner in this phase: To include in 

the didactics of texts in the secondary school cycle the strategy of "focus 

on the reader (learner)" and to go beyond the interest given to the 

analysis of aesthetic texts and the deciphering of their linguistic code, to 

focus more on the reader's understanding of these texts and their 

reproduction. This is where the importance of integrating the concept of 

reception and its effect on the development of the learner's abilities in 

both receiving and analysing aesthetic texts comes in, making him a 

creative and meaning-making learner, with authority over the text and the 

ability to reproduce it.  
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 مقدمة: 
انطلاقا من الدستجدات الحاصلة في الدراسات الأدبية والنقدية بخصوص قراءة 

لعلاقة بتُ النّص ا بخصوصنظرية التلقي الأعماؿ الأدبية، وما توصل إليو أصحاب 
الاىتماـ من الدؤلف والنص إلذ منح قيمة مطلقة لقارئ النص الأدبي،  اوزوالقارئ، وبذ

طرائق تدريس النصوص  لإعادة النظر فيالسابق  التوجوغلاؿ ستا روـة تفإفّ ىذه الدراس
عتبار أفّ الذدؼ الأسمى من تدريس النصوص في مرحلة التعليم الثانوي ليس باالجمالية، 

النصوص في حدّ ذاتها، بل تربية الدتعلم على تذوؽ تلك النّصوص وإعادة إنتاج معانيها 
لدتعلّم الفهم البسيط للنّص وبرليل شفراتو وقراءتها قراءة نقدية متفحّصة، حيث يتجاوز ا

اللغوية وبرديد أفكاره الجزئية وفكرتو العامة، لبلوغ مرحلة تذوّقو للنّص وبسكّنو من خلع 
الدعتٌ عليو، قد يكوف ذلك الدعتٌ لستلفا بساما عن الدعتٌ الذي يدلكو غتَه عن ذلك النص، 

   .لكنو يستنبطو بكفاءاتو القرائية
 ا سبق، يدكن برديد الإشكالية المحورية لذذه الدراسة كما يلي: وبناءً على م

ىل يدكن الاستفادة من نظرية التلقي في تدريس النصوص الأدبية في التعليم  -
الثانوي، وتدريب الدتعلّم على تأويل تلك النّصوص وتذوّقها ونقدىا، باعتبار أفّ ىذه 
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زية ولشيّزة، وأعطت لو سلطة إعادة النظرية ىي الوحيدة التي منحت القارئ مكانة مرك
 إنتاج الدعتٌ والكشف عن بصاليات النصوص باعتماد على نفسو؟

لرموعة من تساؤلات يحاوؿ البحث الإجابة ىذه الإشكالية المحورية إلذ يدكن تفريع و 
  :عنها، منها

 ىل تقبل نظريات التلقي التطبيق في لراؿ تعليم النص الأدبي؟ -
ى غرار النقد الأدبي، الانتقاؿ من تركيز الاىتماـ على ىل يدكن أف ندعّم، عل -

 ومن الدبدع )الدؤلف( إلذ القارئ )الدتعلم(؟ ،النص إلذ التفاعل
ىل يدكن وضع استًاتيجيات جديدة لتدريس بصاليات النص الأدبي تركّز على  -

 القراءة الناقدة وتتجاوز القراءة التحليلية في الدرحلة الدذكورة سابقا؟
؛ على نشاط القراءة أوّلاية ىذا الدوضوع في تركيز العناية، في رحابو، وتكمن أهم

؛ على النص الأدبي باعتباره نصّا إبداعيا ثانياباعتباره أساس بقية الأنشطة التعليمية، و 
وثقافة البيئة التي  منفردا؛ يعكس مشاعر صاحبويحمل في طيّاتو خصائص بذعل منو نصّا 

 تي يتمّ انتقاؤىا بجمالية صوّرىا ورصانة أسلوبهاسم النّصوص الأنُتج فيها، وغالبا ما تتّ 
فمنها يستمد القارئ قيّما لستلفة ويستمتع بتذوّؽ ومعاف بصيلة وقوية مضمرة في أعماقها، 

؛ مرحلة التعليم الثانوي، لأفّ في ثالثاويتدرّب على الإنتاج على غرارىا. و  بصاليات لغتها
لّم قد امتلك عادات قرائية قويدة والدهارات القرائية على القراءة ىذه الدرحلة يفُتًض أفّ الدتع

الصحيحة والفهم الجيّد للمقروء، ليسعى إلذ بلوغ غاية أسمى وىي مرحلة الاعتماد على 
النّفس في تلقّي النصوص الأدبية وتأويلها وبناء معانيها، واكتساب الدهارة على القراءة 

 .دراستو التخصّصية فيما بعدالناقدة، لشاّ يدكّنو من متابعة 
وتنطلق ىذه الدراسة من الإيداف بضرورة إعداد قارئٍ إيجابيٍّ مبدع، لا يكتفي بتفكيك 
الدكونات الشكلية للنّص للوصوؿ إلذ معناه، بل تكوين منو قارئا فاعلا وناقدا يسهم في 

 . إعادة إنتاج النص الذي يقرأه
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، وإعداد قارئتُ إيجابيتُ مبدعتُ ذوي إفّ برستُ مستوى متعلمي التعليم الثانوي
الكفاءات الدطلوبة تسمح لذم بتلقي النصوص وتذوّؽ بصالياتها، لا يتحقق بتجديد كتب 

بتعديل لزتوياتها وتغيتَ بعض النصوص بأخرى ...الخ، بل يرتبط ذلك أكثر و القراءة 
ص، بإصلاح طرائق التعليم، والتّقنيات الدعتمدة في التّعامل مع تلك النصو 

والاستًاتيجيات التي يدارس بها الدتعلّم عملية قراءة تلك النّصوص، والتي ينبغي أف 
 .تستهدؼ تكوين قارئ ومؤوّؿ وناقد فاعل

 القراءة فيو  التلقي ومفاهيمها الأساسية ريةنظ -الأولالمبحث          
 مرحلة التعليم الثانوي                                       

ية الفهم والتأويل لزور اىتماـ عدة نظريات معرفية وفلسفية، وكاف نتيجة تعتبر عمل
ذلك تطوّر نظرية حديثة في النقد الأدبي وىي نظرية التلقي التي تعَتبر معتٌ العمل الأدبي 

. وسوؼ يتمّ التطرّؽ في ىذا الدطلب إلذ ماىية حصيلة التفاعل بتُ النّص وفهم الدتلقي
اىيم التي تقوـ عليها والتي تّم استثمارىا في تعليم قراءة النصوص نظرية التلقي وأىم الدف

 في ىذه الدرحلة.لأدبية في مرحلة التعليم الثانوي، ويتمّ التطرّؽ كذلك إلذ نشاط القراءة ا
  نظرية التلقي ومفاهيمها الأساسية  -المطلب الأوّل.

 الأساس النظري إفّ العلاقة بتُ النص والقارئ علاقة قديدة، إلا أفّ الفضل في
إلذ مدرسة   وصياغة الدفاىيم والدصطلحات لعملية التلقي والعلاقة بتُ النص والقارئ يعود

يما يلي سيتمّ تقديم لمحة ، وفتي اىتمت بوضع أسس بصالية التلقيال كونستانس الألدانية
 وأىم الدفاىيم التي تقوـ عليها. نشأة ىذه النظرية وماىيتها،عن 

 : ية التلقيالتعريف بنظر  - 1
نظريتهم من الددارس الأخرى؛  في صياغة  كونستانس الألدانية  درسةمستفاد أصحاب قد ال

كمدرسة براغ، وجنيف، والشكلانيتُ الروس، والفلسفة الألدانية...الخ، وأبرز الباحثتُ 
  (Hans Robert Jauss)الذين أسهموا في تطوير نظرية التلقي؛ ىانس روبرت ياوس
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 .N) وف. ىولاند (Bleich) في ألدانية، وبليخ (Wolfgang Iser) وفولفجانج إيزر

Holland)  في أمريكا. 
لقد نشأت نظرية التلقي اعتًاضا لطريقة فهم البنويتُ للأدب، براوؿ ىذه نظرية 
إعادة فهم الأدب بالتًكيز على مشكلات التلقي بدؿ العمل الأدبي ذاتو، أي مشكلات 

البنوية تعتٍ بالوضعية التي يكوف القارئ بها قادرا »ة، إذ إفّ الفهم والتأويل وإدراؾ البني
على فكّ شفرة النّص، ووضع لرموعة من الدعايتَ التي بسكّن من الكشف عن النظاّـ 

، وكاف البنويوف يستهدفوف من قراءة العمل الأدبي الكشف عن الدعتٌ 1«اللساني للنّص
القراءة عملية الفهم ضمن بنيات العمل  الذي تضمره البتٌ اللغوية، في حتُ تدرج نظرية

، فللبنويتُ 2«أفّ الفهم ىو عملية بناء الدعتٌ، وليس الكشف عنو(»الأدبي نفسو، أي 
يتضمّن معناه بداخلو »نظرة خاصة إلذ طبيعة القراءة وفهم النّص، ىذا الأختَ حسبهم 

من ىنا فإفّ فحسب، لأفّ شكلو اللساني يتضمّن بنفسو ذلك الدعتٌ ويحتويو )...( و 
النّص يتحوّؿ بذلك إلذ شفرة تستدعي القياـ بجهد نظري وإجرائي لوضع تلك الشفرة 
موضع التواصل، من خلاؿ التمّكن من وسائل التحليل اللساني الحديث، وىذا ىو 
الدلمح الأساس الذي تتصف بو القراءة البنوية، التي تصوغ الدعتٌ من خلاؿ بنية لسبوءة 

بالكشف عن قواعد تنظيم البنية اللغوية للنص  البنوي الابذاه حيث يهتم، 3«للنّص
الأدبي دوف مراعاة الذات الفاعلة الدنتجة للعمل الأدبي والذات الدتلقية لذلك العمل، 
باعتبار أفّ الدعتٌ متمركز  في البنية اللغوية للنّص، وأفّ ىذه البنية لا برمل الدعتٌ فحسب، 

 .مر الكشف عن طبيعة نظاـ النصبل تنتجو، وبالتالر، يقتضي الأ
أمّا بالنسبة لػ )إيزر(، أحد مؤسسي نظرية القراءة، فإفّ طبيعة بنية النص معقّدة، 

متضمّنة في النصّ فإنّّا لا تستوفي وظيفتها إلّا إذا كاف لذا »فبالرغم من أفّ تلك البنيات 
لّ عمل أدبّي ىو الشيء الأساس في قراءة ك»، ويؤكد )أيزر( أفّ 4«تأثتَ على القارئ

. فإلذ جانب الاىتماـ بالنص الفعلي، فإفّ فعل تلقّي النّص 5«التفاعل بتُ بنيتو ومتلقيو
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لا تقلّ درجة وأهمية من ذلك النّص، ويرى )إيزر( أفّ العمل الأدبي يستمدّ حيويتو من 
ذاتو، التفاعل بتُ النصّ والقارئ، فلا فائدة من التًكيز على العمل ذاتو أو على القارئ 

 (Poulet) بل إفّ إهماؿ العلاقة بتُ الاثنتُ معا يعتٍ إهماؿ العمل الفعلي، وقد سبق بوليو

)وىو أحد أعلاـ مدرسة جنيف( )إيزر( إلذ الاىتماـ بالتفاعل بتُ النص والقارئ، إذ 
في العدد الأوؿ من لرلة  1969يقوؿ )بولر( في مقالو "ظاىرية القراءة" الذي نشرة سنة 

ىو  –لحظة القراءة  –فكل ما يهمتٍ في ىذه اللحظة »لأدب الجديد" الأمريكية "تاريخ ا
، فعلى القارئ  6«أف أعيش من الداخل في نوع من الاندماج بالعمل، وبالعمل وحده...

أف ينغمس في النص الأدبي ويندمج فيو ويتفاعل معو من أجل برفيز القصد الخاص بو، 
ارئ ىي التي تقوـ عليها نظرية القراءة عند )أيزر(، وفكرة التفاعل ىذه بتُ النصّ والق

وسيؤدي ظهور ىذه النّظرية إلذ موت النّص وإحياء النّص والدتلقي )القارئ( معا في 
علاقة تفاعل، ويشكّل الاستيعاب والتأويل أساس ىذه النظرية التي لا ترى القارئ أنوّ 

 . ن خلاؿ تفاعلو يتفاعل معهالررّد مستهلك سلبّي للنصوص، بل ىو منتج لدعانيها، وم

 التي تقوم عليها نظرية التلقي:مفاهيم الأهم  - 2
عليها نظرية التلقي وتشكل، في  قوـالتي ت الدفاىيمأىم  عند سيتمّ الوقوؼ في ىذا العنصر

 :الوقت نفسو، أساس تعليم القراءة في لستلف مراحل التعليم
القارئة، فرفعت من شأف القارئ الذي  اىتمت نظرية القراءة بالذّات القارئ: - 1 – 2

أصبح يتمتّع بدكانة مرموقة في القراءة، فرمت على عاتقو مسؤولية الدشاركة في العمل 
الأدبي باستغلاؿ خبراتو وقدراتو الذىنية وتاريخو وكلّ ما يساعد على توليد الدعتٌ للنّصّ،  

إلذ ردّ الاعتبار كما اعتنت بفعل القراءة وبصالية التلقي، وسعت من خلاؿ ذلك 
للجانب التواصلي في الأدب، وقد ميّز أصحاب نظرية التلقي القارئ الذي ىو مفهوـ 
مطلق عن القارئ الضمتٍ  وىو القارئ الذي يتخيّلو الدبدع أثناء إنتاج عملو، والقارئ 
الحقيقي الفعلي الذي يتلقى العمل الأدبي، ويديّزوف في القارئ الفعلي بتُ القارئ العادي 
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ذي خبرة معيّنة تسمح لو بتلقي النص، والقارئ الذي يدلك خبرة عالية ومعارؼ متًاكمة 
 في لراؿ تلقي النصوص وتأويلها.

توضيح الدعاني الكامنة »مهمّة القارئ ىو التأويل، أو بالأحرى  دور القارئ: - 2 – 2
 الكامن في النّص، ولا ينبغي أف يقتصر على معتٌ واحد فقط، فمن الواضح أفّ الدعتٌ

الكلي لا يدكن أبدا إلصازه من خلاؿ عملية القراءة، ولكن ىذا الأمر ذاتو ىو ما يجعلو 
أكثر جوىرية إلذ حدّ أفّ الدرء يجب عليو أف يتصوّر الدعتٌ كشيء يحدثُ، لأننّا آنئذ فقط 

، فالقارئ ىو الدنشئ للنّص  7«ندرؾ تلك العوامل التي تكوف شرطا سابقا لتكوين الدعتٌ
انع لدعناه الذي لا يُستنج من بنية النص كما يعتقد البنويوف، ولا ينتج القارئ الدعتٌ  وص

كلّو أو الدعتٌ الذي يقصده الدؤلّف، بل يصنع الدعتٌ من خلاؿ بذربتو ومعطيات السياؽ، 
فيحاوؿ إزالة الغموض وملء فجوات ذلك الغموض. وىكّذا ردّ أصحاب نظرية القراءة 

تستغلّها مناهج تعليم ذه النظرة الإيجابية مهمّة كثتَا، ينبغي أف الاعتبار للقارئ، وى
باعتبار القارئ )الدتعلم( لزور عملية القراءة، وأفّ عملياتو الذىنية وبنياتو الدعرفية  القراءة

ىي أساس إنتاج الدعتٌ، ىذا الأختَ لا يتمّ اكتشافو من خلاؿ البنات اللغوية السطحية، 
البنيات الذىنية للمتعلّم وخلفياتو الدعرفية وخبراتو وظروفو وإنّّا من خلاؿ تفاعل 

 الاجتماعية والنفسية مع النصّ.
ليست مسارا »إفّ القراءة، كما يقوؿ )إيزر(  التفاعل بين النص والقارئ: - 3 – 2

أحادي الابذاه، وسيكوف اىتمامنا ىو إيجاد الوسائل لوصف عملية القراءة باعتبارىا 
، فالبنيات النّصية وأفعاؿ الفهم، من منظور )أيزر(، 8«تُ النّص والقارئتفاعلا ديناميا ب

تشكّل قطبتُ في فعل التواصل، إذ يربط ىذا العالد لصاح فعل التواصل بالدرجة التي 
يؤسس بها فعل النّص نفسو في وعي القارئ وعلى الددى الذي يستطيع فيو ىذا النّص 

 والدعالجة. تنشيط ملكات القارئ الفردي في الإدراؾ
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القطب الفتٍ »يؤكّد )إيزر( أفّ للعمل الأدبي قطبتُ  جماليات التلقي: -4 - 2
والقطب الجمالر، الأوّؿ ىو نصّ الدؤلّف والثاني ىو التّحقّق الذي ينجزه القارئ، وفي 

و ضوء ىذا التقاطب يتّضح أفّ العمل ذاتو لا يدكن أف يكوف مطابقا لا للنّصّ ولا لتحقّق
، فلا يدكن حسب )إيزر(، اختزاؿ النص  9«ف يكوف واقعا في مكاف ما بينهاد أببل لا

الأدبي لا إلذ واقع النّص ولا إلذ ذاتية القارئ، بل ىو فاعل في طبيعتو، فتحقيق العمل 
يكوف جراّء التفاعل بتُ النّص والقارئ، ولا يفيد التًكيز على تقنية الكاتب وحده، ولا 

لقارئ يتلقّى العمل الأدبي وىو يركّبو، وعليو، فإفّ النص على تقنية القارئ وحده، فا
النص الأدبي لو »الأدبي لو فنيتو التي تلازمو دائما، لكن بصاليتو توجد في ذاتية متلقيو، فػ

قدرات فنية في لشتلكاتو وىي مرتبطة بو باستمرار ولازمة لو، غتَ أفّ الجماؿ يوجد في 
بتُ ما بسلكو الذات القارئة من رؤى بصالية تكشف  الذات الدتلقية للنص الفتٍ والعلاقة

عنها كلّ مرة، عبر الزمن. وما تسمح بو لشتلكات النص الفنية من الاستجابة لذلك 
، حسب مرتبطة، فجمالية التّلقي  10«الكشف الجمالر، ىو الذي يدعو بجمالية التلقي

ن أجل تشكيلو من )ياوس( كذلك، بالكيفية التي يؤوّؿ بها القارئ العمل الأدبّي م
 جديد، ويسهم في ذلك خبرة القارئ ومعارفو السابقة.

أي التوّقعات التي سيتلقى بها القارئُ النّص، حيث يفُتًض أفّ  أفق الانتظار: -5- 2
للمتلقّي معرفة مسبقة بالجنس الذي ينتمي إليو العمل الذي يقرأه، ويدلك خبرة ولسزونا 

لتي راكمها في ذاكرتو، وكلّ ىذه العوامل تسهم في ثقافيا، أضف إلذ ذلك كلّ الآثار ا
 تشكيل توقعات عن الكيفية التي سيتلقى بها القارئ العمل الأدبي. 

وقد توصّلت بعض الدراسات التي اعتمدت نظرية التلقي كمنهجية لتعليم الأدب 
 : 11ليةلدى الدتعلمتُ في لستلف مراحل التعليم )خاصة الثانوي والجامعي( إلذ النتائج التا
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أف استعماؿ نظرية التلقي يؤدي إلذ تفجتَ الدزيد من طاقات الإبداع عند الطلبة، إذ  -
إنو يبعدىم عن الروتتُ والتكرار اللذين هما سمة الأسلوب التقليدي في التعليم، فيتوفر 

 .لديهم الوقت لأداء أنشطة أكثر ابتكاراً وإبداعا
ن الثقّة بالنّفس والاعتماد عليها لأنوّ نوع من أنواع منح نظرية التلقي الطلبة قدراً كبتَاً م -

 .التّعلم الذّاتي
أف استعماؿ نظرية التلقي في التدريس يحفّز الطلّبة على الدتابعة للمادة والتّشوؽ للدّرس  -

 .والتّفاعل معو
لقد اتّضح لنا أفّ نظرية التلقي ىي أنسب لتلميذ التعليم الثانوي بحكم سنّو وطبيعتو     

خصوصياتو ونضج بنايتو الذىنية والدعرفية وتراكم خبراتو وبذربتو القرائية، وكلّ ما اكتسبو و 
 من الدعارؼ خلاؿ الدراحل التعليمية السابقة.

 قراءة في مرحلة التعليم الثانويتعليم ال -المطلب الثاني
 مفهوم القراءة: – 1

ارىا عملية بذري في دماغ بتُ القراءة باعتب الدراسات النفسية والتًبوية تيّز لقد م
والقراءة باعتبارىا نشاطا يدُرس في قاعة الدرس، فالقراءة الأولذ ىي لزلّ اىتماـ  الفرد

علماء النفس لتفستَ الآليات والعوامل الذىنية التي تتدخل أثناء القراءة، وكيف يتم لصاح 
مليات أو فشل الفرد في اكتساب ىذه العملية، وظهرت عدة نظريات تفسر تلك الع

الدعقدة، ويحاوؿ المجاؿ التًبوي الاستفادة من تلك النظرية لإعداد الطرائق الدناسبة لتدريس 
نشاط القراءة. أمّا القراءة الثانية، التي ىي ذلك النشاط الذي يجري في قاعة الدرس، أو 

لخ، يقوـ بو الفرد في أوقات فراغو للاستمتاع، أو الناقد عند لشارسة مهمتو النقدية، ...ا
فقد اىتمت بو نظريات لستلفة باختلاؼ التخصصات وزوايا النظر ولزور الاىتماـ، 

 وباختلاؼ من يقرأ؟، ماذا  يقرأ؟ كيف يقرأ؟ لداذا يقرأ؟
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 عريفا شاملا لدفهوـ القراءةقد قدّـ الباحث الدغربي الدصطفى بن عبد الله بوشوؾ تو 
، الأوؿ ميكانيزمي صرؼ يتجلى في من خلاؿ تناولو لذذه الدهارة من منظوريْن لستلفتُْ 

قدرة الدتعلم على برويل خطاب مكتوب إلذ خطاب منطوؽ، أمّا الدنظور الثاني فهو 
سيكولساني ذىتٍ، يتجلى في مهارة القراءة التأملية الدتفحّصة، وىي عملية سيكولسانية 

راؾ قصد معقدة، تعتمد العمليات الإدراكية السيكوحسية وآليات التذكر والتعرّؼ والإد
التًكيز على فهم دلالات الخطاب اللغوية ومضامينو، ويتمكن الدتعلم في الدراحل التعليمية 
الدتقدمة )التعليم الثانوي( من إصدار أحكاـ نقدية حوؿ أسلوب الكاتب، وابزاذ مواقف 
إزاء نّط تفكتَه وطريقتو في معالجة الأمور، واستنباط وتوظيف الدعارؼ اللغوية وغتَىا، في 

وبالتالر، فإفّ القراءة  ،12تذوؽ القيم الجمالية الواردة في النص الدقروء مع إبراز مكامنها
علّم على تنمية مهاراتو تستهدؼ تدريب الدت السابقة لدرحلة التعليم الثانوي في الدراحل

تضمار قوانتُ التًميز وفك الرموز والتحكم في النطق والفهم الصحيح للمقروء واس القرائية
واكتساب عادات قرائية سليمة. أمّا القراءة في الدراحل التعليمية الدتقدمة، فهي  مالسلي

لررد وسيلة لبلوغ غايات أساسية، كالتًكيز على القدرات الذىنية والدعرفية لتأويل معاني 
النصوص والكشف عن مقاصد الدؤلفتُ، وتطوير الدلكة الذىنية للمتعلم، وتكوينو علميا 

تنمية قدراتو على التقويم والنقد والإبداع إلذ غتَىا من الدؤىلات القرائية وفكريا وثقافيا، و 
 التي ينبغي أف يدتلكها متعلم ىذه الدرحلة.

 الفعل القرائي:  -2
تتحقّق القدرة على القراءة من خلاؿ فعل القراءة الذي يدارسو الدتعلّم باستمرار،      

الدتعلّم بنشاط وفعالية. وعلى اعتبار أفّ عملية بناء تساىم فيها ذات »والفعل القرائي 
فعل القراءة ليس خطيًّّا مستمرا، بل ىو بصلة أفعاؿ التًّكيز والتّتابع والفحص لنقط لستلفة 

، حيث يبرز لنا ىذا التّعريف لفعل القراءة أهمية إدماج الدتعلّم  13«على سطح النّص
الدقروء ويؤوّلو، ويعجز الجانب اللّغوي  لدعارفو السّابقة )اللّغوية وغتَ اللّغوية( حتى يفهم
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)الدعرفة بالقواعد اللّغوية( بدفرده عن التّحقيق للمتعلّم اكتساب مهارة القراءة، لأفّ بشةّ 
متغتَّات تتدخّل، منها: السيّاقية، ونوايا القارئ وحاجاتو، وأىدافو، وأىداؼ المجتمع... 

لسانية لستلفة؛ أهمها التّداولية ونظرية  الخ، لشاّ يفتح المجاؿ واسعا للاستفادة من حقوؿ
 :التلقي. وعليو فإفّ القدرة القرائية ترتكز على ثلاث مكوّنات أساسية، وىي

 القدرة اللّغوية: تكشف عن النّماذج اللّغوية، التًّكيبية ػ الدّلالية؛ -»
ادىا القدرة الاستدلالية: وتستند على معرفة أنواع الكتابات ونظامها البلاغي وأبع -

  .التّداولية
الدرجعيات الديتالغوية: الخاصة بالنّصوص )التجربة الدعاشة، الدهارات  -

. وتتضافر ىذه العناصر لتسهم في منح الدتعلّم الدؤشّرات الأساسية 14«السّوسيوثقافية(
 لتأويل ما يقرأه. كما يحدد الباحثوف مكوّنات الفعل القرائي في: النّص والقارئ والسّياؽ.

 مية القراءة بالنسبة لمرحلة التعليم الثانوي: أه -3
القراءة نشاط ضروري في بصيع مراحل التعليم، لاسيما في مرحلة التعليم الثانوي التي يختم 
بها الدتعلّم التعليم الددرسي، حيث يقُرّر في ىذه مرحلة التخصّص الذي يوجّو إليو، بناء 

 .لجامعيعلى مؤىلاتو، وبالتالر يتمّ برضتَه للتعليم ا
ومن خصوصيات متعلّم ىذه الدرحلة بستّعو بالكثتَ من القدرات الفكرية، وبسكّنو 
من أساسيات معيّنة، فالدتعلّم في الشعبة الأدبية يدلك معرفة جيّدة بدجالات الأدب 
والنصوص الأدبية...الخ، مثل متعلّم شعبة الرياضيات الذي يدلك أساسيات ىذه الدادة، 

ص الذي سيختاره الدتعلم، فإفّ مهارة القراءة تبقى مهمة وضرورية ومهما يكن التّخصّ 
القارئَ الجيّد ىو في الغالب كاتبٌ جيّد، وأف القدرة على »لتكوينو العلمي والثقافي، لأفّ 

القراءة الصّحيحة الدتقنة تساعد في صحّة الكتابة، وأفّ القراءة الدتقنة بسدّ الكاتب بالفكرة 
بسكنو كذلك من و  15«ءة بسكّن الكاتب من الانطلاؽ في التعبتَوالثقّافة، وأف القرا
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الإبداع، وتسهم القراءة وبرليل النصوص الأدبية في إحداث تغيتَات مهمة في سلوكات 
 الدتعلّم، كتنمية مهاراتو العقلية والوجدانية والتّذوؽ الفتٍ والجمالر لتلك النّصوص.

صوص الدنطلق الأساس لتكوين وإعداد وتشكّل القراءة )بكلّ أنواعها( وبرليل النّ  
الدتّعلّم، خاصة في الشعب الأدبية، تكوينا يدكّنو من التّفاعل مع النصوص والغوص في 
باطنها لكشف خباياىا وبناء معانيها، ىذا من جهة، ومن جهة ثانية تقوية شخصيتو 

و، وتهيئتو وتزويده بدعارؼ وخبرات بذعل منو طالبا فعّالا في بزصصو، يستجيب لحاجيات
لخوض غمار البحث العلمي والإبداع الأدبي، ومن أجل ذلك كلّو، فإفّ مناىج التّعليم قد 
أولت النّص الأدبي عناية خاصة، سعيا إلذ برقيق لدى الدتعلّمتُ الكفايات اللازمة 
للتّفاعل الإيجابي مع النّصوص التي يقرأونّا ويتذوقونّا ويستمتعوف بفنياتها والغوص في 

  .قها وإصدار أحكاـ نقدية بشأنّاأعما
ويصل التلميذ إلذ مرحلة التعليم الثانوي حاملا معو رصيدا معرفيا وأفكارا وبذربة 
لزدّدة إلذ حدّ ما، اكتسبها من خلاؿ النصوص التي شارؾ في برليلها في مرحلة التعليم 

الدرحلة، ، وبالتالر تبرمج لو، في ىذه لشاّ يساعده على تلقي نصوص أعقد الدتوسط،
نصوص قديدة وأخرى حديثة، شعرية ونثرية، ذات أبعاد فكرية وقيم فنية بصالية، يقوـ 
بتحليلها للكشف عن مضامينها والتجارب والخبرات التي تنقلها تلك النصوص، تعكس 

وتراثهم وقيمهم وفكرىم، وذلك في بنيات  ، وتعكسكتَ الناس في مراحل زمنية لستلفةتف
يقة، يتدرب الدتعلم من خلالذا على خطوات قراءة تلك النصوص فنية ذات دلالات عم

 وتأويلها، ويتمكن من آليات وإجراءات قراءة النصوص الأدبية قراءة تفاعلية.
 :خصوصيات القراءة في التّعليم الثانوي - 4
بزتلف القراءة في ىذا الدستوى عن الدستويات السّابقة وفقا لطبيعة الدتغتَّات التي    

في ىذا النّشاط، كخصائص الدتعلّم وطبيعتو وقدراتو الذّىنية ومستواه الدعرفي  تتدخّل
وطبيعة النّصوص الدبرلرة لذذا الدستوى وحاجات الدتعلّم، وخاصة الأىداؼ الدنتظرة من 
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عملية القراءة، لينتقل في ىذه الدرحلة إلذ القراءة الدتفحصة الناقدة، لأفّ في ىذه الدرحلة 
والنظر في بنياتو  اراتو اللغوية وقدراتو التًاكمية والثقافية للمقروء،نّت مه»يكوف قد 

، فمتعلّم مرحلة التعليم 16«الظاىرة ومعانيها، والقدرة على سبر دلالاتو الضمنية...
الثانوي يكوف قد اكتسب الآليات الأساسية؛ كفكّ رموز الشّفرة الدكتوبة وبرويلها إلذ 

وفكّ معاني النّصوص باعتماد معجمو اللغوي، أصوات منطوقة وفق ضوابط معينة، 
وبرليل وفهم العلاقات النّحوية والدّلالية، والكشف عن بنيات النّص ووظائفها، لشاّ 
يسمح لو في التعليم الثانوي بالخوض في عمليات أعقد أثناء القراءة، كالإحاطة بدضامتُ 

العاطفية، مستعملا قدرات أكثر النصوص الفكرية والعلمية والثقّافية، وقيّمها الأخلاقية و 
تعقيدا كالفهم والتّأويل والتّحليل والتًّكيب والتّقييم، ليضفي على النّص معتٌ سواء قصدَه 

 الدؤلف أـ لد يقصده.
 القراءة الناقدة:  -5

يعتبر بعض الباحثتُ القراءة الناقدة نّطا من أنّاط التّفكتَ النّاقد، ىذا الأختَ ىو     
عرفية وجدانية عليا تبتٍ وتؤسس على لزصّلة العمليات النّفسية الأخرى  عملية عقلية م»

كالإدراؾ والإحساس والتّخيّل، كذلك العملية العقلية كالتّذكّر والتعميم والتّمييز والدقارنة، 
. يعتٍ أفّ 17«والاستدلاؿ، وكلّما ابّذهنا من المحسوس إلذ المجرّد كاف التّفكتَ أكثر تعقيدا

قد يرتبط بسلسلة من العمليات العقلية، بسكّن الفرد من فحص وتأمّل التفكتَ النّا
للمشكلات والحلوؿ الدعروضة، ويقيّمها ويتوصّل إلذ قرارات واستنتاجات مناسبة. أمّا 

 تفاعلو خلاؿ من القارئ بو يقوـ عقلي نشاط»القراءة الناقدة، فهي كما يعرفها الكوري 
 أو منطقيتو، أو صدقو، أو صحتو مدى على والحكم وبرليلو واستيعابو وفهمو الدقروء مع

 في لديو وتنميتها عليها الفرد تدريب يدكن التي الأخرى الدعايتَ من غتَىا أو قيمتو،
فهي استثمار وتفعيل سلسلة من العمليات العقلية الدذكورة،  ،18»متنوعة تعليمية مواقف
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وإصدار أحكاـ نقدية من أجل قراءة نص قراءة تأمّلية متفحّصة، لغرض تقويدو، 
 واستنتاجات وقرارات سليمة.

 في الدعتٌ استحضار على تقوـ بنائية عملية»ويعرّؼ فتحي زيات القراءة الناقدة بأنّّا 
 أو يولد أو ينتج أو ينشئ أف القارئ على يتعتُّ  فإنو لذا الدطبوع، النّص في وبثِّو الذىن

، فالأمر 19«الدختزنة السابقة والخبرة فةالدعر  على اعتمادا النص في الدعتٌ يقيم أو يبتٌ
 يفسر»يتعلّق بتأمل الدتعلّم النّص والتفاعل مع عناصره لغرض توليد أو صناعة الدعتٌ لو، فػ

 دلالات عليو معانيو، ويضفى ويبتٌ ويقوّمو وينقده عليو، ويحكم ويستنتجو ويحلّلو، النص،
 عملية لديو)...( وىى الدختزنة ابقةالس والخبرة الدعرفة على اعتمادا فجواتو ليملأ أخرى
 وبناء وتقويدها، ومراجعتها والعلاقات الأفكار اكتشاؼ فرصة للقارئ تتيح ناقدة فحص

تركز كلّ ىذه التعريفات على التفاعل وإنتاج  .20«الدقروء النص مضامتُ حوؿ تصورات
العمليات العقلية الدعتٌ والنقد والتقويم، ىذه ىي القراءة الناقدة؛ ركائزىا الأساسية ىي 

والتفاعل وملء الفجوات والنّقد وابزاذ مواقف، وحلّ الدشكلات، وإضفاء الدعتٌ على 
النّص، مع الاستعانة بالخبرة والدعارؼ السابقة، إذ يعُمِل الدتعلّم تفكتَه وعملياتو العقلية 

 لوضع استنتاجات جديدة قد بزتلف عمّا ينويو الدؤلف.
طلبا ضروريا لدتعلّم التعليم الثانوي، لاسيما تلميذ الشّعبة الأدبية  تعدّ القراءة النّاقدة مو

تقوية شخصيتو واستقلاليتو كي يفّيد بقراءاتو، وتسهم لشارستو لذذا النّوع من القراءة في 
في الرأي وتعزيز ثقتو بنفسو ويقدر على حلّ الدشكلات ومواجهة التّحدّيات والارتقاء 

التفكتَ النّاقد، ويكوف قارئا ماىرا وناقدا بارعا يتمتع بروح  بدستواه الفكري، ويتّسم بروح
يميّز بتُ الأفكار القيّمة الصحيحة والضعيفة فالتفاعل والإبداع والتفكتَ الإيجابي، 

 الدبتذلة، ويسوؽ حججا وبراىن قوية لتعزيز أرائو ومواقفو.  
تعلّمتُ أذكياء وبارعتُ وتستهدؼ مناىج التعليم من خلاؿ القراءة الناقدة، تكوين م     

يعارضوف ويناقشوف ويحتجّوف بأدلة وباستدلالات منطقية، يتمتّعوف بدهارات قرائية عالية، 
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وترتبط إمكانية الدتعلّم من القراءة ويجروف مقارنات بتُ أفكار النّص وأفكارىم السابقة.
لتذوّؽ وإدراؾ النّاقدة بددى قدرتو على تناوؿ النص الأدبي بالتحليل والفهم العميق وا

 بصالياتو، واستنباط معانيو ونقد عناصره.
 : تعليم القراءة النّاقدة في ضوء نظرية التلقي -المبحث الثاني         

علاقة نظرية التلقي بمهارة القراءة الناقدة في مرحلة التعليم  -الأولالمطلب 
 الثانوي: 

 ت الاعتبار للقارئ والنّص معاردّ لكونّا قد ، من جهة، لقد تبتٌّ البحث نظرية التّلقي
عزوؼ ، لأفّ ومن جهة ثانية، بتُ ىذين العنصرين وركّزت اىتمامها كلّو على التفاعل

لاسيما النّصوص التًاثية،  ،عن القراءة ومطالعة الأعماؿ الأدبية)في أيامنا ىذه(  الدتعلّم
ع تلك النّصوص طريقة تعاملهم مو يرتبط بالدرجة الأولذ بأساليب تلقي تلك الأعماؿ، 

  وعدـ بذاوبهم معها.
النّظرية التي تقوـ »نظرية التلقي في ضوء تطبيقاتها التًبوية في التعليم القراءة تعُتبر و 

على عملية التفاعل النفسي والذىتٍ مع النص القرائي من خلاؿ الدعتٌ الذي يكمن في 
ر من خلالذا التلميذ في السياؽ العقلي للتلميذ؛ فالقراءة من خلالذا عملية دينامية يؤثّ 

النّص من خلاؿ خبراتو فيملأ ثغرات وفجوات النّص، فيمارس صنع دلالتو بنفسو 
السابقة لنص القراءة ويتعامل معو على أنوّ ليس منتجا سابق التجهيز، فيكوف مشاركا 
وناقدا ومنتجا وقوة فاعلة نشطة مشاركة مبدعة للنّص، فيعمل ذىنو ليحلل ويفسر 

، 21«بط وينقد ويصدر حكما ما في فعل من أفعاؿ التعاوف بينو وبتُ النصويناقش وير 
ىذه أىم أدوار الدتعلّم ومهامو عند تلقيو للنّص الأدبي، فالقراءة بهذا الدعتٌ عملية متبادلة 
ومتفاعلة بتُ النّص والدتعلّم، يعمل على بناء الدعتٌ وملء فجوات النّص بفضل بذربتو 

 .  ومعارفو السابقة، ...الخ
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وتقتضي القراءة الناقدة العمليات الذّىنية وشخصية القارئ ومعارفو السابقة وكلّ ما 
يسهم في خلق التفاعل بينو وبتُ النّص الدقروء، لغرض إنتاج الدعتٌ وكلّ ما يساعده على 
التحليل والتأويل وملء الفجوات والتّقييم والنّقد وإبداء الرأي وحلّ الدشكلات. ىذا النوع 

لقراءة يتجاوز التعامل السطحي مع النّص ليصبح نوعا من حلّ الدشكلات يختبر من ا
الدتعلّم من خلالو فرضياتو الدختلفة، ويعتمد في ذلك على العمليات العقلية العليا  

 كالتحليل والدوازنة والاستنتاج وإبداء الرأي.
دارسنا تتبتٌّ إفّ مناىج التعليم بدفأحد أفّ، على الدستوى التنظتَ،  فى علىلا يخو 

، في تعاملها مع الدتعلّم، لشاّ يقرّ بو رواد نظرية القراءة قاربة بالكفاءات التي تقتًبالد
بخصوص القارئ، فقد أعادت الدقاربة بالكفاءات توزيع الأدوار والدهاـ في العملية 
التعليمية التعلّمية، مثلما فعلت نظرية التلقي في عملية تلقي النّصوص، فقد أصبح 

لدتعلّم، في ضوء الدقاربة الدذكورة، في قمّة العملية التًبوية يحتل الدركز، ومهمتو تكمن في ا
الاعتماد على نفسو في اكتساب الدهارات والكفايات من خلاؿ الدشاركة الفعالة في كلّ 
ما يجري في قاعة الدرس، إلّا أفّ ما يجري في واقع التدريس لستلف عما تقرّ بو ىذه 

ذ ليس من السهل استئصاؿ الأساليب التقليدية من لشارسات الددرستُ الذين الدقاربة، إ
من  فرده،تهم، وترؾ الحرية للمتعلم ليتعلم بديرفضوف، دوف وعي منهم، التنازؿ عن سلط

 من خلالذا في بناء معارفو بنفسو خلاؿ خلق وضعيات تعليمية تعلّمية ينجح الدتعلم
 ة والثقافية والأدبية. ويطوّر كفاياتو الدعرفية والتواصلي

لكن لد يتمّ لحد  فعلى الرغم من وجود لزاولات تدعو إلذ العناية بتلقي النصوص،
تسهم في برقيق أىداؼ القراءة النّاقدة لتلاميذ التعليم  الساعة بلورة رؤية تعليمية واضحة

 الثانوي، ومن خلاؿ استفادتنا من نظرية التلقي، حاولنا استخلاص بعض الأسس التي
يدكن أف تسهم في تعليم فعّاؿ للنصوص الجمالية، وفي تنمية كفايات القراءة الناقدة لدى 

 متعلّم مرحلة التعليم الثانوي، نلخّص أبرزىا فيما يلي:
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: ينبغي بذاوز الددرستُ تقديم دروس القراءة بشكل آلر *الإعداد المحكم للنّصوص    
ن دائما على نّط برليلي نفسو من لغرض تفكيك رموز النّص الدقروء فحسب، معتمدي

بداية الدقرر إلذ نّايتو. فينبغي وضع لكلّ درس خطة لزكمة تتميّز بحيوية وبذديد في 
إتبّاع الخطوات ذاتها في بصيع  أفعاؿ التّدريس في كلّ حصة لإبعاد الدلل عن الصّف، وعدـ

التي أعدّتها « لسطّط تدرجّ التّعلّمات»حصص القراءة، وبالتالر، بذنّب الالتزاـ الدطلق بػ
وزارة التًبية الوطنية ووضعتها برت تصرّؼ الددرستُ، حيث إفّ معظم الددرستُ يفضلوف 

رس على تلك الخطاطات الجاىزة التي تريحهم من عناء وضع خطاطة خاصة بكلّ د
 حدة.  

 يكوف ذلك باستغلاؿ: *الانطلاق من الجانب النّفعي الوظيفي لدروس القراءة     
تكسب الدتعلّم معارؼ حوؿ العالد  غلالا وافيا لغرضٍ نفعيٍّ وظيفيّ حصص القراءة است

وتنمي قدراتو القرائية، ويتفاعل مع  جتماعية الدينية والإيديولوجية(المحيط بو )الثقافية والا
قاصد النّص تفاعلا يؤثرّ إيجابا في سلوكاتو، حيث يكشف عن أبعادىا الدعرفية والثقافية، م

ويبتٍ معانيها، وينقد مضامينها بتفكتَه ومواقفو، وتثري تعابتَه بأساليب لغوية متنوّعة، 
وتنمي قدراتو الإبداعية، وبزلق لديو روح الدطالعة والتّحليل والنّقد وإبداء الرأّي وابّزاذ 

 واقف إزاء الدقروء وصاحب النّص. م
: السياؽ )بشقّيو اللّغوية وغتَ *الاستعانة بالسياق في فهم ونقد النّص المقروء    

اللّغوي( ضروري ومهم لفهم النّص الدقروء، وقد صنفت السياقات إلذ السياؽ التداولر، 
ات، أي تأويل النص باعتباره سلسلة من الأفعاؿ الكلامية ذات وظائف )الأمري

الوعديات، التأكيدات....( ولستلف الشروط الدتوفرة في الفعل الكلامي، وليس بنيات 
شكلية فحسب. والسياؽ النفسي الاجتماعي الذي يحدد لستلف العوامل النفسية 
والاجتماعية التي تؤثر في فهم النص وتأويلو وإعادة بناء معناه، ويسهم السياؽ 

وذكائو الاجتماعي وتكوين معارفو وآرائو ومواقفو. الاجتماعي في تكوين شخصية القارئ 
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والسياؽ الثقافي؛ حيث يدثل النّص ظاىرة ثقافية يستخلص القارئ من خلالذا 
 الخصوصيات الثقافية والأعراؼ الاجتماعية ودور أعضاء المجتمع والقواعد السائدة بينهم.

من منظور نظرية التلقي، القارئ،  *اعتبار المتعلم قارئا مبدعا وليس متلقيا سلبيا:   
مبدع ومنتج للمعتٌ، وعلى ىذا الأساس، ينبغي التعامل مع متعلّم مرحلة التعليم الثانوي  
كمبدع ذي طاقة وقدرات على إنتاج معتٌ النص الدقروء، وبرريره من القيود التي تفرض 

لطرائق عليو تقديم الإجابة التي يريدىا الددرّس، فإذا كانت تعليمية النصوص في ضوء ا
البنوية ىو تفكيك بنية النص عن طريق سؤاؿ جواب، يتلقى الدتعلم من خلالذا، وبشكل 
سلبي معاني النص، فعلى الددرس أف يدرج ضمن مفاىيمو مفهوـ )التلقي( ويستحضره  
كلما يقف أماـ الدتعلمتُ في حصة قراءة النصوص الأدبية، ليتذكر دائما أنوّ أماـ قارئ لو 

مكونات ذىنية واجتماعية  يدلك فعل التلقي، يدلك السلطة على النص،الحق في لشارسة 
ونفسية وثقافية ومعرفية واجتماعية ينبغي أف يستغلها بحرية ليفسر بنفسو ما يقُدَّـ لو، لشاّ 
يضمن لو القدرة على بناء الدعتٌ والإحساس بالنص وتذوؽ بصاليتو، ونكفّ عن الإملاء 

يقولو، والدعتٌ الذي يفتًض أف يفهمو، ولا نقيّده بالتحليل عليو ما ينبغي أف يقولو وكيف 
الجاىز الذي يحضّره الددرس من الكتب، ويتجاوز ىدؼ الدرس لررّد فهم النص وبرديد 
أفكاره، والكشف عن بنائو اللغوي والفكري، والحكم على مدى اتساؽ عناصره 

كفاءاتو القرائية، قد وانسجامها، لدنحو حرية خلع على النص الدعتٌ الذي يستنبطو ب
 يكوف ذلك الدعتٌ لستلفا بساما عن الدعتٌ الذي يدلكو غتَه عن النص.

: يبدأ ىذا التخطيط بتحديد الذدؼ *التخطيط لعملية التفاعل بين المتعلم والنص    
الأسمى من تعليم النص الأدبي لدتعلم مرحلة التعليم الثانوي، والذي يدكن تلخيصو في 

، وأف تثتَ فيو تلك النصوص متعة الكشف عمّا لى جماليات التلقيتربية المتعلم ع
يدلكو من أراء ومواقف وأفكار إزاء مواقف الدؤلف وأفكاره، فيكشف عنها في الوقت 
ذاتو، بوضعو في قلب العملية الإبداعية، نتجاوز لررّد تفكيك البنية اللغوية للنص، وشرح 
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وابط الاتساؽ والانسجاـ، إلذ برضتَ الدفردات الصعبة، وأسئلة حوؿ فهم النص ور 
الأسئلة اللازمة لاستدراجو حتى يصل إلذ الكشف عن تلك الجماليات بنفسو، 
والتخطيط الدسبق من قبل الددرس لعملية تفاعل بتُ الدتعلم والنّص الذي يقرأه في كلّ 
حصة، ىو من أجل برفيزه على استغلاؿ كفاءاتو وقدراتو وخصائصو النفسية 

عية ومعارفو السابقة ليتفاعل مع النص، ويتمكن من تأويل معانيو بطريقتو والاجتما
الخاصة، وينقد ما يرى أنوّ ينبغي نقده، فتبرز سلطتو على النّص، ىذا التفاعل يسهم في 
تعديل سلوكاتو القديدة، فتتكوّف لديو معارؼ وميولات جديدة، وتفكتَ جديد يكتسب 

ذلك التفاعل بتُ النص والدتعلم يتًؾ أثرا إيجابيا في من خلالو خيبة الانتظار، حيث إفّ 
سلوكو، ربدا يغتَ نظرتو إلذ الأمور التي عرفها في السابق، وبهذه الكيفية يسهم النص 

 الدقروء في تغيتَ سلوكاتو لضو الأفضل.   
إفّ مشكلة تدريس النصوص في الدرحلة الدذكورة تكمن في غياب عنصر التفاعل 

نصراؼ عن القراءة، فالددرسوف يشرحوف ويطرحوف الأسئلة الروتينية على الاكذا والتذوؽ و 
ره الددرس، يلجأ إلذ تقديم الجواب التلاميذ، وحتُ لا تنطبق أجوبة الدتعلّمتُ على ما حضّ 

بنفسو، في حتُ إفّ بيداغوجيا الكفايات قد حررت الددرس من سلطتو، ووضعت التلميذ 
أفّ الأدوار ظلّت على حالذا في قاعة الدّرس،  فإذا كانت في قلب العملية  التًبوية، إلّا 

نظرية القراءة قد حرّرت الدتلقي من سلطة الدؤلف والنص، وبيداغوجيا الكفايات حررت 
الدتعلّم من سلطة الدؤلف والددرس والنص )الدادة التعليمية( على الدستوى النظري، فإفّ 

زموف دورىم كمرشدين، ويتًكوف الدتعلّم يتعلّم الددرستُ لد يتلقوا التكوين الذي يجعلهم يلت
 بنفسو ويتحرر من قيود الأساليب التعليمية التقليدية. 

الرموز اللغوية للنص الدقروء، فإفّ متعلّم  : فبدؿ التحليل وتفكيكإعطاء أهمية للتأويل *
 مرحلة التعليم الثانوي بحاجة إلذ اكتساب مهارة تأويل النّصوص والكشف عن الدعاني

شرح »الباطنية والدسكوت عنو في النص، بإضفاء عليو دلالة خاصة بو، والتأويل ىو 
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وفهم وتفستَ، والبحث عن الدعاني التي يزخر بها النّص أو الخطاب في علاقتو بالدبدع أو 
، وىي عملية تفاعلية بتُ الدتلقي 22«في صلتو بالسياؽ والدرجع والإحالة والدقصدية

يكتفي بتحليل البنية اللغوية بحثا عن الدعتٌ الدرمزّ فيها، بل تعرّضو )الدتعلّم( والنص، فلا 
للنّص يثتَ فيو إنشاء دلالات التي يبنيها بدفرده، يستند في ذلك إلذ معطيات السياؽ 

 ومعارفو السابقة. 
من آليات قراءة النصّ، من منظور نظرية القراءة والتلقي، ملء *ملء الفراغات:     

أفّ الكاتب يتًؾ بياضات فارغة برتاج إلذ ملئها عن طريق »د بهاالفراغات، ويقُص
التأويل، والتفستَ، والاستنتاج الدلالر والدقصدي، حيث يسعى القارئ جاىدا إلذ ملء 

، 23« الفراغات والبياضات، والإجابة عن نقط الحذؼ، والصّمت، والتّوقّف، والرفض
أه إلذ ملء فراغات النّص وإحداث ويؤدي تفاعل الدتعلّم مع النّص الأدبي الذي يقر 

التماسك من جديد، فلا يقتصر عملو على تفكيك بنية النّص واستهلاؾ الدعتٌ، بل 
يستنبط الدعتٌ الدسكوت عنو، فالدعتٌ لا يوجد كاملا داخل النص، ويحقّ للمتعلّم استنتاج 

 معاف جديدة لد يصرحّ بها الدؤلف.  
عادة إنتاج معناه يقف على فهم السياؽ التاريخي : إفّ تأويل النّص وإأفق انتظار*    

للنوع الأدبي والأفكار الدسبقة الدختزنة في ذىن الدتعلّم وكفاءاتو وخبراتو، حيث تعوّد على 
قراءة النوع الأدبي، وبالتالر، تكوّنت لديو توقعات وىو يقرأ النص، لكن ىذه التوقعات 

لا خاصا، مع اا ما يفضي على النّص بصقد تكوف صادقة، وقد تكوف لسالفة لتوقعاتو، ىذ
 ب توقعات القارئ. التي بزيِّ  ت أساليب لشيّزية وبصيلة ىيالعلم أفّ النصوص الراقية ذا

صوص ما سبق، ينبغي أف تسعى طريقة الددرس خلاؿ نشاط قراءة الن بناء علىو 
في قراءة إلذ تسليح الدتعلم بكفايات واسعة وخبرة متنوعة يستحضرىا كلما شرع  الأدبية

لا يدكن »النص، لشاّ يساعده على التأويل وإنتاج الدعتٌ من جديد، فالقارئ )الدتعلم( 
برويلو إلذ لررّد كائن يقرأ، فهو، بواسطة التجربة التي توفّرىا لو القراءة، يساىم في ستَورة 
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تواصل تتدخل ضمنها بزييلات الفن فعليًّا في تكوّف الفعل الاجتماعي وتنقلو 
فقد يتحقق  ،. وبعد خيبة توقعّات القارئ، فإنوّ يحاوؿ فهم العمل الجديد24«وولزفزات

التوافق بتُ أفق النص والأفق الذي يحملو القارئ في قراءتو، وقد لا يتحقق ذلك حتُ لا 
يراعي النّص أفق انتظار القارئ، حتُ يكوف العمل راقيا ولشيّزا، وىنا تتجلى بصاليات 

ؿ تراعي أفق انتظارنا، وأعماؿ بزيب أفق انتظارنا، وأعماؿ فهناؾ أعما»النص الأدبي، 
فإفّ العناصر الأساسية في عملية قراءة النّصوص الأدبية  ، وعليو،25«تؤسس أفق انتظارنا

تكمن في ما سماه )ياوس( "أفق الانتظار وخيبة الإنتظار" بالإضافة إلذ ما سماه )إيزر( 
تلك الفجوات لإعادة بناء الدعتٌ، وتظهر  "الفجوات" )الفراغات( ودور القارئ في ردـ

 بصاليات النص من خلاؿ الأفق وملء الفراغات.

 تعليم القراءة والنصوص في السنة الثالثة من التعليم أهداف  تحليلالثاني: ب لالمط
 فلسفة واللغات الأجنبية:للشعبتين أدب/ من خلال كتاب القراءة وآدابها نويالثا  
 : ص المبرمجة في المقرّر الدراسيبخصوص أهداف النصو  - 1

يتضمّن كلّ لزور  موزّعة على اثتٍ عشر لزورا، لرموعة من نصوص الكتابيتضمّن     
ثلاثة نصوص، النّصاف الأولاف أدبياف، والثالث تواصلي، والرابع يخصّ الدطالعة الدوجّعة. 

مستواه الدعرفي أمّا عن نوعية ىذه النّصوص، فهي نصوص راقية ومناسبة لسنّ الدتعلم و 
 ومكتسباتو القبلية. 

في النواحي اللغوية والبلاغية والعروضية لغرض ضبط اللغة  النصوص الدذكورةتُستثمر 
وتنمية ملكة التذوؽ الفتٍ عند الدتعلمتُ، وىذا ما يشتَ إليو الدؤلفوف في مقدمة كتاب 

ضات النحوية والبلاغية ويرى ىؤلاء أفّ الوم اللغة العربية وآدابها للسنة الثالثة ثانوي،
ىي معارؼ مستمدة من النصوص نفسها ومن أجل خدمة الدعتٌ والدبتٌ »والعروضية ىذه 

في تلك النصوص)...( وقد تعمّدنا معالجة ىذه الدادة اللغوية والبلاغية لكل لزور انطلاقا 
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عن التلاميذ وتزويدىم بأكبر عدد من النّماذج  دفع الدللمن نصتُ لستلفتُ بغرض 
 . 26«لنصيةا

تدريس النصوص  مناهجيتبتُّ لشاّ جاء في مقدمة الكتاب الدشار إليو في الأعلى، أفّ 
البنية اللغوية والقواعد النحوية والعروضية ما زالت برت سلطة الطرائق التقليدية التي تعتبر 

لنصية ، أمّا التنويع في النماذج اوالبلاغية ىي الغاية الأساسية من القراءة وبرليل النصوص
 ، وىذا ما تقرّ بو مقدمة الكتابفكاف ذلك من أجل دفع الدلل عن الدتعلمتُ، وليس إلاّ 

 ةالقضايا والدشكلات الدعاصر »بدا تثتَه تلك النصوص الأدبية من  هالتي يشيد فيها مؤلفو 
في العلاقات الإنسانية، وبتُ المجتمعات البشرية، مثل قضايا البيئة والعولدة والتسامح 

تنمية  –فضلا عن تنمية الروح  -وثقافية الحوار وغتَىا، وقد راعينا في الكتاب   الديتٍ
روح التسامح والروح الإنسانية )...( راعينا في الوقت نفسو انفتاح الكتاب على الثقافة 

 .27«العربية والثقافة الإنسانية
ى الصعيد إنوّ ليس جديدا القوؿ بأفّ مناىج التعليم بالددرسة الجزائرية فاشلة عل 

الإجرائي في بلورة رؤية تعليمية جديدة تضع الدتعلم وحاجاتو وميولاتو وأىدافو في قلب 
العملية التعليمية التعلمية، حيث لا تكفل الدتعلم الكفايات اللازمة ليجابو برديات 

ويقرّ مؤلفو الكتاب، في الدقدّمة بشكل  ،يش حياتو مستقلا متّكلا على نفسوالعصر، ويع
ح، أفّ الذدؼ من تدريس النصوص ىو حشو عقوؿ الدتعلمتُ بالقواعد النحوية غتَ صري

والبلاغية والعروضية، وبدعلومات حوؿ الثقافة العربية والإنسانية وتنمية روح التسامح 
والروح الإنسانية... وغتَ ذلك من القضايا والإشكالات التي يعتقدوف أنّّا ستَسّخونّا في 

كار النصّ وقواعده اللغوية، دوف الالتفات إلذ الكيفية التي أذىاف الدتعلّمتُ حوؿ أف
يستقبل بها الدتعلم تلك القواعد وتلك القضايا والإشكالات، وحتى إف لد يقرّ الدؤلفوف 
بذلك في الدقدّمة، فإفّ أساليب الددرستُ في تقديم ىذه النصوص لا تتخطى لررّد تلقتُ 
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زة للنصوص، دوف منح الدتعلم فرصة ليسهم قواعد لغوية وبلاغية، وتقديم شروحات جاى
 في بناء معانيها بنفسو وتذوّؽ بصاليتها.

 بخصوص عملية القراءة وفهم معنى النص: - 2
ما تّم التأكّد منو خلاؿ تصفح كتاب "اللغة العربية وآدابها" للسنة الثالثة ثانوي، أفّ     

بي مازاؿ ساري الدفعوؿ في التفكتَ التقليدي بخصوص كيفية البحث عن معتٌ النص الأد
مدارسنا، ويتجلى ذلك واضحا في الذدؼ الدسطر لكل لزور من لزاور الكتاب، والدسجل 

 في الصفحة الأولذ من بداية كل لزور، وقد تّم صياغة ىذا الذدؼ بالشكل التالر:
أستطيع بعد دراسة الدعاني والأفكار وأساليب التعبتَ الدختلفة وبصاؿ اللغة للنصوص »

( مرة في 12ىذه الصياغة عامة، تكرّرت اثنتي عشرة)« واردة في ىذا المحور أف:...ال
الكتاب )في بداية كلّ لزور ، وعدد المحاور ىو اثنا عشر( ثّم يوضع برت الصياغة السابقةِ 
لرموعةٌ من النقط التي تتمثل في الأىداؼ الجزئية، يتًاوح عددىا في كلّ لزور بتُ أربعة 

ىدؼ يرتبط بدا يسعى الدؤلفوف إلذ برقيقو من المحور، فالمحور التاسع،  وستة أىداؼ، كلّ 
، وىو 28((منزلة المثقّفين في الأمة للبشير الإبراهيميمثلا، قد ورد فيو نصّ بعنواف ))

ليس بنصّ تواصليّ ولا نصّ مطالعة، بل أدُرج ضمن النصوص الأدبية التي تتمّ معالجتها 
 ىداؼ الجزئية من ىذا النّص كما يلي:أدبيا ونقديا. فقد سطرّوا الأ

 أستنتج خصائص الدقاؿ شكلا ومضمونا -
 أقف على دور رجاؿ الإصلاح في ازدىار فنّ الدقاؿ.  -
 أصنف النص حسب نّط كتابتو   -
أعرب لو، لولا، لوما، وأضبط موازين الأفعاؿ وأعرب أمّا وإمّا، وأوظّف ذلك في  -

 تعبتَي. 
 .29الذا، وأوظفّها في تعبتَيأتعرّؼ على بلاغة الاستعارة وبص -
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فنمط صياغة الأىداؼ ىو نفسو في بصيع المحاور، سواء مع النّصوص الأدبية الشعرية 
الواردة في الكتاب أو النثرية، مع تغيتَ ما ينبغي تغيتَه مع كلّ نصّ أدبي )جديد( لتكييف 

د استنتاج الأىداؼ السابقة مع عنواف النص، والجنس الأدبي الذي ينتمي إليو والدرا
خصائصو، والظواىر اللغوية النحوية والبلاغة الدراد تعليمها، ومن خلاؿ ىذه الأىداؼ، 
لصد واضعي منهاج اللغة العربية ومؤلفي الكتاب الددرسي والددرستُ الدنفّذين لتعليمات 
الدنهج والدؤلفتُ، ىذه الحلقة الدهمة بأكملها تتعامل مع ىذا النص كمجرّد وسيلة 

خصائص الدقاؿ، ودور رجاؿ الإصلاح في ازدىار ىذا الفنّ، والتّعرؼ على للكشف عن 
 من "البشتَ الإبراىيميشيخ العلامة "لزمد الاستعارة، وإعراب لو ولولا ولوما، كأفّ غاية 

للسلوؾ دوره في ازدىار فنّ الدقاؿ، ولد توؿ الحلقة السابقة أهمية  أف يبرزنصو ىذا ىو 
، وتذوّقو لجماليتو، وإدراكو لقيمتو م للمعاني العميقة لذذا النصالذي ينشأ من فهم الدتعل

الدعتٌ الفنية، وأبعاده الفكرية، وما ينقلو من خبرة الدؤلّف، وما يدفع الدتعلّم إلذ إعادة بناء 
والتي تثتَ تفكتَ الدؤلّف،  والقضية الدهمة التي يطرحها النص، الذي يريد الدؤلف إيصالو،

لاحظاتهم عن ىذه الدسألة، ويبيّنوا جوانب القوة والضعف فيما قُدّـ فيثبت الدتعلّموف م
ومعلوماتهم السابقة والدخزنة ذات علاقة بالدشكلة الدطروحة في النّص،   مباستحضار خبراته

فالدتعلّم مستبعد بساـ من ىذه الأىداؼ،  كي يعيدوا صياغة الدشكلة حسب فهمهم لذا.
 شكلا ومضمونا.والعناية كلّها مركّزة على النّص 

 لنتمعّن، فيما يلي، في مراحل قراءة وبرليل نصّ الإبراىيمي:
بعزلذا عن  : يركّز ىذا العنصر على الشرح الدعجمي للمفردات،*أثري رصيدي اللغوي

التًكيز على معانيها والاكتفاء بوالدينية والإيديولوجية ...الخ سياقاتها الثقافية والاجتماعية 
ـ يقصد أبدا إفهاـ الناس معاني في نصّو تلك ألفاظ ل وظّف حتُمي براىي، والإةالدعجمي

بعدىم عن فهم مقاصد يالكلمات الدفردة، أو تعليمها للتلاميذ بهذا الشكل الذي 
 الدؤلّف، ويعيق إمكانية الدتعلّمتُ من إعادة إنتاج معتٌ النّص.
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الذي  : عبارة عن أسئلة جزئية لغرض استخراج الدعتٌ*أكتشف معطيات النص 
 يختفي في النصّ، من خلاؿ إعادة تكرار بعض تعابتَ النص، كما يلي:

 : لِدَ برتاج الأمة إلذ مثقفيها أياـ الأمن؟ ولد برتاج إليهم أياـ الخوؼ؟1س -
 : كيف ينظر كلّ من العامي والطاغي إلذ الفئة الدثقفة؟2س -
 ؟: ىل كانت برظى الجزائر في عصر الكاتب بنسبة كبتَة من الدثقفت3ُس -
 بدا يكفيها من الدثقفتُ؟ –في نظر الكاتب  –: متى برظى الجزائر 4س -
 ما ىو واجب الدثقفتُ ذو الأولوية؟ -5س -
 كيف تتمّ عملية إصلاح المجتمع؟  – 6س -
 30ما الذي يعتبره الكاتب ظلما للثقافة؟ - 7س -

( من  184التي بزلّلت الأسئلة السابقة، الواردة في )صفبغض النّظر عن الأخطاء 
ب القراءة الدشار إليو في الأعلى، يُلاحظ أفّ ىذه الأسئلة تستهدؼ تفكيك أفكار كتا

لمعتٌ، وبنفس ىذا الأسلوب طرُحت كذلك أسئلة لالنص واستدراج الدتعلّم بحثا وفهما 
" )استخراج أساليب أسئلة حول بناء النص". بعد ذلك "أناقش معطيات النص"

ع، وتعليل سبب انتقاء الكاتب الألفاظ من التوكيد من النص، وألواف البياف والبدي
أجمل القول حول تقدير "، ثّم "أتفحص الاتساق والانسجامالقاموس...(، ثّم "

أستثمر " )خلاصة صغتَة حوؿ مضموف النص وأسلوبو(. ويأتي في الختاـ عنصر "النص
لراؿ  -2 /زين الأفعاؿلراؿ قواعد اللغة وموا -1" )يتناوؿ لرالتُ؛ موارد النص وأوظفّها

 البلاغة )ىذا الدرس تناوؿ بلاغة الاستعارة((.
قصد ولا نّص( فهي مباشرة، لا تستلزـ أيّ الخاصة بدعطيات الأمّا الأسئلة السابقة )

موجودة في ظاىر  ة عنهاجوبفالأ ، ولا تستهدؼ ملء فجوة أو فراغ ما،تضمر أيّ معتٌ
 تستهدؼ إبداء آراء مؤيدّة أو لاكما تاج إلذ إعماؿ الفكر ،  يحوالبحث عنها لا  النص،

قعّات الدتعلّم، ولد يطُرح أيّ سؤاؿ عن معلومات تثتَ تو  أفكار مدحضة بحجج وأدلةّ،
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(  )كيف يتمّ إصلاح المجتمع؟( لكن 6السابقة، ما عدا السؤاؿ رقم ) معلوماتووتوسّع 
مسامع  الجواب وارد في النّص، ويقتصر دور الدتعلّم على نقلو من الكتاب وسرده على

 الأسئلة الواردة في الكتاببزملائو، طبعا ىناؾ قلّة قليلة من الددرستُ الذين لا يكتفوف 
لأفّ ىذا النّوع من التحليل الجاىز للنصوص الأدبية، وىذه  والتي لا تثتَ معارؼ الدتعلّم،

ص، لنّصو ؿ دوف تذوّؽ الدتعلّم لجمالية ىذه او لتي لا بزيب توقعات الدتعلّم، برالأسئلة ا
 مألوفة في النص. غتَ ةفلم يأت أيّ سؤاؿ عن حال

م بذلك القلق الذي يحسّ سؤاؿ يثتَ إحساس الدتعلّ  أيَّ  إلذ جانب ما سبق، فلا لصد
رغم ومازاؿ يعيشها  ،إزاء الأزمة الثقافية التي عاشها المجتمع الجزائري براىيميلبشتَ الإبو ا
كاتب )أقصد ؽ الذي عاش فيو الاظروؼ لستلفة بساما عن تلك الظروؼ والسيال أفّ 

النتيجة نفسها، فالأسئلة السابقة لا تُشعر  إلّا أفّ  صعوبة الحياة في وقت الإبراىيمي(
ويشارؾ الدؤلّف قلقو، ويستَ معو  الدتعلم بأفّ الدشكلة تعنيو فيتفاعل بإيجابية مع النص،

بتقديس العلم و ن برقيق مساع لد يحقّقها الكاتب الشغوؼ بحب الوط من أجل فيما كتبو
وعبارتو الجزلة،  والدعرفة، فينهل من ثقافتو، ويتفاعل مع فصاحتو وأساليبو البلاغية الراقية،

 وألفاظو الدوحية.
: تقرّ الدقاربات التعليمية الحديثة أفّ الذدؼ الأساس من بخصوص مكانة المتعلّم - 3

ة لدى الدتعلمتُ، ىذه وتنمية الدلكات الأدبي تدريس الأدب ىو تلقي بصاليات النصوص
. ملكة النقد، ملكة التّذوق)إنشاء الأدب(  الإنشاء ملكةالدلكات يدكن تفريعها إلذ 

ىذه ىي الدلكات الأساسية التي يقوـ عليها الأدب، وعليو، لا ينبغي أف يقتصر تدريسو 
على حشو عقوؿ الدتعلّمتُ بدعارؼ لغوية وبلاغية وأسلوبية وعروضية، ونقاشات سطحية 

 وؿ معتٌ النّص.ح
 وقد أكّد بعض الباحثتُ الدتخصصتُ أفّ على القراءة الددرسية أف تكوف:



 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ كايسة عليكتنمية مهارة القراءة الناقدة في ضوء نظرية التلقي مرحلة التعليم الثانوي أنموذجا ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 9999 2022، أكتوبر 1020-990ص ص ،  02، العدد 06مجلة قبس للدراسات الانسانية والاجتماعية ، المجلد 

ىي  ةيالددرس. ومفهوـ الإنتاج يشتَ إلذ أفّ وظيفة القراءة لإنتاج النصوصلرالا  -»  
 نص جديد انطلاقا من النّص الددروس. إقدار الدتعلم على تركيب

لفكر النقدي يشتَ إلذ أنّاط العمل الفكري . ومفهوـ التكوين الفكر النقديلرالا  -
من تفستَ وبرليل وتقويم... كما يشتَ إلذ الوظيفة الإيديولوجية لدرس النصوص الدتمثلة 

 في التوجيو الأخلاقي والتحصتُ ضدّ الاستلاب.
. ومفهوـ اللذة يشتَ إلذ الأهمية الدعطاة للقراءة التي من الدفروض للمتعة واللذةلرالا  -

را في شخصية الدتعلم، وأف تعود عليو بالفائدة، لأفّ الدعطيات الدعرفية الجديدة تتًؾ أث
 .31«تسمح بانفتاح جديد على العالد وتغتَ طريقة تفكتَ القارئ الدتعلم

التذوؽ في جوىره خبرة »وتعُتبر ملكة التذوؽ الأدبي لزور بقية الدلكات، حيث إفّ 
نب السيكولوجية الدختلفة )...( ويهدؼ درس تأملية بصالية، تتكوف من الاستمتاع بالجوا

الأدب في أغراضو الكبرى إلذ تكوين الذّوؽ الأدبي في نفوس التلاميذ حتى يتجلى ذلك 
في تعبتَىم، ويكوف ذرعة إلذ بضلهم على مواصلة القراءة في أوقات فراغهم، وتقويم 

، ىكذا 32«الصحيح اللساف، وتعويد التلاميذ حسن الإلقاء والكتابة والقدرة على النقد
يحدّد الباحثوف الدتخصصوف في التًبية والتعليم الذدؼ الأسمى من تدريس الأدب والدتمثّل 
في تنمية التّذوؽ الأدبي ونقده وإعادة إنشائو، وليس فقط من أجل شرح القواعد النحوية 

ة والبلاغية والعروضية، فينبغي أف تكوف النصوص الأدبية وسيلة لغرس الإحساس بجمالي
النص الدقروء، والتمكن من الحكم على جودتو ورداءتو، والإقباؿ على القراءة بشغف، 

التأثر بأساليبو والتفاعل مع الأفعاؿ والأحداث التي يصورىا الدبدع كأنوّ يعيشها، و 
ولابد من تدريب الدتعلّم على التذوّؽ  ،البلاغية، ويشعر لحظة القراءة بدا يشعر بو الدبدع

احلو التعليمية الأولذ )من التعليم الابتدائي( من أجل تنمية مهارات التذوؽ الأدبي منذ مر 
لديو، لكن أغلب الددرستُ يقتلوف ىذه الدتعة بكثرة الشروحات، والتًكيز على تقديم 

 الدعارؼ على حساب تنمية الدهارات.
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تل الذي اح الأىداؼ الدسطرة لذذا النص بخصوصا عدنا إلذ نصّ )منزلة الدثقفتُ( فإذ
نلاحظ  ل[ينبغي أف يعُامل معاملة تليق به أدبيانصًّا باعتباره ] الدركز في المحور الثاني عشر

وما يستهدفو الدؤلف من نصّو  الأىداؼ الدسطرة في بداية المحور بتُقد اتّسعت الذوة أفّ 
بضل القارئ )الدتعلّم(  الحقيقي ىو حيث ينبغي أف يكوف الغرضخر بقيّم سامية، الذي يز 

لى الشعور بدا كاف يشعر بو الدؤلف، أف يشاركو ذلك الإحساس بالواقع الذي يصفو ع
حها حسب فهمو لذا، وىو يكتب ذلك النّص، أف يتبتٌ فكرتو وينشغل بها، ويعيد طر 

 (الإبراىيميالتي طرحها )فكرة الخاصة أفّ  سهم في برقيق أمنية الكاتب،يفيشعر وكأنوّ 
ف، فالإشكاؿ في كلّ مكاف وزما حواؿ المجتمعات العربيةطوي على أىي حقيقة تنفي نصّو 

يعيد يجيب أف يشكل قضية راىنة،  فتًة زمنية بعيدة إلذ حدّ ما(في ) لدطروح في النّصا
 الدتعلّم إنتاجها حسب معطيات السياؽ الراىن.

ما وانطلاقا لشاّ سبق، يدكن أف نستفيد من الإطار النظري لنظرية القراءة والتلقي، لتأكيد 
 يلي:

ضرورة تدريب الدتعلم على الاستقباؿ الجيد للنص والديل إلذ حب القراءة، فالدتعلم  -
لن ينجح في تفستَه وتأويلو، والجميع يعلم أفّ غالبية  الذي لا يحسن استقباؿ النص،

الدتعلّمتُ عازفوف عن القراءة والدطالعة بصفة عامة، وعن تذوؽ النصوص الأدبية على 
 وجو الخصوص.

العناية بجماليات التلقي وتذوّؽ النصوص، وإدراؾ أهمية التذوؽ الأدبي في تشكيل  -
الدخزوف اللغوي لدى الدتعلمتُ، مع العلم أفّ ضعف ملكة التذوّؽ مرتبطة إلذ حدّ كبتَ 

 بضعف تلقي النصوص.
م من قراءة الشكل والبنية واستخراج الأساليب وبرليلها ىي من دواعي ملل الدتعلّ  -

واللامبالاة بالأقواؿ الدأثورة،  وانصرافو عن حفظ الدقاطع الشعرية ص وعدـ تذوّقهاالنصو 
والأساليب الأدبية الراقية، لأفّ الذدؼ الحقيقي من تلك الأساليب البلاغية ىو خلق 
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التوقعّات أثناء القراءة، وأفّ مصتَ الدتعلّم الذي لا يحسن استقباؿ النّص ىو الفشل في 
 تأويلو.
 خاتمة:

إفّ التّأكيد على أهمية الجوانب النّظرية في النقد والأدب لا يعتٍ خلط الددرس بتُ     
مهمتو )وىو الإعداد التًّبوي لدروس القراءة( ومهمّة الدنظِّرين في العلوـ السّابقة، حيث 
إفّ الدعطيات النّظرية والدصطلحات المجرّدة ما ىي إلّا أدوات يستغلّها الددرسّوف لإعداد 

تيجيات القراءة الدنهجية والناقدة مبنية على التفاعل، من أجل بزطّي الأساليب استًا
 القديدة في القراءة وبرليل النّصوص، وعدـ الاكتفاء بالفهم السطحي للأعماؿ الأدبية.

لقد أثبتت نظرية التلقي أفّ استيعاب الدقروء لا يتمّ بتفكيك عناصر البنية ولا بالتلقتُ     
الذي يقوـ بو الددرسوف، وأفّ عملية الاستيعاب لا تقف عند الفهم والشرح الدكثف 

السطحي للبيات اللغوية، بل أكّدت مرارا على الطبّيعة النّشطة للقارئ، فمعاني النّصوص 
 تبُتٌ من خلاؿ ما يجري في ذىن القارئ أثناء التفاعل بتُ خبراتو السابقة وبنيات النّص. 

وف ىو التكوين على آليات برليل النصوص وطرائق توضّح لذم إفّ ما يحتاج إليو الددرّس    
الاستًاتيجيات الفعّالة التي يتبنّونّا لدساعدة الدتعلّم على الاعتماد على نفسو، والددرس 
الناجع ىو الذي يركّز على الفجوات التي ينبغي على القارئ ملئها، حيث إفّ تأويل 

على النّص فحسب، بل عليو أف يفهم ما يصبو  النّص وبناء معانيو لا يتعلّق بخلع الدعتٌ
إليو الكاتب، فيشاركو في وجهة نظره، ويقف تأويل مقاصد الكاتب وحلّ شفرات الرسالة 
النصية على الدخزوف الدعرفي للقارئ حوؿ الدوضوع، فيقوـ الذىن بعمليات إعادة بناء 

لسزونّم الدعرفي الدرتبط الدعتٌ، ويختلف القراء في خلع الدعتٌ على العمل ذاتو باختلاؼ 
بالدوضوع والتّفاوت في العمليات التي بردث في أذىانّم أثناء التفاعل مع النّص، وىذا ما 
يذىب إليو أصحاب نظرية التّلقي وراء قولذم بأنوّ لا توجد قراءة واحدة للنّص، بل توجد 

ك بأفّ قارئ النّص قراءات متعدّدة بتعدّد القراّء واختلاؼ بنياتهم الدعرفية، وقولذم كذل
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يسهم في إنتاجو، وىي الأىداؼ التي لد تقتًب منها أساليب الددرستُ في تدريس 
 القراءة.

والطرّيقة التعليمية التي تنجح في خلق ذلك التّفاعل بتُ الدخزوف الدعرفي للمتعلّمتُ     
قة وبنيات النّص وبذعلهم يسهموف في صنع الدعتٌ ويشتًكوف في بناء النّص، ىي طري

ناجحة في برضتَ وتهيئة الدتعلّمتُ للإنتاج والإبداع على منواؿ تلك النصوص التي 
يسهموف في بنائها في حصص القراءة. ولذذا، ألّح واضعو بيداغوجيا الكفايات على أف 
يبقى دور الددرّس ىو لررّد توجيو وإرشاد الدتعلّم. ففي ىذا السياؽ، أي تدريس القراءة 

على الددرّس الذي يكثر الشرح وتلقتُ الدعلومات ويجهد نفسو من  مثلا، فإنوّ يستحيل
أجل الشرح الجيّد لزيطا بكلّ جزئيات النّص )ظنّا منو أفّ الفهم يتشكلّ بفضل شروحاتو( 
أف يكوّف قارئا ذي تفكتَ ناقد، ذلك الددرّس يعمل على نقل الدعتٌ من النّص إلذ ذىن 

لدتعلّمة لية ذاتية وعملية ابتكار مستمرة تقوـ بها الذات االدتعلّم، في حتُ إفّ بناء الدعتٌ عم
الذي يتمثّل في الددرّس والاستًاتيجيات التي يدارسها ىذا الأختَ  بدساعدة المحيط الخارجي

 لدساعدة الدتعلّم على تنشيط لسزونو الدعرفي، وعلى تنظيم بناء تعلّماتو الجديدة. 
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