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  :م��ص

�ومدى� ،� �العر�ية �اللغة � �بتعليم �المتعلقة ��ش�الات �مختلف �عن �موجزة �رؤ�ة �تقديم �إ�� �المقال �س��

مواكب��ا�للقفزة�النوعية�ال����ش�د�ا�اللسانيات�المعاصرة،�خاصة�التداولية�باعتبار�ا�مقار�ة�تنظر�إ���

�ال��� �الكلامية �و�فعال �والسياق، �للغة، �التواصلية �الوظيفة �ع�� �ب��ك���ا �مختلفة؛ �نظرة �ا��قل �ذا

� ���اجية، �قيم �من �ال��بو�ة �النصوص �تحملھ �و�ما �التعلي��، �ا��طاب �توج��ا�يتضم��ا �إ�� بالإضافة

  .صوب�الكفاءة�التواصلية�للمتعلم�ن�آخذة��ع�ن��عتبار�واقعي��م�النفسية

 .اللغة�العر�ية. القراءة. التعليمية. التداولية،المقار�ة: �لمات�مفتاحية

Abstract: 
The article seeks to provide a brief vision of the various problems related to 
the didactics of the Arabic language, and the extent to which they keep pace 
with the qualitative leap witnessed by contemporary linguistics, especially 
pragmatics as an approach that looks at this field with a different view. 
Focusing on the communicative function of language, context, and verbal 
acts included in the educational discourse, and the argumentative values of 
educational texts, in addition to its orientation towards the communicative 
competence of learners, taking into account their psychological realism. 
Keywords:approach; pragmatic; didactics; reading; Arabic language. 
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  :مقدمة.1

�غ���مت�افئة� �كفة�م��ان ��� �أ��ا �سيجد �العر�ي، �الوطن ��� �العر�ية �اللغة �لمسار��عليمية إنالمت�بع

�مر�السن�ن �ع�� �م��وظ �تطور �من ��خرى �العالمية �اللغات ��ش�ده �بما ����. مقارنة �يكمن �الفارق ولعل

تواتر�المنا���والمقار�ات،�وتباين�رغم�. الفصل�ب�ن�اللغة�والمحيط،�فالعر�ية�غر�بة����وط��ا�و��ن�أبنا��ا

�و�علم� ��عليم �مستوى �وتراجع �تردي �و�� �واحدة، �ت�ون �ت�اد �الن�يجة �إلا�أن �و�س��اتيجيات، الطرائق

  .اللغة�العر�ية

وإيمانا�منا�بإم�انية�التغي���و�صلاح�سنحاول�أن�نقدم�كيف�يمكن�اس�ثمار�المقار�ة�التداولية�

المدرسة�ا��زائر�ة،�ولا�ند������ذلك�جديدا�ولا�بديلا،�بل��و�س���ع��������عليمية�اللغة�العر�ية�خاصة

  :وعليھ�نطرح�ال�ساؤلات�التالية. خطى�الر�����ذا�النظام�التواص��

��ستفادة� �يمكننا �وكيف �التعليمية؟ �الممارسة �إ�� �التجر�دية �اللسانية �المعرفة �من �ن�تقل كيف

لاقة�تر�ط�ب�ن�التداولية�وحقل�التعليمية�عامة�و�عليمية�ديداكتيكيا�من�النماذج�اللسانية؟�و�ل�ثمة�ع

 .اللغة�العر�ية�خاصة؟�وإ���أي�مدى�يمكن�اس�ثمار�مبادئ��ذه�المقار�ة�����ذا�المجال؟

  :علاقة�ب�ن�اللسانيات�و�عليمية�اللغة�العر�يةال.2

� ��ول، �خلقھ �منذ ���سان �مع �وجدت �تواصلية �ملكة �و�� �عامة، �إ�سانية �ظا�رة ونظرا�اللغة

. لأ�مي��ا�فقد�حظيت�بم�انة�مم��ة����التفك���ال�شري�مما�جعل�ا��ستقطب�دفاتر�البحث�لدى�الكث��ين

� �باعتبار�ا �اللسانيات �بظ�ور �ذا��ا ��� �غاية �لتصبح �الوسيلة �دائرة �من �خرجت �مرور�الوقت علما�"ومع

�� �من �قوم �ب�ل �ا��اصة ��لسن �خلال �من � �علمية �دراسة ���سانية �اللغة �وفق�يدرس �وذلك قوام،

  .1"من��ية�مضبوطة،�ول�دف��اللغة�ذا��ا�دون�غ���ا

�لا�ي�اد���� �الباحث �إن �ح�� �متباينة، �و�عار�ف �متعددة �حقول �تجاذبتھ �علم �ف�� �التعليمية أما

� �بأ��ا ��عرف�ا �الدر�ج �محمد �ف�ذا �واحد، �تصور �ميناء �ع�� �التدر�س�"يرسو �لطرق �العلمية الدراسة

مواقف�التعليم�ال���يخضع�ل�ا�التلميذ�قصد�بلوغ���داف�الم�شودة�سواء��وتقنياتھ،�ولأش�ال�تنظيم

�ا��ر�ي �أو�ا��سدي �أو�الوجدا�ي �العق�� �المستوى �. 2"ع�� �آخر�بأ��ا �باحث �بقضايا�"و�عرف�ا ���تم علم

�وطبيعة� �اللغو�ة �للمعارف �العامة �السياسة �تحديد �حيث �من �غ���مجزأة؛ �شاملة �اللغوي التدر�س

�وعلاق� �غ���تنظيم�ا �إ�� �المتوقعة �والصعو�ات �تفعيل�ا �و�كيفية �اك�سا��ا �و�طرق �والمتعلم�ن �بالمعلم�ن �ا

  .  3"ذلك

�وأطراف� �بالتدر�س ��ع�� �الذي �العلم ���ا �يقصد �أن�التعليمية �نجد ��ذه�التصورات �جملة ومن

�والم�� �الطرائق�التدر�سية، �وكذلك �والوسائل�التعليمية، �والمتعلم �التعلمية�المعلم، �وال��امج�العملية اج،

والمقررات،�إذ�يقف��ذا�العلم�عند�جميع��ذه�العتبات�من�أجل�ترقي��ا�وتكييف�ا�للوصول�إ���غايات�
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غ���أن�السؤال�المطروح�دائما�ما���العلاقة�ال���. معينة�لعل�أبرز�ا�نجاخ�التعليم����المؤسسة�ال��بو�ة

  تر�ط�اللسانيات�بالتعليمية؟

�م��وظ��� �تطورا �اللسانيات ��ش�و�نقص�الرؤ�ة�عرفت �غ���أ��ا�لاتزال �خلال�السنوات��خ��ة ا

�. الشاملة،�والمشروع�المؤسسا�ي�المت�امل أصبحت�حقلا�مرجعيا�أساسيا�"و�ذا�لا�يمنع�من�القول�إ��ا

�ولا� �اللغة، �و�علم ��عليم �حول �بحث �أي �ومحور �منطلق �ف�� �اللغوي، �الديداكتي�ي �البحث ��� وحاسما

نة�اللسانيات�ع���ديداكتي�ا�اللغات�بقدر�ما�ترجع�إ���أن�النظر�ات�اللسانية�ترجع��ذه���مية�إ����يم

�تحكم�ا،�خصوصا� �والمنا���ال�� ����مادتھ�و��يا��ا �التفك���والتأمل �إم�انية �للباحث�الديداكتي�ي تقدم

  .4"أن�العديد�من�النماذج�الديداكتيكية��س�ند�ع���نظر�ات�ومقار�ات�لسانية

�منھ���� ��ستفيد �تنظ��ي �علم �فاللسانيات �والمنطلقات، �الروابط �حول �العلاقة ��ذه تتمحور

�ا��صائص� �من �وإنما �التطبيقية، �ا��وانب �من �ل�س �أ�دافھ، �وتحقيق �رؤ�تھ ��سط ��� الديداكتي�ي

��الفونيم� �بالب�يو�ة �ا��اصة �المبادئ �أ�م ��س�ثمر�الباحث �المثال �س�يل �فع�� �العلم، �ل�ذا الم�ونية

�و�عض�والم �والتحليل، �ال�لمات، �دلالات �تمس �ال�� ��ختلافات �توضيح ��� �اللغوي، �و�قتصاد ونيم،

الفرضيات�المتعلقة�باللغة�والنصوص�دون�التعمق�ف��ا��ي�ي�سط�المعلومة�للمتعلم�ن��ش�ل�موضو���

  .وعل���وإ�سا�ي�����ن�ذاتھ

  :ر�ثلاثة�أف�ار�أساسيةو����ذا�السياق�يرى�دون�س�ج��ار�أنھ�ع���مدرس�اللغة�استحضا

�بتكييف� ��و�مطالب �بل �اللسا�ي، �يفعل �كما �و��ا �اللسانيات �ع�� �بالاشتغال �م�لفا �ل�س المعلم

�ا��طوات� �اتباع �ع�� �مج��ا �ل�س �ما �نص �تحليل �ففي �فيھ، �ي�ون �الذي �الموقف �وفق �معطيا��ا �عض

ية��الضمائر�و�فعال�ليب�ن��املة�وإنما�يأخذ�دلالة�العنوان�وعلاقتھ�بالمضمون،�و�عض�الظوا�ر�اللسان

�النص �اللسا�ي. ا�ساق �بخلاف �ملائمة �يرا�ا �ال�� �اللسانية �النظر�ات �ب�ل ��ستعانة ��ستطيع . و�التا��

  5.ومن��نا�يركز�ع���ا��وانب�اللغو�ة�و�را���المشا�ل�النفسية�لأنھ�يتعامل�مع�العنصر�ال�شري 

�التجر���� �اللسانية �المعرفة �من ��نتقال �يمكن �ا��صائص�و�كذا �بمراعاة �التعليمية �الممارسة �إ�� دية

النفسية�و�جتماعية،�والقدرات�ا��اصة�بالمتعلم�ن�أثناء�تقديم�الدرس�سواء�أ�ان�نحوا�أم�بلاغة�أم�

  .تحليلا�نصيا�،أم��عب��ا��شقيھ

  :�عليمية�اللغة�العر�ية�ب�ن�المن���واللامن��.3

زائر�خصوصا�عدة�مقار�ات�ومنا��،�بالنظر�إ���تجاذبت�التعليمية����الوطن�العر�ي�عموما،�وا��

خلاصة�القول�"وقد���ص�أحد�الباحث�ن�الوضع�الرا�ن�قائلا�. تباين��س��اتيجيات�و��داف�المتوخاة

�ت�اد� �لتطبيق�ا �و�جتماعية �ال��بو�ة �الظروف �وكذلك �حاليا �القائمة �العر�ية �اللغة ��عليم �أساليب إن
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�لغ �موضع ��� �العر�ي �وضع �إ�� �لا�تؤدي �ف��ا �النجاح �علامة �ع�� �ليحصل �الطالب، �يدرس�ا �أجن�ية ة

  .6"ليك�س��ا�كسلاح�يمارسھ����معركة�ا��ياة

  :بيداغوجيا�المعارف�أو�المضام�ن1.3

����،� �المتعلم �دور �و��مل ،� �التعليمية �العملية �أساس �باعتباره �المعلم �ع�� �البداغوجيا تركز��ذه

�خارج� �توظيف�ا �دون �ا��شو�للمعلومات �من �نوعا �يخلق �مما �عمودية، �بي��ما �العلاقة �تصبح ��نا ومن

  7سياق�الدرس

� �بالذات �الطر�قة ��ذه �"و�� ��� �المعر�� �الرصيد ��ائلا�من �كما �المعلم �التعلمية�يوظف العملية

والمتعلم�غ���مطالب�. قصد�تبليغھ�إ���المتعلم�ن،�ع���أن�يطال��م�لاحقا�بحفظھ�واستحضاره�واستظ�اره

�المعارف �يفرض ��و�من �المعلم �لأن �س���الدرس، ��� �المعلم�. 8"بالمسا�مة �يلقن �مثلا، �البدل �درس ففي

  .تلاميذه�،�التعر�ف�بالبدل،�ودلالتھ،�وإعرابھ�وعملھ

�مقدمتھ،��التلق�ن ��� �خلدون �ابن �خص�ا �وقد �قديما �العرب �عرف�ا �ال�� �الطرائق �من وا��فظ

وتواصلت�تداعي��ا�إ���العصر�ا��ديث�م�ش�لة����ثوب�المفا�يم�الب�يو�ة،�ومبادئ�علم�النفس�السلو�ي�

؛�حيث�تم�النظر�إ���اللغة�باعتبار�ا�سلو�ا�يخضع�للمث���و�ستجابة،�فعن�طر�ق�تكرار�وحفظ��عض�

وقد�. 9مل�والنماذج��ستحضر�المتعلم�القاعدة�دون�أي�عمل�ذ����تأم������مضام�ن�تلك�ال��اكيبا��

عمرت��ذه�الطر�قة�طو�لا�وأتت�أ�ل�ا�غ���أن��غ���المعطيات�السوسيوثقافية�أدى�إ���ضرورة�التكيف�

�مستوى  �ترقية �أجل �آخر�من �توجھ �صوب �يتج�ون �التعليمية �ع�� �القائم�ن �جعل �مما �الرا�ن، �مع

  ..التعليم

  :بيداغوجيا���داف2.3

�المعلم�إ���تقسيم�درسھ�وفق�مراحل�محددة� تتضمن��ذه�الطر�قة�مف�وم�ال�دف،�حيث�ي��أ

�المقدمة �للمادة �التلميذ �اس�يعاب �أول�ا �لعل �معينة، �أ�داف �بلوغ �أجل �يث���. من �الدرس �تقديم وخلال

  .داخل�القاعة�المعلم�أسئلة�ل�ي�يدمج�التلميذ�من�أجل�خلق�جو�من�المناقشة

�التا�� �المثال �قراءة ��عد �مثلا، �الصرف �من �الممنوع �موضوع �بفاطمة: ففي �وردت�. التقيت كيف

�لمة�فاطمة؟�ثم�ما���حرك��ا��عرابية؟�ما�س�ب�فتح�ا�بدل�جر�ا�رغم�أ��ا�سبقت�بحرف�جر،�و�كذا�

ثم�لاحقا�يجري�ل�م�. رجإ���أن�يصل�المتعلم�للقاعدة�عن�طر�ق��جابة�عن�تلك��سئلة�بالتد. دواليك

� �ف�م�م، �ليخت���مدى ��سيطا �التقو�م�"امتحانا �ال��بية �منظرو �عليھ �يطلق �التقو�م �من �النوع و�ذا

  .10"المرح��،�أما��ختبارات�ف�س���أ�دافا�إجرائية

و�رى�البعض�أن�بيداغوجيا���داف�من�حيث�التوجھ�اللسا�ي�ت�شا�ل�مع�معطيات�المدرسة�

�باعتبار�ا ،� �استجابةالسلوكية �و�جابة �مث��ا، �نتائج�. لسؤال �وقدمت �ثمار�ا، �الطر�قة ��ذه �أتت وقد
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� �الباحث�ن �أحد �لنا �ي��ص �ما �حسب �عل��ا �عيب �ما ��س�ب �تراجعت �الوقت �مع �غ���أ��ا انتظار�"جيدة

�إجابات� �يف��ض �أسئلتھ �يصوغ �ح�ن �فالمعلم �اف��اضيا، �ي�ون �ما �غالبا �الذين �المتعلم�ن �إجابات المعلم

�درسھو�. محددة �يب�� �عل��ا �فلا��ستطيع�. ناء ،� �المعلم �يف��ضھ �ما �عكس �المتعلم�ن �إجابات فلو�جاءت

  .11"تكملة�درسھ،�أو�يضطر�إ���التلق�ن�المباشر،�و��در�الوقت�الذي��عد�عنصرا�م�ما����عملية�التعلم

  .ة�ذه�النقائص�ال���اع��ت�جوانب�من��ذه�الطر�قة�،����ال���فتحت�المجال�لظ�ور�مقار�ة�جديد

  :المقار�ة�بالكفاءات3.3

� �سنة �المقار�ة ��ذه �����1968ظ�رت �ودوره �المتعلم �ع�� �مؤكدة ��مر�كية، �المتحدة بالولايات

�و�ياجيھ،� ،� �ديوي �جون �أعمال ��� �جذور�ا �وتمتد �الكفاءة، �بال��ك���ع�� �وذلك �التعليمية العملية

�غية�إدماجھ����المجتمع،��ي��ءأدا�م�م�ارات�يحول�ا�لاحقا�إ��و���تصبو�إ���إكساب�المتعل. و�شومس�ي

  .12.يتمكن�من�حل�مشا�لھ�بنفسھ

مراعاة�الفروق�الفردية،�من�"و���معيار�بيداغو���حديث��س���إ���تطو�ر�م�ارات�المتعلم�ن�و�

حيث�إدماج�المعارف�والقدرات�وفق�س��ورة�بناء�الكفاءات،�وعدم�إقامة�حواجز�مادية�أو�نفسية�ب�ن�

�و�� �و�شاطاتھ، �عن�المتعلم �فصل�ا �من �بدلات �المختلفة �المعرفية �للمك�سبات �شبكة �بإعداد �ذلك ون

و����ذه�الطر�قة��ستغل�المعلم�المدر�ات�المعرفية�القبلية�للمتعلم�ن�من�أجل�. 13"البناء�المعر���للمتعلم

أو�توز�ع�مرن�.. الر�ط�ب�ن�موضوعات�دراسية�مختلفة����مجال�مع�ن"استظ�ار�ا�وتوظيف�ا،�حيث�يتم�

�أو�ومتن �أو�العطف �او�البدل، �النعت �درس ��عليم ��� �المعلم �ين��ي �فحينما �درا���، �فصل ��� �للمواد وع

�النحو،� ��� �التوا�ع �عن ��عرفونھ �عما �المتعلم�ن �مخزون ��� �أولا �يبحث �أن �عليھ �يجب التوكيد،

  .14"وخصائص�ا،�وعمل�ا�ثم��شرع����الدرس

�ان�م�ملا�ضمن�معادلة�مغيبة��طراف،�و�واسطة��ذه�المقار�ة�يتم�التأكيد�ع���المتعلم��عدما�

فيحدث�نوع�من�التفاعل�و��ون�المعلم�مرشدا�ومحر�ا�للدرس�داخل�قاعة�التدر�س،�و�ل�ع���العملية�

ملقى�ع���عاتق�المتعلم،�ف�و�يصف�و�لاحظ،�و�حلل،�و�ست�بط،�و�قارن،�ثم��ست�تج�ب�شغيل�الذ�ن�

  .والعمليات�العقلية�من�تذكر�واس��جاع

�مزا �ال��ظةغ���أن ��ذه �إ�� �مدارسنا ��� �مفعول�ا �سر�ان �رغم �طو�لا، �تدم �لم �المقار�ة ��ذه . يا

فبقاء�المعلم�عنصرا�محر�ا،�و�عتماد��ليا�ع���المتعلم�قد�يؤدي�إ���إ�دار�الوقت،�إضافة�إ���أن�ال��ك���

رس�داخل�ع����عض�التلاميذ�قد�يخل�بتوازن�العملية؛�لأن�الكفاءات�متباينة،�وقد�يف�م�التلميذ�الد

  القاعة�ن�يجة�التفاعل�،�ب�نما�لا�يحسن�التوظيف�ولا�يجيب�ع���الورقة�جيدا�����متحانات

  :المقار�ة�التداولية�����عليمية�اللغة�العر�ية.4
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تندرج�المقار�ة�التداولية����إطار�التيار�الذي��جاء�بمثابة�رد�فعل�ع���الطرائق�ال����انت�سائدة�

�إ��� �وصولا �الب�ية �من �بانطلاق�ا �ل�ا �مكملة �ذاتھ ��ن ��� �و�� ،� �السلو�ي �النفس �وعلم ،� �الب�يو�ة

�عر�ف�.   15" لتواصل���دراسة�اللغة�����ستعمال�وا"فالتداولية�إذن�. الوظيفة،�مؤكدة�ع���التواصل

شامل�يقت����ت�سيط�وحداتھ�المف�ومية�ذلك�أن��ستعمال�يقصد�بھ�الموقف�والسياق�والمحيط�ب�ل�

. تمفصلانھ،�والتوصل��يقصد�بھ�العلاقة�التفاعلية�ال���تر�ط���ص�ن�فأك������موقف�تواص���مع�ن

  وكيف�يمكن�اس�ثمار�ا؟غ���أن�السؤال�المطروح��و�ما�العلاقة�ب�ن�التعليمية�والتداولية؟��

  :التداولية�والتعليمية1.4

�الم�ونات� �و�ذه �وسياق، �وخطاب، �ومتلق، �مرسل �من �ومقوماتھ، �التواصل �ع�� تركز�التداولية

� �التعليمية �حقل ��� �امتدادا �ل�ا �كإحدى�"نجد �فيھ �يتم �الذي �أو�السياق ��الظرف �التواصل فموقف

صر�الموقف��التم�يد�ل��صة�مثلا؛�أما�فعل�ا��صص�الدراسية�مثلا،�وحدث�التواصل،�و�و�أحد�عنا

�جو�ر� �وتمثل �اللغو�ة، �الرسالة �محتوى �تمثل �ال�� �والعبارات �ا��مل �من �مجموعة �ف�شمل التواصل

  .16"عملية�التواصل

و��تم�التداولية�بتطو�ر�الكفاءات�التواصلية�،�وذلك�من�خلال�عمل�ن�يتعلق�أخد�ما�بما�يتصل�

وآخر�يتصل�باس��اتيجيات�التخاطب�من�استدلالات�وتضمينات،�كما�بالظوا�ر�التلفظية��و��شار�ة،�

�ع��� �ا��كم �فبدل �اللغوي �بالاستعمال �ا��اصة �والمتغ��ات �العرفية �المواضعات �ع�� �العلم ��ذا يرا�ن

�عاب���المتعلم�بمعيار�ا��طأ�،�يجب�اخضاع�ا�لمبدأ�الموافقة�والملائمة�لموقف�التواصل��مراعاة�لنفس�تھ�

  .17.ح�ام�النحو�ة�التعسفية،وتجاوزا�للأ 

أن�تصرف�المعلم�اللغوي�الذي�ي�ون�"وإ���جانب�ذلك�فقد�أكدت�دراسات����ميدان�التعليمية�

قليل�الضمنيات�ولا�ي�سم�بالصبغة�ا��كمية،�بل�سلوكيا�ينقل�ملفوظات�للتلاميذ�غالبا�م�ان�فرض�

�خطا�ي �سلوك �إ�� �يؤدي �للمعلم �اللغوي �التصرف ��ذا �مثل �عل��م، �قبل��ملفوظھ �من �ناشط وعرفا�ي

��ف�ار� �عرض �ومن �ا���اجية �الملفوظات �من �عالية ��سبة �ع�� �ذلك�السلوك�محتو�ا �و��ون التلاميذ،

�استدلالات �ومن �للتواصل �شرح �ي. ومن �و ب�نما �تضمينات �وجود �حال ��� �العكس ستلزامات�احدث

  18"فان�ال�شاط�يقل�تا��كمياو 

��و� �التعلي�� �ا��طاب �أن �إ�� �يرمي �التصور �العناصر��ذا �جميع �فيھ �تلتقي �تداو��، خطاب

��قناع� �مقام ��� ��ول ��ان �فإن �المتعلم، �إ�� �موج�ة �ينجز�أفعالا�كلامية �المعلم �إن �حيث التفاعلية؛

ب�نما�ي�ون�العكس�. والتأث���بصورة�مف�ومة�و�أفعال�إنجاز�ة����مستوا�ا�ا��ر���فإنھ�س�ن������أدائھ

،�والتعقيد�فإن�التأث���ي�ون�أقل�،�ور�ما�لا�يحدث�ع����طلاق�،�و�إذا��عمد�نقل�المتعلم�صوب�التلميح�

  .بالتا���يخفق����فعلھ�الكلامي
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ما�يك�سبھ�الطفل�أثناء��علمھ�"ومن�الم�ام�المنوطة���ذه�المقار�ة����حقل�التعليمية�أ��ا�تب�ن�أن��

�المتحكمة�� �القوان�ن�و�عراف �معرفة �كذلك �بل �وحسب �لغو�ة �معرفة �ل�س �الملائم�اللغة ��ستعمال �

�اجتماعية �مواقف ��� ��كتفاء�... للغة �لا �تواصلية، �لغو�ة �قدرة ��و�تحقيق �الم�شود؛ �الغرض في�ون

و�ذه�القدرة�ل�ست�محصورة����قواعد�اللغة�وحسب،�بل�تمكنھ�من�ف�م�...بإنتاج�جمل�نحو�ة�فقط؛

� �يحقق �أنھ �أي �ير�ده، �الذي �المع�� �والتعب���عن ��سمع�ا �ال�� ��عب����قوال �حد �ع�� �و�ف�ام الف�م

�سيمتلك�. 19" ا��احظ �أنھ �بمع�� �وخارجھ، �القسم �داخل �التفاعل �من �المتعلم �يتمكن �الصورة و��ذه

�لا� ��نا �اللغة �فوظيفة �معينة، �مقامات �ووسط �محيطھ ��� �النظام �بذلك �والت�لم �التواصل، �ع�� قدرة

خرج�عن�ظا�ره�ل�ستلزم�ش�ئا�آخر،�فإنھ�مثلا�عندما�يتعلم�أن��ستف�ام�قد�ي. تبقى�حكرا�ع���المدرسة

ما�يخفيھ�.. سيف�م�م����ستعمل�ذلك�،�و�ف�م�من�متلقيھ�سواء�أ�ان�المعلم،�أم�الصديق،�أم�الوالد

  .خلف�توظيفھ�ل�ذا�الفعل�الكلامي

  :مبادئ�المقار�ة�التداولية�����عليمية�اللغة�العر�ية2.4

حول�ال��اكيب،�لتقو�م�اللسان�من�الوقوع����انصب�ا�تمام�الباحث�ن����التعليمية�ع���ال��ك���

ومن�المبادئ�. وتم�إغفال�التداول،�فجاءت�التداولية�لتدارك�تلك�الفجوة،�وذلك�التقص��. زلل�ا��طأ

ال���ترتكز�عل��ا�التداولية�����ذا�الميدان،�ضرورة�التفاعل�ب�ن��طراف،�واح��ام�قواعد�التخاطب�ل�ي�

  .لا�يحدث�خلل����التواصل

� �و�� �يمكن �السياق �ع���"�ذا �اللغة ��عليمية ��� �لاستغلال�ا �الدرس�التداو�� �مبادئ�من استعارة

� �التعليم،�) ال�يئة/ الكيفية/ الكمية(غرار�ثلاثية �عملية ��� �كعنصر�أسا��� �الوقت �ر�ح �ع�� المساعدة

شطة�خاصة����دروس�البلاغة�وأ�)أفعال�إنجاز�ة/أفعال�تقر�ر�ة(و�حسن�أيضا�استعمال�أفعال�الكلام

�و�سأل� ��ستجوب �المعلم �ف�ل �المعلم، �تمي���خطاب ��� �متحكما �المتعلم �فيصبح �والمطالعة، النصوص

  .20"فيحتاج�إ���إجابات�أو�يقرر�حقائق؟�و�ذا�يوفر�وقتا����العملية�التعليمية

،��س��ل�تقديمھ��سؤال�مفاده،�إ���كم�)اسم�الفاعل(ومع���ذلك�أن�المعلم�مثلا����درس�النحو

�المتعلمتنقسم�ال�لم �فيجيبھ �وحرف: ة�العر�ية؟ �أقسام،�اسم�وفعل ��ل�. ثلاثة ��صفات �عن ��سأل ثم

ولاحقا��سأل�أين�نضع�اسم�الفاعل؟��و�نا�. م��ا،�ليتلقى�إجابات�عن��ل�قسم�حسب�ما��عرفھ�المتلقي

��سماء �ضمن �يندرج �أنھ �المتعلم �إجابة �وقواعد�21.تأتيھ �التعاون �لمبدأ �اح��اما �نجد �الصورة و��ذه

�وجاء�ال �الموضوع �نفس ��� �كلا�ما �و�ان �بالقدر�المطلوب �الكلام ��� �والمتعلم �المعلم �أس�م �حيث تخاطب

  .كلام�ما�بطر�قة�س�لة،�و�سيطة�و�وضوح�خال�من�التعقيد�والغموض

� ��مر�بر�ط �و�تعلق �آخر، �مبدأ �إ�� ��نتقال �با��ياة،�" يمكننا �جميعا �العر�ية �اللغة دروس

�النمو  �مع �تتلاءم �لمتعلم�ا�و�موضوعات �والفكري �بأدوار�. العق�� �اللغوي �المتعلم �نمو �يرتبط و��ذا
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�أخرى  �ناحية �من �بي�تھ �مع �ليتفاعل �و�احتياجاتھ �ناحية �من �الموضوعات�. نمو�المختلفة �من ولعل

� �لذلك �المشاعر�(الصا��ة �التعب���عن �النصوص، �دراسة �المسرحية، �التمار�ن �العروض، المحادثات،

  .22..."ال��ف،�وكتابة�الرسائل�و�حاس�س،�النقد،�قراءة

و�ذا�ما��س���بالتفاعل�مع�المحيط،�فالمتعلم�يوظف�ما��علمھ،�و�كيفھ�وفق�احتياجاتھ،�فع���

�مقت���� �عن �وا��روج �الوصف، �مقامات �سيعرف �ا�����و��شاء �أسلو�ي �خلال �من �المثال، س�يل

�أو  �صديقا، �الشارع، ��� �أحد�م �يلتق �عندما �فإنھ �الصورة �و��ذه �طلبا��الظا�ر، �أو�يكتب �كب��ا، شيخا

�يوظفھ �ما ����. سيجد �يتعلم �عندما �الكر�م �القرآن �وف�م �قراءة �لعوالم �بولوجھ �يتعلق و�مر�نفسھ

وكذلك�بال�سبة�لمعرفتھ�باس��اتيجيات�التخاطب�ال���جمعتھ�بمعلمھ�. المدرسة�ضوابط�الفصل�والوصل

�أولي �دراية �لھ �تصبح �بحيث �والبلاغة �والقواعد، �النصوص، �ففي�ضمن �وتباي��ا، �التواصل �بمقامات ة

�وإنجاز�ھ� �تقر�ر�ة، �كلامية �أفعالا �س�ستعمل �بل �والن��، ��مر، ��ستعمل �لا �معلمھ �مع �حديثھ مقام

  ...بصيغة��لتماس،�والسؤال،�و�عتذار،�وغ���ا

و�ق��ح��عض�م�أيضا�مبادئ�تتعلق�بمف�وم�القدرة�التواصلية،�و������نظر��ل�من�كنال�وسوان��

فأما�القدرة�. 23"القدرة�النحو�ة،�القدرة�السوسيو�لسانية�،القدرة��س��اتيجية: "ثلاث�قدراتتتضمن�

النحو�ة،�فيقصد���ا�معرفة�القواعد�ال���تؤطر�اللسان�المت�لم���ا،�ب�نما�تختص�القدرة�الثانية�بمعرفة�

��س �القدرة �تتعلق �ح�ن ��� �ودلالة، �وتركيب �صوت �من �التواص��، �النظام �ذلك �بما�ضوابط ��اتيجية

  .�علمھ�المتعلم�من�اس��اتيجيات�ل��طاب�تمكنھ�من�التواصل

  :�شاط�القراءة�من�منظور�تداو��.5

�واللغوي  �المعر�� �زاده �وتطور �تفك�����سان، �ن�� ��� �الم�مة �العوامل �من �من�. القراءة و��

�ال��بو�ة �المنظومة ��� ��ساسية �ح���. الوحدات �تخصيص �تم �ا��ديدة �المقار�ات �منظور�و�� �فمن ل�ا،

�أليات� ��ش�ل �ال�� �والمفا�يم ��سس �مجموعة�من �موران �صو�� �الديداكتيكية �الباحثة �وضعت تداو��

  .لقراءة�النصوص

� ��� ��س��اتيجيات ��ذه �جملة �أو�"وتتمثل �النص �القارئ، �ال�اتب، �المرجع، �العلاقات، التمثلات،

  .24"،�القراءة،��سقاطاتالمدونة،�وضعية��نتاج،�وضعية�التلقي،�الوظيفة،�الكتابة

ف�و�عملية�استحضار����ء�ع���حد��عب���لايف،�وقد�ي�ون�ع����يئة�صورة�أو�رمز�: التمثلفأما�

و����ذا��طار�تتداخل�أسئلة�إنتاج�. أو�علامة،�بحيث�يتم�بھ�ر�ط�ال���ء�المحسوس�المدرك��غية�الف�م

  .لقيالكتابة�والتأو�ل����محاولة�لولوج�خبايا�الماثل�أمام�المت

��نتاج وتتعلق��ذه�الوضعية�بالنص،�و�اتبھ�وذلك�بتقديم�لمحة�موجزة�عن�حياتھ،�: وضعية

وعن�علاقتھ�بالمتلقي،�فقد�ت�ون�علاقة�سلطة،�أو�علاقة�تأث��،�و�ذا�حسب��س��اتيجية�التخاطبية�
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�المقصدية�ال�امنة�خلف�الفعل�الكلامي�المنجز،�. المعتمدة �ت�بدى�غيوم�النوايا و�تم�الكشف�ومن��نا

�عما� �ومعرفة �النص، �وش�ل �الكتابة، �وزمن �م�ان �من �عادة �ي�ش�ل �والذي �المرجع، �بواسطة �ذلك عن

  25.يتحدث�ال�اتب

�التلقي �ثم��:وضعية �ومن �ومرجعتيھ، �وضعھ �تحديد �يتم �بحيث �بالقارئ؛ ��لية ��ذه تختص

ة�تنطلق�من�النص�لتصل�تتجسد�علاقتھ�بال�اتب،�لت��اوح�العلاقة�لاحقا�من�ثنائية�إ���ثلاثية�تفاعلي

إ���طرفيھ،�ول�ي�تتم��ذه�الوضعية�لابد�من�إقحام�مختلف�المعارف�والمدر�ات�القبلية�ال���ي��ود���ا�

�إ��� �وصولا �والدلالية، �اللغو�ة، �المعطيات �ف�م �أجل �من �السابقة، �تجر�تھ �وكذلك �النص، متلقي

  26.المقصدية�التداولية

  :الوضعيات�القرائية�من�منظور�تداو��1.5

�ج�ر�ة� �قراءة �نجد �إذ �الطبقات؛ �باختلاق �وتختلف �تواص��، �مقام ��� �تلفظي �فعل القراءة

�أو�تأييدا �أو�إرشادا، �توج��ا، �إما �إخبار�الغ���بأمر�ما �الغاية �ت�ون �عندما �القراءة�. و�ستعمل �ستعمل

تص�ب�نما�تخ. من�قبل�المتمرس�ن�خاصة،�ف���وسيلة�ناجعة�لف�م�معا�ي�النصوص) الصامتة(السر�عة

�ترتبط� �وكيف �وأسماء، �وأفعال، �استعارات، �من �فيھ �ما �بمع�� �النص، �نظام �بت�بع �ا��طية القراءة

  .27...ببعض�ا�البعض

  :ف�م�النص-

يتم�ولوج�عوالم�النص�بالقراءة�المتمعنة،�و��ون�ذلك�بتضافر�عدة�معطيات،�لعل�أبرز�ا�توفر�

بالإضافة�إ���القدرة�اللغو�ة،�وال���. المتلقي�ع���رصيد�معر���مك�سب�تراكم�بفعل�محاورة�النصوص

  .تتمثل����المعرفة�بخصوصيات�النظام�اللسا�ي،�مما�تكشف�عنھ�النماذج�اللغو�ة،�وال��كي�ية�والدلالية

. وكذلك�القدرة��ستدلالية�و���منوطة�برصد�أنواع�الكتابات،�بمع���ما�يم���ا�بلاغيا،�وتداوليا

و��ذه�الطر�قة�28.و�ة،�و����ش�ل�الزاد�الذي�يحملھ�القارئ�معھو�مر�نفسھ�يتعلق�بالمرجعيات�الميتالغ

�أجل� �من �والتحليل، �القراءة �عمليات �وتتم �المعارف، �فتتداخل �الن���، �المنتج �مع �القارئ �أفق يندمج

  .الوصول�إ���معا�ي�ومقاصد�النص

  :ا��طوات�المن��ية-

� �والتقنيات �ا��طوات �من �مجموعة �التعليمية �ميدان ��� �المنظرون �بقراءة�يق��ح ا��اصة

  النصوص،�من�منظور�تداو���يمكن�أن�نجمل�ا�فيما�ي��،

الوقوف�عند�العتبات�النصية�الك��ى�ال���ترا�ا�الع�ن�لأول�و�لة�،�الغلاف،�والصور،�والرسوم،�

�دالة �علامات �،باعتبار�ا �والفرعية �الرئ�سة، �المفاتيح،�. والعناو�ن �ال�لمات �تحديد �يتم �ذلك و�عد

��ش �ال�� �وأضدادوالعبارات �وترادف، �اشتقاقات، �من �النص، �يتخلل �وما �أو�مقابلة، �جديد �بؤرة . �ل
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�والدلالية �ال��كي�ية �الم�ونات �رصد �يتم �غ���اللغو�ة،�. �عد�ا �معارفھ �المتلقي ��سقط �المحطة ��ذه و��

�شفراتھ �ليفك �النص �نظام �ع�� �موضوع�. واللسانية �حول �المتعلم�ن �لنقاش �المجال �لاحقا �المعلم ليفتح

  29.والمعا�ي�ال���است�بطو�االنص،�

�وال��� �ا��ارجية �تتضافر�القراءة �بحيث �بي��ا؛ �فيما �مت�املة �وحدات �من �ت�ش�ل �المراحل و�ذه

�ملاحظات� �مباشرة �تل��ا �المدروس، �للعمل �كتابتھ �وتار�خ �النص، �مؤلف �عن �ولمحة �بالعنوان، تتعلق

�ا �علاقة �ملاحظة �ثم �ومن �و�جزاء، �الفقرات �عدد �النص، �ب��كيب ��غية�تختص �بالأخ��ة ��و�� لفقرة

�والقصد �المحتوى، �ع�� �يتوجھ�. العثور �من �وإ�� �يتحدث؟ �من �النص، �مساءلة �مرحلة �تأ�ي ولاحقا

�المضمون  �ت��يص �ثم ��حداث؟ �وما�� �النص،�. بحديثھ؟ �تيمة �تحليل �المتلقي �ع�� �يتوجب �ذلك و�عد

�وضمائر �وحوارات، �وأساليب، �أفعال، �من �يحتو�ھ �ما �خلال �من �والفصل،�وأف�اره؛ �الوصل �وأدوات ،

  .30.....والظروف�الز�م�انية،�وماقيھ�من�شرح،�أو��عليق،�أو�مقارنة،

  :خطوات�من��ية�لتدر�س�النص�ا���ا��2.5

�ولإقناعيھ،� �ا���اجية، ��ليات �مختلف �فيھ �توظف �تواصليا، �نمطا �ا���ا�� �النص �ش�ل

����شعر�الز�د�و���. وتت�اثف�بداخلھ��فعال�الكلامية�مش�لة�مقصدا�تداوليا المدارس�نجد�ا���اج�

  .لأ�ي�العتا�ية،�و���خطب�ا��لفاء�وال��ابة�ر����الله�ع��م��ش�ل�ج��

و����ذه�المرحلة�يق��ح�الباحثون�أنموذجا�نظر�ا�لقراءة��ذه�النصوص�ا���اجية،�ن��ص�ا����

  :المراحل�التالية

  :�عداد�البيداغو���القب��-

  :وتتضمن��ذه�المرحلة�عدة�خطوات

  .وتتم�فيھ�قراءة�العمل،�ومعا��ة�وتحليل�ما�يوجد�فيھ: شرح�النص-

�ثم�- �العصر، �عن �موجزة �لمحة �وتقديم �بال�اتب، �التعر�ف �يتم �حيث �للنص؛ �ا��ارجية القراءة

لو��ان�يطاع�لقص���أمر�"قراءة�العنوان�وتحليلھ،�ور�طھ��سياقھ�اللغوي،�والسوسيو�ثقا��،�ففي�نص�

�قص����و " �طالب، �أ�ي �بن �لا��لع�� �أن �ملكھ �أشار�ع�� �وقد �حاذقا، �و�ان �بارش �المعروف �جذيمة مو��

  31.فضرب�المثل�بھ. يذ�ب�للز�اء�ملكة�ا��ز�رة،�غ���أنھ�خالفھ�،فلقي�حتفھ�ومات

-� �للم�ن �التمعنية �والدلالية،��:القراءة �ال��كي�ية، �مقوماتھ �برصد �النص، �مساءلة �ف��ا وتتم

  وأحداثھ،�ومن�يت�لم؟�وإ���من�يتوجھ؟�وماذا�ير�د�أن�يقول؟

تحديد�الم��م�وا��قل�الدلا���لل�لمات،�ثم�معرفة��ف�ار�و�سلسل�ا،�وذلك��:القراءة�التحليلية-

�وصيغ��ا �وزم��ا ��فعال �عند �تحدي. بالوقوف �إ�� �النص�بالإضافة �ون��ة �و�ساليب، �التكرارات، د

  32.وصاحبھ،�مما��س�م����معرفة�نمط�النص�ونوعھ
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  :المستوى�ا���ا��-

�وما� �لتدعيمھ، �المقدمة �وا���� �الرأي، �تحديد �ف��ا �يتم �حيث �سبق�ا؛ �لما �تكميلية �المرحلة �ذه

و�جب�رصد�. يناتيتخللھ�من�تمثيلات؛�أي�الصور�البيانية،�والشوا�د�الشعر�ة،�و�قتباسات،�والتضم

  .المواقف�ال���يتضم��ا�النص�ا���ا��،�وذلك�بالوقوف�ع���ترت�ب��قاو�ل،�ومواضع�ا�ا��طابية

و�نا�يتم�الكشف�عن�التيمة،�فإن��ان�الشاعر،�أو�ا��طيب����مقام��خبار،�: مقام�التواصل-

  .أم��قناع،�و�ذا�ينكشف�بواسطة�ا�����المقدمة،�والتمثيلات�المدعمة�للرأي

�ا���ا��- �تتمظ�ر�: السلم �أيضا �وف��ا �لأع��، �أسفل �من �وتواتر�ا �ا���� �معرفة �فيھ و�تم

��خر،� �ودحض �الرأي، �وتأييد �ال��ا��ن، �وتوظيف �المنطقي، ��الروابط �ا���ا��، �النص خصائص

  33....واستعمال�ن��ة��مر،�والن���والنفي

  :خاتمة.6

  :����خ���توصلنا�إ���النتائج�التالية

  التعليمية�علم��ع���بالتدر�س�وضبط�مبادئھ�ومراحلھ،�ومنا��ھ؛

�باحث� �من �اختلفت �توظيف�ا �آليات �غ���أن �للان�باه، �لافت ��ش�ل �اللسانيات �من �التعليمية استفادت

  لآخر؛

�عاقبت�عدة�منا���ومقار�ات�ع���ميدان��عليم�اللغة�العر�ية،�وتم��ستفادة�من��عض�ا�ب�نما�التخ���

  �خر�ن�يجة�تطور�البحث�����ذا�المحال؛عن�البعض�

  التداولية�مقار�ة�من��ية�لدراسة��ستعمال�اللغوي،�وقراءة�النصوص�بالانفتاح�ع���السياق؛

�وترقية� �بالمحيط، �اللغة �ر�ط ��� �وخاصة �ب��قيتھ، �المجال، ��ذا ��� �التداولية �من ��ستفادة يمكن

  التواصل؛

لدراسة�التداولية����الدروس�ال��بو�ة،�لأ��ا�تتوافر�ع���جميع�النصوص�ا���اجية�����نموذج�الملائم�ل

  مقومات�الواصل؛

�الفجوة� �تقليص �و�تم �ومت�لم��ا، �العر�ية، �اللغة �ب�ن �ا���ام �يحدث �أن �يمكن �المقار�ة ��ذه بواسطة

 .ا��اصة�باستعمال�ا�من�لدن�متحدث��ا����مقامات�التواصل

  :ال�وامش. 7
 

 
1� �مزوار،طعبد �ا��زائر، �الوادي �التعليمية، �والمؤسسات �المجتمع �ب�ن �اللغة �ع�سا�ي، �1،2010المجيد

  14،ص
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�ا��ديدة،�2 �النجاح �دار �المغرب، �البيضاء �الدار �التعليمية، �العملية �تحليل �الدر�ج، محمد

  15،ص2،1990ط
  18عبد�المجيد�ع�سا�ي،�اللغة�ب�ن�المجتمع�والمؤسسات�ال��بو�ة،�ص3
اللسانيات�والبيداغوجيا،�نموذج�النحو�الوظيفي،��سس�المعرفية�والديداكتيكية،�الدار�ع���أوشان،�4

  25،ص1،1998البيضاء�المغرب�،دار�الثقافة�،ط
   23ينظر،�المرجع�نفسھ،�ص5
أحمد�عبده�عوض،�مداخل��عليم�اللغة�العر�ية،�دراسة�م��ية�نقدية،�مكة�المكرمة،�مركز�البحوث�6

  12،ص1،2000ال��بو�ة�والنفسية�،ط
�المدر���،دط،7 �للإخفاق �حل �بالكفاءات �المقار�ة �صافية، �مستوي �للطباعة�2009ينظر، �دار�الضياء ،

  68وال�شر،�ا��زائر،�ص
�للدراسات�8 ���اديمية �مجلة �تداولية، �ا��زائر�مقار�ة ��� �العر�ية �اللغة ��عليمية �بوقصھ، �الله عبد

  5،�ص�2014،�جوان��12جتماعية��و��سانية،��قسم��داب�والفلسفة،�ع
�وزو�،�9 �ت��ي �اللسانية، �النظر�ات �ضوء ��� �العرب �عند �اللغوي �البحث �منا�� �نا�ي، ��سيمة ينظر،

  181،�ص2011م�شورات�مخ���الممارسة�اللغو�ة����ا��زائر�،�
  05عبد�الله�بوقصة،�المرجع�السابق،�ص10
  06عبد�الله�بوقصة،�المرجع�السابق،�ص11
�وعب12 �زكر�ا �ي�� �بن �محمد �والمقار�ة�ينظر، �بالأ�داف �المقار�ة �طر�ق �عن �التدر�س �مسعود، اس

بالكفاءات،�وزارة�ال��بية�الوطنية�ا��زائر،�م�شورات�المع�د�الوط���لت�و�ن�مستخدمي�ال��بية�وتحس�ن�

  66،ص�2006مستوا�م�،
  24،�ص�2005ينظر،�حا���فر�د،�بيداغوجيا�التدر�س�بالكفاءات،�ا��زائر،�دار�ا��لدونية��لل�شر،13
  06عبد�الله�بوقصة،�المرجع�السابق،�ص14
  08فرا�سواز�ر��انا�ي،�المقار�ة�التداولية،�ترجمة�السعيد�علوش،�الر�اط،�مركز��نماء�القومي�،ص15
  67أحمد�عبده�عوض،�المرجع�السابق،�ص16
فيليب�بلا�شيھ،�التداولية�من�أوست�ن�إ���غوفمان،�ترجمة�صابر�ا��با�شة،�سور�ة،�دار�ا��وار�ينظر،17

  190ص،�
  187المرجع�نفسھ،�ص18
  �185سيمة�نا�ي،�المرجع�السابق،�ص19
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  08عبد�الله�بوقصة،�المرجع�السابق،�ص20
  08ينظر،�المرجع�نفسھ،�ص21
  80أحمد�عبده�عوض،�المرجع�السابق،�ص22
�دار�الثقافة،�23 �المغرب، �الدار�البيضاء �وتقنيات، �مقار�ات �المن��ية، �القراءة �ديداكتيك �مك���، محمد

  29،ص1،1997ط
  70المرجع�نفسھ،�ص24
  71المرجع�نفسھ،�ص25
  72المرجع�نفسھ،�ص26
  83المرجع�نفسھ،�ص27
  86-85ينظر،المرجع�نفسھ،�ص�28
  87ينظر،�المرجع�نفسھ،�ص29
  91-90ينظر،�المرجع�نفسھ،�ص30
  101ينظر،�المرجع�نفسھ،�ص31
  102ينظر،�المرجع�نفسھ،�ص32
  104-103ينظر،�المرجع�نفسھ،�ص33

  

  :قائمة�المراجع.8

أحمد�عبده�عوض،�مداخل��عليم�اللغة�العر�ية،�دراسة�م��ية�نقدية،�مكة�المكرمة،�مركز�البحوث�-1

   1�،2000ال��بو�ة�والنفسية�،�ط

  ،2005حا���فر�د،�بيداغوجيا�التدر�س�بالكفاءات،�ا��زائر�،دار�ا��لدونية�لل�شر�،-2

�تد-3 �ا��زائر�مقار�ة ��� �العر�ية �اللغة ��عليمية �بوقصة، �الله �للدراسات�عبد ���اديمية �مجلة اولية،

 ،�2014،�جوان��12جتماعية�و��سانية،�قسم��داب�والفلسفة،�ع

  1�،2010عبد�المجيد�ع�سا�ي،�اللغة�ب�ن�المجتمع�والمؤسسات�التعليمية،،�الوادي�ا��زائر،�مزوار�،ط-4

ية�والديداكتيكية،�الدار�ع���أوشان�،اللسانيات�والبيداغوجيا،�نموذج�النحو�الوظيفي،��سس�المعرف-5

  1�،1998البيضاء�المغرب�،دار�الثقافة،ط

  2�،1990محمد�الدر�ج،�تحليل�العملية�التعليمية،�الدار�البيضاء�المغرب،�دار�النجاح�ا��ديدة،�ط-6
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�بالكفاءات،�-7 �والمقار�ة �بالأ�داف �المقار�ة �طر�ق �عن �التدر�س �مسعود، �وعباس �زكر�ا �ي�� �بن محمد

� �ال��بية �وتحس�ن�وزارة �ال��بية �مستخدمي �لت�و�ن �الوط�� �المع�د �م�شورات �ا��زائر، الوطنية

  2006مستوا�م،

   1�،1997محمد�مك���،�ديداكتيك�القراءة�المن��ية،�مقار�ات�وتقنيات،�المغرب،�دار�الثقافة،�ط-8

�وال�-9 �للطباعة �دار�الضياء �ا��زائر، �المدر���، �للإخفاق �حل �بالكفاءات �المقار�ة �صافية، شر،�مستوي

2009  

�سيمة�نا�ي،�منا���البحث�اللغوي�عند�العرب����ضوء�النظر�ات�اللسانية،�ت��ي�وزو،�م�شورات�- 10

  2011مخ���الممارسة�اللغو�ة����ا��زائر،�

  


