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 همية علم النفس التربوي في حقل التعليميةأ
 

 مناع نور الدين . أ
 عضو مخبر جودة البرامج للتربية الخاصة 
 والتعليم المكيف

 خمقاني مباركة.د     
 عضو مخبر التراث اللغوي والأدبي في الجنوب 

 الجزائري  الشرقي
 جامعة قاصدي مرباح ورقلة

 :ملخص 
علم  أركان العملية التربوية،  تشترك فيه فروع عديدة، منها التعليمية، علم النفس، تعد عملية التدريس ركنا مهما من    

فحاولنا من خلال هذا المقال أن نبين دور علم النفس التربوي في حقل التعليمية، بدأً بتحديد مفهوم كلٍّ منهما، ...الاجتماع،
لم والمتعلم والمعرفة، وكيف يؤدي علم النفس التربوي دورا ثم التركيز على أهم العناصر المكونة لهما، خاصة المتعلقة بالمع

دارتها، وتزويد المتعلمين بالمعارف المتعلقة بعملية التعلم والتعليم،  هاما في عملية التدريس من حيث تخطيطها، وتنفيذها وا 
ية النظرية أكثر من الناحية ومدى اهتمامه بدور المعلم، غير أن علم النفس التربوي ينظر إلى المتعلم والمعرفة من الناح

 .التطبيقية، فهناك جوانب عديدة في التعليمية تستمد أصولها من علم النفس التربوي
Abstract: 
The process of the teaching  is a vital pillar of the educational process, within which various branches, 
such as didactics, psychology and sociology interconnect ... We attempted through this paper to show 
the role of  psychopeda in the didactic fields, by trying at a first  identify  the concept of each of the 
above mentioned sciences, then focus on  their most important components (psychopeda and didactics), 
in particular the ones related to  the teacher, the learner and   the knowledge itself .Furthemore, we 
tackle the role  psychopeda plays in the process of teaching in terms of planning,as well as  
implementation  and management.Besides, we show how does it  provide the learners with the 
knowledge necessary for  the learning and teaching  processes,and the extent it plays for the favor of the 
teacher. However, psychopeda deals with the learners and the knowledge they acquire theoritically 
rather than  practically since there are various  aspects in didactics that are derived from psychopada 

 
Le résumé : 
Le processus de l'enseignement est l’un des pôles importants du processus éducatif impliquant de 
nombreuses disciplines, telles que la didactique, la psychologie, la sociologie, etc.  
Nous avons essayé à travers cet article de montrer le rôle de la psychopédagogie dans la planification, la 
didactisation et la gestion du domaine éducatif, et ce, en dévoilant ses concepts et ses pratiques liés à 
l'Enseignant, l’Apprenant, et le Savoir.  
 
منذذذ أن ظهذذرع العلذذوم التربويذذة، والعلذذوم اللعلويذذة، والعلذذوم الاجتماعيذذة والجهذذود متواصذذلة مذذن أجذذل إنجذذا  العمليذذة 
التربوية، فقد شللع فكر المربين والآباء والمصلحين الاجتماعيين لذلك كانع الحاجة ماسعة إلى فهم العملية التربوية، وتوفير 

بذذل كذذلع قممارسذذة فذذي الميذذدان  عمليذذة التعلذذيم أنع  ى كذذلع مذذن علمذذاء التربيذذة والتعلذذيمكذذلع الظذذروف الملالمذذة لنجاحهذذا، لذذذلك رأ
  ،شيء
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فذي الميذدان، لذلك يتفق رجال التربية والتعليم في مختلف الأنظمة التربوية على أنع عمليذة التعلذيم هذي أوعلا ممارسذة 
 .وهذه الممارسة تقتضي معرفة بعناصر العملية التعليمية

ربذذويع شذذديد التعقيذذد لكونذذه يتطلذذب درايذذة دقيقذذة وكافيذذة بمجموعذذة مذذن العناصذذر التذذي تذذدخل فذذي تشذذكيل روابذذط وأنع الفعذذل التع 
  .،  رغم أن هذا المثلث توسع الآن وشمل عناصر أخرى إلى جانب العناصر السابقة1مكوناع المثلث الديداكتيكي

فهذذم العمليذذة التعليميذذة التعلميذذة، أي أنعذذه معنذذى ذلذذك أنع هنذذاك عناصذذر وأسذذس بيداغوجيذذة وأخذذرى تربويذذة تسذذاهم فذذي 
أو مذذذذا يعذذذذرف  الذذذذنفس التربذذذذويع الاجتمذذذذاع، وعلذذذذوم التربيذذذذة، وبخاصذذذذة علذذذذم هنذذذذاك تقذذذذاطع بذذذذين التعليميذذذذة وعلذذذذوم أخذذذذرى كعلذذذذم 

 :وهذا ما يجعلنا نطر  التساؤل التالي" االبيداغوجي"بذ
عذذن  والتعليميذذة ل يمكذذن أن تسذذتلني العمليذذة التربويذذةهذذل هنذذاك تذذعثير لعلذذم الذذنفس التربذذوي فذذي مجذذال التعليميذذة  بمعنذذى هذذ -

 وما قيمته في التعليمية  مبادئ علم النفس التربوي 
غالبا ما يخلط المدرسون، وخاصة المبتدؤون منهم بذين مفهذومي التعليميذة والبيذداغوجيا، وأرجذع أحمذد شبشذوب هذذا 

 .2سبب تاريخي، وسبب مؤسعسي: الأمر إلى سببين رليسين
إنع البيداغوجيا كعلم ظهر منذ أواخر القرن التاسذع عشذر، ناهيذك أنع إميذل دوركذايم قذد درعس البيذداغوجيا : التاريخيالسبب  -

 .م1888منذ ( فرنسا)بجامعة بوردو 
نع ظهورهذا المتذعخر نسذبيا سذيجعلها تحذاول افتكذاك المكذان الذذي  ا التعليمية فقذد ظهذرع فذي أواخذر السذبعينياع، وا  أمع

جيا منذ ما يزيد عن قرن، دون أن يكون النجا  حليفها في كلع الحالاع، فالتعليمية لم تفلح مثلا في أخذ مكان تمثله البيداغو 
ذلك إلذذى معاشذذرتها، مفذذرزة بذذذلك خلطًذذا لذذدى مسذذتعملي كذذلع بذذالبيذذداغوجيا داخذذل المعاهذذد العليذذا لتكذذوين المعلمذذين، واضذذطرع 

 .ينم  ل  هذين الع  
التعليميذذة بكشذذكالية التعلذذيم والذذتعلم، كذذلع منهمذذا يهذذتم بالقضذذية كيذذف تجذذري البيذذداغوجيا و  نهتمذذام كذذلع مذذا :السذذبب المؤسسذذي -

 عملية التعلعم  أي كيف تجري عملية اكتساب المعرفة من طرف الفرد 
ل تسذكي يعتبر ليذف فيقذو أي )عذالم نفسذاني اهذتمع بالعلاقذة العضذوية بذين الذتعلم المدرسذي والنمذو الذذهني للطفذل  أوع

، فقذد أكذذد فذذي مختلذف كتاباتذذه علذذى العلاقذة العضذذوية التذذي تذربط النمذذو الذذذهني (وع التعليميذذة وموضذوع علذذم الذذنفسبذين موضذذ
والمعرفذذي مذذذن ناحيذذة، والمكتسذذذباع المدرسذذية مذذذن ناحيذذة أخذذذرى، فالطفذذل الذذذذي يمتلذذك معذذذارف جديذذدة داخذذذل المدرسذذة يطذذذوعر 

 .3ذلك، لفقدع المدرسة مشروعيتهابالضرورة قدراته الذهنية والمعرفية، ولو لم يكن الأمر ك
 .4حتى نعي أهمية هذا المبدأ التفاعلي ثقفوغير الم ثقفوأعطى مثالا على ذلك هو قياس الفروق الذهنية بين الم

  
 .وعلم النفس التربوي التعليميةولبيان ذلك لا بدع لنا في البداية أن نتطرق لمفهوم كلع من 

المقابلذذذذة للمصذذذذطلح الأجنبذذذذي  المصذذذذطلحاعميذذذذة وذلذذذذك لتعذذذذدد يشذذذذاملا للتعلدقيقذًذذذا يصذذذذعب علينذذذذا أن نحذذذذدعد تعريفذًذذذا 
"Didactique "التعلمية، التعليمية، تعليمياع، علم التدريس، التدريسية، علم التعلعم، :)حيث يقابله في العربية ألفاظ عدعة منها

 .5(الديداكتيك
 :نحاول التعرض لبعض المفاهيم لهذا المصطلحو 
فه  -  .6أنعه شقع من البيداغوجيا موضوعه التدريس( Lalande 1888لالاند، )عرع

 .أي أنع لفظة التعليمية أو الديداكتيك عند لالاند مرادف للبيداغوجيا أو التعليم
تلييذذذر الكيفيذذة، التذذي يسذذلك وفقهذذا الآخذذذر إلذذى كذذلع تذذذعثير يحذذدث بذذين الأشذذخاص ويهذذدف »" كذذا "والعمليذذة التعليميذذة عنذذد  -

في إطار التعثير المتبادل بين الأشخاص اسذتثناء مختلذف العوامذل الفيزياليذة والفسذيولوجية والاقتصذادية ويتضمن هذا التحديد 
 .7«التي تؤثر في سلوك الأفراد مثل إبعادهم عن عملهم أو حرمانهم
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لبيداغوجيذة علمًذا مسذاعدًا للبيذداغوجيا، كمذا أ سذند إليهذا دور بنذاء الاسذتراتيجياع ا»:أبلذي هذاز( Aebli hans)وهي حسذب  -
 .8«المساعدة على بلوغ الأهداف

 يعلذم الخصذالص الاسذتيمولوجية للمذادة التذي يذراد تدريسذها، ولقذد أصذبي علذى الديذداكتيك»:فيذرى أنعهذا" وليام ف مذاكي"أمعا  -
 .9«التحليلي لللة طابع خصوصية المادة الللوية للمدرسة سواء في عمومها أو فيما يتعلق بمضامينها

مذذادة تربويذذة موضذذوعها التركيذذب بذذين عناصذذر الوضذذعية البيداغوجيذذة، وموضذذوعها »:أنعهذذا( Broussaut ،1881)ويذذرى  -
 .10«صد تيسير تعلمهقالأساسي هو دراسة شروط إعداد الوضعياع أو المشكلاع المقترحة على التلاميذ 

اع الذذتعلعم، أو بالمجذذالاع ميذذة ارتبطذذع بعلذذم الذذنفس التربذذوي، وبنظريذذيلال التعريفذذاع السذذابقة أنع التعلنلاحذذظ مذذن خذذ
 .تهتم بنجا  نظام التعلعم والتعليم التعليمية التي ت س تم د منها المعرفة، وعموما فكنع 

 .11المتعلعم والمعلم، والمعرفة: تتعسس العملية التعليمة على ثلاثة عناصر أساسية وهي
ل هذذو سذذبب وجودهذذا لذذذا ينبلذذي معرفذذة قذذدراع المذذتعلعم هذذو الذذركن الأساسذذي فذذي العمليذذة التعليميذذة التعلعميذذة، بذذ :المتتتعلّم -أوّلا

ووسطه ومشروعه الشخصي، وفي هذذا الصذدد يمكذن الاسذتفادة مذن سذيكولوجية النمذو، وعلذم الذنفس الاجتمذاعي، وغيرهذا مذن 
 .العلوم التي تعيننا على معرفة مختلف الجوانب لدى المتعلم

همعة المسندة إليه، وأن تكون له القدرة على التخطيط، وقابلية مناسب والينبلي للمعلم أن يتصف بمواصفاع تت :المعلّم -ثانيًّا
 .لتجديد مستواه المعرفي باستمرار، والاستفادة من علوم اللعلة المختلفة كاللسانياع ونظرياع التعلم وغيرها

صذذياغة  يفهذذم طلبتذذه، ويذذتفهمهم، قذذادر علذذى إعذذادة ،المعلذذم هذذو صذذانع قذذرار»:أنع " Philip Jackson"حيذذث يذذرى 
 .12«يعرف ماذا يعمل، ويعرف متى يعمل. المادة الدراسية وتشكيلها بشكل يسهل على الطلبة استيعابها

 .فهذا يركز على أهمية المعرفة بالنسبة للمعلم
، حيث تسود النزعة الإنسانية العلاقذة الفاعلذة بذين إنسانيةالتدريس بالضرورة مهمعة »:أنع " Asa Hillard"بينما يرى 

م، وتتذوفر عنذد الطلبذة ل ذع  وطلبته، وبالقدر الذي تللب هذذه النزعذة علذى مثذل هذذه العلاقذة يكذون المعلذم قذادرًا علذى أنع ي  المعلم 
 .13«ملوا، وعليه تتوقف القدرة على تبادل الأفكار وتفهم مشاكل الطلبةيتعالرغبة في أن 

 .ة مع طلبتهالمعلم الجانب الإنساني لهذه المهمعة النبيل هراعي فييهذا المفهوم 
 .14«المعلعم رجل إجرالي لأنعه ينجز عدعة أعمال إجرالية في الصعفع كلع يوم»:أنع " David Berliner"ويرى 

ه يقوم بكلع العملياع التي تجعل العملية التربوية ناجحة  .هذا المفهوم يجعل المعلم يخطط ويرشد ويوجع
 :15يه شروط ثلاثة وهيس اللعلة ينبلي فويرى عبد الرحمان الحا  صالح أنع مدرع 

   ذذذل  أنع يكذذذون قذذذد تذذذمع اكتسذذذابه للم   :ة اللّغويتتتة الأصتتتليةك تتتل  الم ة اللعلويذذذة الأساسذذذية التذذذي سذذذيكلإف بكيصذذذالها إلذذذى تلامذتذذذه ك 
 .والمفروض أن يكون قد تمع له ذلك قبل دخوله في طور التخصص

 
 لة حتى ي حكم تعليمها، ولا يمكن أن يحصل أن يكون له تصور سليم لل: أدنى كمية من المعلومات النظرية في اللسان

ذذة  ذذة، واللسذذانياع العربيذذة بصذذفة خاصع وهذذي امتذذداد لبحذذوث )علذذى ذلذذك إلاع إذا اطإلذذع علذذى أهذذمع مذذا أثبتتذذه اللسذذانياع العامع
 (.  المدرسة الخليلية

 م اللعلذة، ولا يمكذن أن أن يكتسب أثناء تخصصه ملكة كافية في تعلذي :ملكة تعلّم اللّغة وهي الهدف الأسمى بالنسبة له
لاعذذه علذذى محصذذول رط الآخذذر الذذلازم، وهذذو اط  ثذذمع الشعذذ أوعلاإذا اسذذتوفى الشذذرطين السذذابقين  يحصذذل علذذى ذلذذك أيضذذا إلا

 .البحث اللساني والتربوي وتطبيقه إيإاه أثناء تخصصه بكيفية عملية منتظمة ومتواصلة
 .أهمية علم النفس التربوي للمعلعمتبيعن  "عبد الرحمن الحا  صالح"لذ: والعبارة الأخيرة
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ينبلذذي للمعرفذذة أن تتميعذذز بالتذذدر  فذذي ( المذذادة التعليميذذة المقذذررة فذذي ظذذلع المنهذذا  التربذذوي المختذذار للتطبيذذق) :المعرفتتة -ثالثتتا
 .مفاهيمها، بلض النظر في رأي بعض الباحثين بعولوية استبدال المعرفة بالمنها  التربوي

 :ر العملية التعليمية التعلميةوالشكل الموالي يوضح عناص
 

 المعرفة       
 المحور الابستمولوجي                        المحور السيكولوجي                   

 التدريس                                    التعلم                                     
                       

 المتعلمالمحور التواصلي                       المعلم                             
 التكوين                                               

 :16المثلث التعلمي التعليمي يحلعل من زاويتين
علمذذذي  ونلاحذذذظ أنع كذذذلع قطذذذب مذذذن الأقطذذذاب الثلاثذذذة المكونذذذة للمثلذذذث، يمكذذذن أن تكذذذون موضذذذوع تحليذذذل :زاويتتتة الأق تتتاب -أ

مستفيض فالمعرفة قابلة للتحليل ابستمولوجيا، والمتعلم سيكولوجيا، والمعلم بيداغوجيا، رغم أنع هذه التحاليل العلمية لا تذدخل 
 .مباشرة في مجال التعليمية

 .تبعًا للصبلة الحركية للمثلث، فكنع أقطابه تتفاعل بعضها مع بعض :زاوية التفاعل بين الأق اب -ب
 (.أي المعرفة الواجب تعلمها داخل الفصل)المعلم والمعرفة وهي علاقة تفرز قضية النقل التعليمي  العلاقة بين -
 .العلاقة بين المتعلم والمعرفة تفرز قضيتي التصوعراع والعوالق -
 (.صةما هو مطلوب من المعلم والمتعلم داخل الح)التعلمي -العلاقة بين المعلم والمتعلم تفرز قضية العقد التعليمي -

التعليمية تمكنع خلال العقدين الآخرين من بناء جهاز مفاهيمي متميعز تستعمله للدلالة على القضذايا التذي انفذردع 
 17...التعليمي، الأخطاء التلميذية-المثلث الديداكتيكي، النقل التعليمي، العقد التعلمي: بها دون غيرها وهي

 
 قدعمه علم النفس التربوي للتعليمية هذه هي أهمع مرتكزاع التعليمية، فما هو الذي ي

لقد ظهذر علذم الذنفس التعربذوي علمًذا تجريبيتذا مسذتقلا عذن الفلسذفة فذي الربذع الأخيذر مذن القذرن التاسذع عشذر علذى يذد 
م إلذذى 1888، مذذن عذذام "كولومبيذذا"الذذذي قضذذى عمذذره المهنذذي أسذذتاذًا لهذذذا العلذذم فذذي كلعيذذة المعلمذذين بجامعذذة " إدوارد ثورنذذدايك"

ل كتذذاب فيذذه سذذنة م1898 م فتتابعذذع الاهتمامذذاع وأنشذذعع 1891م، ولذذم يتخذذذ صذذورة واضذذحة إلاع بعذذد عذذام 1811، وألعذذف أوع
لتذذدريب المعلمذذين فذذي الكلعيذذاع والمعاهذذد  اللازمذذة المخذذابر، وأقيمذذع الأبحذذاث، وع قذذدع المذذؤتمراع إلذذى أن صذذار مذذن المقذذرراع

 .بمختلف أنواعها ومستوياتها
 :18تعدعدع تعريفاع علم النعفس التعربوي ومن بينهاث نبدأ بتحديد مفهومه حي

العلذذم الذذذي يذذدرس سذذلوك عمليذذاع الذذتعلعم والمعرفذذة والقيذذاس  (:Glover and Rpnningم 1891)كلتتوفر ورونتتين  -1
 .والسلوك الاجتماعي والنعمو الإنساني والتكيعف

سذلوك الإنسذان فذي المواقذف التعربويذة مذن  ذلذك الميذدان مذن ميذادين علذم الذنعفس الذذي يذدرس (:م2002)عدس وق امي  -2
 .خلال تزويدنا بالمعلوماع والمبادئ والمفاهيم التي تساعدهم في فهم التععلعم والتععليم

العلم الذي يدرس المشكلاع العملية التعربوية وحل ها من خلال مفاهيم ومبادئ علذم الذنعفس (: Wittrokم، 1882)وترك  -2
 .المختلفة

 .ة العلمية للسعلوك الإنساني في المواقف التعربوية، أي أنعه العلم الذي يربط بين علم النعفس والتعربيةالدعراس :داش -4
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تطبيق للطعرالق النعفسية في مجذال الذتععلم والنعمذو والدعافعيذة والتذدريس والتعقذويم (: Elliot, et alم، 2000)اليوت ورفاقه  -5
 .بين التععلم والتععليموالمواضيع الأخرى التي تؤثعر في التفاعل 

 . ميدان يسعى إلى تربية المعلم لتحقيق أهداف عملية التعلم(: Brunerم، 1886)برونز  -6
ذذلوك الإنسذذاني »:وعليذذه مذذن خذذلال مذذا سذذبق يمكذذن أن نشذذير إلذذى أنع علذذم الذذنفس التربذذوي هذذو الدعراسذذة المنظمذذة للسع

في المواقف التعربوية الهادفة لمساعدة الفرد على النعمو  ية ذاع العلاقةوعملياته العقلية والانفعالية والشعورية والأنشطة الجسم
السعويع المتكامل مذن النعذواحي العقليذة والجسذمية والانفعاليذة والاجتماعيذة، ليصذبح قذادرًا علذى التكيعذف مذع نفسذه ومذع مذا يحذيط 

 .19«به
" Ballبذال "ديدة كذان مذن أبرزهذا مذا قذام بذه العذالم من خلال طرق ع تعربوي فيمكن تحديدهامواضيع علم النفس ال أما        
م حيث جمع مجموعة كبيرة من الكتب المعنونة بموضوع علم النفس التعربذوي وجمذع المواضذيع المشذتركة بذين 1881في عام 

 :20هذه الكتب فجاءع على النحو التالي
 .أو الخلقية أو الاجتماعيةالجسمية  النعمو بعنواعه المختلفة سواء كان من الناحية المعرفية أو الانفعالية أو -1
نظريذاع الذتعلعم إذ لا يخلذذو كتذابو معنذون بعلذذم الذنعفس التعربذوي مذذن نظريذاع الذتععلعم لأنعهذذا صذلب موضذوعه وكذذذلك مذا هذذي  -9

في  .العوامل التي تؤثر في عملية التععلعم كالنضج والاستعداد والتدريب وطرالق التدريس وتنظيم الموقف الصع
اته المختلفة وكيفية قياس القدرة العقلية وسماع الشعخصية والتحصيل وأ سس بناء اختباراع الذعكاء والسعذماع الذعكاء بنظري -1

 .الشعخصية والشعروط الواجب إتباعها في بناء الاختباراع النفسية والتعربوية
فاعذذذل بيذذذنهم أي بذذذين التعلاميذذذذ والمذذذنهج المدرسذذذي وكيفيذذذة الت[ المعلمذذذون]التعلاميذذذذ، المعلمذذذين : أطذذذراف العمليذذذة التععليميذذذة -9

 .والمعلمين من جهة وبين المدرسة والمعلعم والطعالب من جهة أخرى
 . الصحة النفسية للأفراد وتوافقهم الاجتماعي والمدرسي -1

ن اختلفع في الطر  وهي في أغلبها تستندهذه أهم مواضيع علم النفس التربوي،   .إليها التعليمية حتى وا 
ن مذن خبذراتهم أنع عمليذة التعلذيم إدراك المعلمذيتتجلذى فذي يقذدمها للعمليذة التعليميذة التعلميذة   فوائتد تعربذويعلم النعفس الول     

والتععلعم معقعدة ويشعرون بالحاجة إلى الإلمام بالحقالق النفسية والتربوية، واكتساب المهاراع التي تمكنهم مذن تحقيذق الأهذداف 
ويسذذعى علذذم الذذنفس التربذذوي بمذذا لديذذه مذذن نظريذذاع فذذي الذذتعلم واختبذذاراع فذذي القيذذاس  المعقذذودة علذذى الذذتععلم بكفايذذة وفاعليذذة،

النفسذذي إلذذى تحقيذذق ذلذذك مراعيتذذا الفذذروق الفرديذذة بذذين الطذذلاب، مقذذدعمًا الأسذذاس العلمذذي لهذذذه المبذذادئ والنظريذذاع فذذي صذذورة 
 .تجارب أجراها علماء النفس، وهي نظرياع تقدم خلاصة أعمالهم العلمية

ويعتبر علم النعفس التعربذوي مذن المذواد الأساسذية اللازمذة لتذدريب المعلعمذين وتذعهيلهم لأنعذه يذزودهم بالأسذس والمبذادئ 
ادقة التي تتناولها طبيعة التعليم المدرسي  .النفسية الصع

عامعة للتعلعم ويقوم دور علم النفس التربوي في مجال تعهيل المعلمين، وتدريبهم على الافتراض القالل بوجود مبادئ 
المدرسي، يمكن استنتاجها أو اشتقاقها من النظرياع التي تبدو صادقة، كما يمكن التعكعد مذن صذدق هذذه المبذادئ علذى نحذو 

يصالها إلى المعلعم بطريقة تتميعز بالكفاية الفاعلية  .تجريبي، وا 
ماذا يفعل المعلم فذي حالذة غيذاب مثذل :"ولكنع السعؤال الذي يمكن طرحه لبيان أهمية علم النعفس التربوي للمعلعم، هو

 :إنع غياب المبادئ النفسية الصحيحة للتعلعم المدرسي يؤدي بالمعلم إلى الاستعانة بعحد البدالل الثعلاثة التالية" هذه المبادئ 
ذا لا شذكع فيذه أنع بعذض القواعذد التربويذة التقليديذة التذي :الاعتماد على القواعد التربوية التقليدية -1 تناقلتهذا الأجيذال قذد  ممع

صذذمدع عبذذر الذذزمن، وربمذذا تكذذون صذذحيحة، غيذذر أنع اسذذتمرار قاعذذدة مذذا، لا يعنذذي بالضذذرورة صذذدقها، فذذالكثير مذذن القواعذذد 
والتقاليذذد مازالذذع سذذالدة فذذي كثيذذر مذذن المجتمعذذاع الإنسذذانية علذذى الذذرغم مذذن بيذذان عذذدم صذذدقها، ومذذع ذلذذك، أي أنع القواعذذد 
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تليذر الأهذداف التعليميذة، فيجذب باسذتمرار إعذادة اختبذار بدقها، يختلف باختلاف الشروط التربويذة و التربوية التقليدية ورغم ص
 .هذه القواعد في ضوء الشروط التربوية المتليرة

قد ينطوي ذلك على نوع من الحكمذة، ويذؤدي إلذى الاطملنذان والاسذتقرار، : اللجوء إلى محاكاة معلّم قديم أو زميل خبير -2
وجذذود يسذتلزم معلعذم حذديث العهذد بمهنذذة التعلذيم، وغيذر المؤهذل تربويتذا، ويضذاف إلذذى ذلذك أنع أسذلوب المحاكذاة وخاصذة عنذد ال

لا غدع  المذراد تقليذده جيعذدًا، فمذازال خطذر ومهما كان النموذ  . عالقًا يحول دون التقدعم المهني للمعلم المحاكاةنموذ  جيعد وا 
متذذه مذذع الشذذروط والأهذذداف التربويذذة ءا يجذذب إعذذادة النظذذر فذذي النمذذوذ  باسذذتمرار لمواالتقليذذد الأعمذذى لهذذذا النمذذوذ  قالمًذذا، لذذذ

ليمة التي تحكم عملية التحكم، وتساعد في المتليعرة، ولن يكون النموذ  في أحسن حالاته بديلا عن المبادئ السيكولوجية السع 
 .حلع المشكلاع التي تواجهه

تشذاف مبذادئ أو طذرق التعلذيم مذن خذلال هذذا الأسذلوب يعتبذر عمذلا عشذواليتا، إنع اك: استخدام أسلوب المحاولة والخ أ -2
ومضذذيعة للجهذذد والوقذذع، لذذذا يجذذب علذذى المعلذذم كمذذا يذذرى أوزوبذذل، أنع يبذذدأ بمجموعذذة مذذن المبذذادئ السذذيكولوجية القالمذذة ذاع 

التعليمية الحديثذة، بذدلا مذن الضذياع  العلاقة بالتعليم المدرسي، حيث يختار بطريقة منطقية عقلانية أفضل الطرالق والتقنياع
ادقة تستبعد كلع المحذاولاع التذي  تسذتحقع الاختبذار، لعذدم اتفاقهذا  لافي متاهاع الحدس اللامضة، فالمبادئ السيكولوجية الصع

    .بالعديد من أساليب التدريس الجديدةكذلك التي أكعدع البحوث صدقها، وتوحي النفسية أصلا مع المبادئ 
مذذو التربذذوي للمعلعذذم ظذذاهرة مسذذتمرة، فالطفذذل ينمذذو فذي جميذذع النذذواحي جسذذميتا وعقليتذذا وانفعاليتذذا، ونتيجذذة لهذذذا ويمثذل الن

النمو تظهر لديه ميول ودوافع جديدة، ووظيفة المدرسة هي إتاحة الفرصذة لمظذاهر النمذو المختلفذة، كذي تنمذو بشذكل طبيعذي 
 .تحع أفضل الشروط الممكنة
إعذدادًا نفسذيتا وتربويتذا للمهنذة، لا تصذلح فذي  مارساع التي يلجع إليهذا المعلذم غيذر المؤهذل والمعذدع وأخيرًا إذا كانع الم

 التربوي للمعلم  النفسمعظمها للوصول إلى أفضل طرق التعلعم المدرسي، فما الذي يقدعمه علم 
 :يمكن أن نلخص مهام علم النفس التربوي بالنسبة للمعلم فيما يلي

التربويذذذة التذذذي تعتمذذذد علذذذى ملاحظذذذاع غيذذذر دقيقذذذة، لاسذذذيما تلذذذك التذذذي تعتمذذذد علذذذى الخبذذذراع الشخصذذذية اسذذذتبعاد الآراء  -1
والأحكام الذعاتية والفهم العام، وتبدو أهمية هذه المسعلة حيث نلاحظ أنعه على الرغم من أنع معظم نتالج البحث فذي علذم 

دالمذا مذع الحقذالق العلميذة، وهكذذا يمكذن القذول أنع مبذادئ النفس تتفق مع هذا الفهذم العذام، غيذر أنع الفهذم العذام لا يتفذق 
الفهم العام ليسع بالضذرورة خاطلذة، كمذا أنعهذا ليسذع بالضذرورة صذحيحة، وت ق باذل هذذه المبذادئ أو رفضذها لا يحسذمه إلا 

قبذة فذي سذبيل البحث العلمي المنظعم، وهذه إحدى المهذام الرليسذية لعلذم الذنفس التربذوي بشذرط أن لا تقذف هذذه الأفكذار ع
 .تعديل مفاهيمه وآراله بحيث تتواءم مع حقالق العلم ونتالجه

تزويذذد المعلذذم بحصذذيلة مذذن المبذذادئ الصذذحيحة التذذي تفسعذذر الذذتعلعم المدرسذذي، والمبذذادئ التذذي يوفعرهذذا هذذذا العلذذم مذذن نتذذالج  -9
صذفة بيذة ولذيس فذي جميعهذا، و أنعذه يمكذن تطبيقهذا فذي معظذم المواقذف التربو : البحث العلمي المذنظعم، بحيذث يمكذن القذول

السذذيكولوجية قذذد يصذذلح لذذبعض الممارسذذاع التربويذذة، أو بعذذض طذذرق التعذذدريس ولا عامذذة فكنعنذذا قذذد نجذذد أنع أحذذد المبذذادئ 
يصذذلح لبعضذذها الآخذذر، بذذل إنع بعذذض هذذذه المبذذادئ قذذد يكذذون أكثذذر ملاءمذذة إذا تذذوافرع مجموعذذة مذذن الشذذروط المدرسذذية 

المعلعذذذم، بينمذذذا قذذذد يصذذذلح بعضذذذها الآخذذذر فذذذي ظذذذروف تعليميذذذة مختلفذذذة أو مذذذع تلاميذذذذ والخصذذذالص النفسذذذية للتلاميذذذذ و 
لمعظذذم  تصذذلح ومعلعمذذين آخذذرين، ومذذع ذلذذك فذذكنع معظذذم مبذذادئ الذذتعلعم المدرسذذي التذذي يقذذدمها علذذم الذذنفس التربذذوي للمعلعذذم

الأسذللة التذي يطرحهذا المعلعذم،  الممارساع والمواقف التربوية، فعلم النفس التربوي لا يقتر  إجراءاع خاصذة لججابذة عذن
 .وكفاية حكمةولكنعه يساعد المعلعمين على ترشيد عملهم التربوي وجعله أكثر 

المعلم مهاراع الفهم النظري والوظيفي للعملية التربوية، بحيث يصبح هذا الفهم أوسع نطاقذًا وأعمذق مذدى وأكثذر  إكساب -1
ق البحذذث القالمذذة عليهذذا، ولا يتحقذذق هذذذا الفهذذم العلمذذي ومهاراتذذه فاعليذذة معتمذذدًا علذذى الملاحظذذة العلميذذة المنظمذذة وطذذر 
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للمعلعم إلا من خلال تحقيق أهداف علم النفس التربوي، والتي لا تختلف في محتواهذا وجوهرهذا عذن أهذداف العلذم بصذفة 
 .عامة وهي الوصف والتفسير والتنبؤ والضبط

التذذي تصذذدر عذذن التلميذذذ، وخاصذذة إذا اسذذتمرع لفتذذرة مذذن  تذذدريب المعلذذم علذذى التعفسذذير العلمذذي لمختلذذف أنمذذاط السذذلوك -9
  .الزمن، وبهذا يستطيع المعلم أن يميعز بين أنماط السلوك

 .كانع عناية علم النفس التربوي باللة، فهو ميدان تستمد منه التعليمية الكثير من المبادئ
 :هدفين همايسعى علم النفس التربوي إلى تحقيق 

في مواقف التعلعم والتعليم من خلال التزويد بالمبادئ والمفاهيم والنظريذاع  لنظرية حول السلوك الإنسانيعرفة اتوليد الم -أوّلاا 
 .النفسية التي تعمل على فهم وتفسير السلوك وضبطه وتوجيهه

مواقذف  وضع هذه المعرفة النظريذة فذي إطذار عملذي تطبيقذي يمكعذن القذالمين علذى العمليذة التربويذة مذن اسذتخدامها فذي -ثانياا
 .21ال لدى المتعلمينالتعلم والتعليم الصفي بشكل يسهم في تحقيق التعلم الفعع 

ل إلذذى الجانذذب النظذذري الذذذي ينطذذوي عليذذه علذذم الذذنفس التربذذوي فهذذو علذذم سذذلوكي، يتنذذاول دراسذذة  يشذذير الهذذدف الأوع
ياسذه وفذي خصذالص المذتعلم النفسذية سلوك المتعلم في الأوضاع التعلمية المختلفة، حيث يبحث في طبيعة التعلعم ونتالجذه وق

التعليمية كما يبحث في الشروط المدرسذية والبيليذة التذي تذؤثر فذي -والحركية والانفعالية والعقلية ذاع العلاقة بالعملية التعلمية
 .فعالية هذه العملية

نظريذذاع والمبذذادئ ويشذذير الهذذدف الثذذاني لعلذذم الذذنفس التربذذوي إلذذى جانبذذه التطبيقذذي، فمجذذرد توليذذد المعذذارف ووضذذع ال
ذاع العلاقة بالتعلم والطالب لا يضمن نجا  عملية التعلم إذ لا بدع من تنظذيم هذذه المعذارف والنظريذاع والمبذادئ فذي أشذكال 

 .22تمكن المعلمين من استخدامها واختبارها وبيان مدى صدقها وفعاليتها وأقرها في هذه العملية
 .ميةوهي أهداف قريبة جدا مما تهدف إليه التعلي

ذة تخذدم التعليميذة وهذي الذتعلعم، فهذو تليذر شذبه دالذم فذي السذلوك ي عذزى إلذى  كما عالج علم النفس التربوي قضذية هامع
ب ذر ة والممارسذة أي لا ي عذذزى هذذا  إلذى عوامذذل النمذو، أو عوامذل تحذذدث تذعثيراع مؤقتذذة نسذبيا أو عوامذذل دوريذة مؤقتذذة التليعذذر الخ 

 ...مرض، ارتفاع درجة الجسم، أو اللعب، أو ال23المخدراع: مثل
 :24ولهذا التعلعم شروط وهي

حذذلع مسذذعلة فذذي الرياضذذياع، تركيذذب : ولا بذذدع مذذن التفكيذذر فذذي حلعهذذا، لأنعهذذا تقلقذذه، مثذذل: وجذذود الشذذخص أمذذام مشذذكلة -1
 .لعبة

تعلعذذم مكذذن أن يذذتعلعم طريقذذة برايذذل خذذلال فتذذرة قصذذيرة مقارنذذة مذذع يلا تعلعذذم بذذدون دافذذع، فالشذذخص الكفيذذف : الدعافعيذذة -9
الإنسان المبصر وهذا لدرجة الدعافعية، أو تعلعم للة أخرى قد يحتا  تعلعمها فترة طويلة، بينما يمكذن تعلعمهذا فذي فتذرة 

 .وجيزة، إذا تواجد في الدولة التي تتحدث بها
 .لا تعلعم دون نضج، بل العكس إذا حصل تعلعم قبل النضج يؤدي إلى آثار سيلة: النضج -1

التربوي على نظرياع التعلعم وكلع ما جاء حول التعلعم استفادع منه التعلمية ووظفع في مجاله كما ركز علم النفس 
مذي، فسذبق وأن أشذرنا إلذى إلا أنعها حاولع التفريق بذين مذا هذو تعلعذم ومذا هذو تعلذيم لتذداول اللفظتذين فذي الوسذط التعليمذي التعلع 

ى المذتعلم، أو أنعذه معلومذاع تلقذى ومعذارف تكتسذب فهذو نقذل معذارف التعلعم، بقي التعليم الذي يعني نقل المعلوماع منسذقة إلذ
يصالها إلى فرد أو أفراد بطريقة معينة  .25أو خبراع أو مهاراع وا 

ذا التعلذيم فذلا يكذون إلا بذين  ومن ثمعة الفرق بين التعلم والتعليم يكمن في أنع التعلم عمذل يقذوم بذه شذخص بمفذرده، أمع
 . لآخر مستفيدشخصين على الأقل، واحد مفيد وا
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كما أنع دور المعلم لم يعد قاصرًا على نقل المعارف إلى أذهان المتعلمين لكنعه تعداه إلى توجيه المتعلمذين ومراعذاة 
ثذذارة التفاعذذل علذذى مسذذتوى  طبيعذذتهم، ومذذا بيذذنهم مذذن فذذروق فرديذذة، وتشذذخيص صذذعوباع الذذتعلم باختيذذار الوسذذالل المناسذذبة، وا 

  .الصفع الدراسي
مذن جوانذب القصذور والضذعف التذي نلاحظهذا عنذد طلابنذا قذد تكذون مذن أسذبابها المعلذم نفسذه، إلذى جانذب إنع كثيرًا 

 . 26أسباب عديدة
نع إقبال الطلبة على التعلم أو إعراضهم عنه قد يرجع سببه إلى العلاقة بينهم وبين معلميهم  .وا 

ذذفع  الدراسذذي، وهذذو المحذذرك لذذدافع التلاميذذذ  فذذالمعلم لا يذذزال هذذو العنصذذر الأساسذذي فذذي الموقذذف التعليمذذي داخذذل الصع
 :، ومن خصالصهبعساليبه المتنوعة

 .أن يكون عادلا أمينًا جازمًا، صريحًا، مرنًا صادقًا بعقواله وأفعاله -1
 .أن يتصف بالرزانة وثباع الشخصية بعيدًا عن الرعونة وحبع الظهور بطرق سلبية -9
 .التكوين البيداغوجي والمهني -1
شراك الآباء في مساعدة الطلاب لإيجاد حلول لمشكلاتهمأن يكون على اتصال مع  -9  .أولياء الأمور، وا 

 :وللمتعلم أيضا خصالص ومنها
 .النضج بعنواعه البيولوجي والعقلي والانفعالي والاجتماعي المناسب لمرحلته -أ 
 .الانتباه لأنعه الأساس الذي تقوم غليه مختلف العملياع العقلية -ب 
 .التذكر -  

لتربذذوي علذذذى ضذذرورة تعهيذذل المعلذذذم قبذذل وأثنذذاء الخدمذذذة وهذذذه القضذذايا تسذذذاعد علذذى تحسذذذين كمذذا أكعذذد علذذذم الذذنفس ا
 .التعليمية التعلمية لأنعها وجهع من الناحية العلمية والتربوية من أجل إنجا  هذه العملية

 .الموضوع والمفاهيم: الاختلاف إذن بين علم النفس التربوي والتعليمية يكمن في مستويين
التعليميذذة تهذذتم بذذالتعلم والتعلذذيم مذذن وجهذذة نظذذر المعرفذذة، بينمذذا البيذذداغوجيا تهذذتم بالموضذذوع نفسذذه مذذن منطلذذق : الموضذذوع -

 .العلاقة التربوية
 .تختلف مفاهيم التعليمية ومصطلحاتها عن مفاهيم علم النفس التربوي: المفاهيم -

صة في تحديذد أسذاليب التعامذل مذع الذتعلم، وفي الأخير نجد أنع التعليمية استثمرع معطياع علم النفس التربوي خا
العلاقذة مذن أجذل  مذتعلم والمعلذم، وكيذف يذتم تحسذين هذذهوفي رصذد كذلع الظذواهر التذي تحذدث داخذل الفصذل، والعلاقذة بذين ال

 :السير الحسن للعملية التعليمية، ومن خلال ما سبق نصل إلى وضع مجموعة من النتالج كانع كالآتي
 منهما يعالج إشكالية التعليم والتعلم ين، التعليمية وعلم النفس التربوي، وذلك لأنع كل  هناك تداخل بين المفهوم. 
  علم النفس التربوي يركز علذى العلاقذة بذين المعلذم والمذتعلم، وهذذا مذا اسذتفادع منذه التعليميذة وتجاوزتذه إلذى التركيذز

ل في عملية التعلمجاعلة في ذل ،تى بكلع مادةطرق التعليمية المتباينة الخاصة حعلى ال  .ك المتعلم المسؤول الأوع
 التعليميذذة وعلذذم الذذنفس التربذذوي جمعهمذذا مثلذذث ديذذداكتيكي بحثذذي واحذذد شذذامل لعناصذذر المعرفذذة والمعلذذم  التخصصذذان

 .والمتعلم
  علذم الذنفس التربذذوي فذي تناولذذه للكثيذر مذن قضذذاياه كذان أقذذرب للجانذب النظذري، والذذذي اسذتفادع منذذه التعليميذة التذذي

 . دع أكثر على الجانب الميدانياعتم
  .فهما متماثلان من حيث محاور البحث العامة مختلفان في طرق تناول المواضيع والمحاور

 الإحالات
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