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ة وذلك أف ىدؼ العملية حظي موضوع التفكتَ باىتماـ العديد من الباحثتُ والدربتُ، حتى أصبح من أكثر الدوضوعات دراسة وبحثاً لنهوض بالدناىج التًبوية الحديث ملخص:
بل تعداه إلى الاىتماـ بعمليات التفكتَ ومهاراتو الدختلفة التي يكتسبها الفرد من خلاؿ الدمارسات التًبوية  ،راً على تزويد الدتعلمتُ بالدعارؼ والحقائق فقطالتعليمية لم يعد قاص

لك فقد أصبح ىناؾ اىتماـ متزايد بتعليم التفكتَ والتدريب ولذ،والدناىج الدختلفة لشا يساعده على التعامل مع الكم الذائل للمعارؼ والدعلومات التي يستقبلها بفاعلية وبسكن 
 عليو لتمكتُ الدتعلم من مواجهة التحديات الحديثة واكتساب القدرة على حل الدشكلات.

م من معارؼ ومعلومات في العملية ولعل أىم وسيلة لذلك ىي الأسئلة الصفية والتي تعتبر أحد أشكاؿ التقونً التًبوي والذي من خلالذا يتفاعل التلاميذ مع ما يقدـ لذ 
 التعليمة.

 فما ىو دور الأسئلة الصفية في تنمية مهارات التفكتَ؟
 مستويات التفكتَ؛ التعليم؛ التقونً؛ مهارات التفكتَ؛ الأسئلة الصفيةلكلمات المفتاح : ا

Abstract: The topic of thinking has received the attention of many researchers and educators, so that it has become 

one of the most studied and research topics for the advancement of modern educational curricula, as the goal of the 

educational process is no longer limited to providing learners with knowledge and facts only, but rather to interest in 

thinking processes and various skills that an individual acquires through educational practices and curricula. Which 

helps him to deal with the vast amount of knowledge and information that he receives effectively and is able, and 
therefore there has become an increasing interest in teaching thinking and training on it to enable the learner to face 

modern challenges and gain the ability to solve problems Perhaps the most important means for this are classroom 

questions, which are considered a form of educational evaluation through which students interact 

What is the role of classroom questions in developing thinking skills? 
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I-  : تمهيد  

لا يستغتٍ أي منهاج وأي طريقة عن التقونً مهما كاف توجهها ومنطلقها،وذلك لدا لو من دور في تطوير  في لراؿ التًبية والتعليم          
التعلمية، فبواسطتو يدكن التميز بتُ نقاط القوة ونقاط الضعف في أي برنامج تعليمي لأي مستوى من مسويات –العملية التعليمية 

، وتعتبر الأسئلة التدريس،وحتى طرؽ التقونً نفسهاليمية، الدعلم، الدتعلم، الدناىج، وطرؽ التعليم، فهو يدتد ليشمل كل عناصر العملية التع
ىي  مافما ىو التقونً؟، وما ىي أنواعو؟، و أدوات التقونً والتي تكشف عن قدرات تفكتَ الدتعلم وتعمل على تنميتها. ىحدالصفية إ

 .؟الأسئلة الصفية ؟ وما دورىا في تنمية مهارات التفكتَ
 : مفهوم التقويم .1

  (2010،)منظور«اعتداؿ الشيء واستواؤه... »أقمت الشيء وقوّمتو فقاـ بدعتٌ استقاـ، قاؿ: والاستقامة » .. ورد في لساف العرب: 2
 (2007)العربي،  «.والتقونً مشتق من الفعل "قوّـ" على وزف "فعّل"....قوّـ الدتاع جعل لو قيمة معلومة. »

 لتقونً لغوياً يفيد إعطاء قيمة للشيء وتقديره وكذا إصلاح الاعوجاج.ولشا سبق يتضح أف ا
 فنجد لو عدة تعريفات اصطــلاحــــاأما 

    (1999)الحثروبي،  فيعرفو "جرولاد" بأنو عملية تنظيمية لتحديد الددى الذي يحقق فيو التلاميذ الأىداؼ"

ة التي تستخدـ فيها نتائج القياس وأي معلومات يحصل عليها بوسائل ىو العملي»ويعرفو )عبد السلاـ عبد الرحمن كامل( بقولو: 
  (2002)جامل، ، «أخرى مناسبة في إصدار حكم على قيمة خاصة معينة لدى الدتعلم، أو على جانب معتُ من جوانب الدنهج.

التي تستخدـ فيها نتائج عملية القياس الكمي  العملية»أما )قاسم راتب عاشور ومحمد فؤاد الحوامدة( فقد أعطيا مفهوـ أوسع للتقونً في أنو 
والكيفي، وأي معلومات يحصل عليها بوسائل أخرى مناسبة، في إصدار حكم على جانب معتُ من جوانب شخصية الدتعلم، أو على 

أو عنصر  جانب معتُ من جوانب الدنهج، وابزاذ قرارات بشأف ىذا الحكم بقصد تطوير أو برستُ ىذا الجانب من شخصية الدتعلم
  (2003)عاشور و الحوامدة،  «الدنهج.

ما ىو كائن عن طريق نتائج الدعلومات  يكشفلوصوؿ إلى ما يجب أفّ يكوف ، فولشا سبق ذكْرهُ يظهر أفّ التقونً يعتمد على ما ىو كائن ل
 الذي يشكل الإطار الدرجعي للحكم  .الدتحصل عليها من الوسائل الدختلفة للقياس والتقييم، أما ما يجب أف يكوف فهو التصور النظري 

مدى وىنا تتبتُ أهمية وضرورة التقونً في العملية التعليمية، ودوره الذي يتمثل في الوقوؼ على مدى برقيق الأىداؼ التعليمية، والتأكد من 
لاح والتطوير والتجديد في ميداف فعالية البرنامج التعليمي بأكملو من بزطيط وتنفيذ وأساليب وأنشطة ووسائل تعليمية، فهو وسيلة الإص

لى التعليم بهدؼ زيادة لصاعتو، كما أنو وسيلة للوقاية لشا يعيق عملية التعليم والتعلم بابزاذ احتياطات مناسبة، وذلك من خلاؿ التعرؼ ع
 مواطن القوة وتعزيزىا ،ومواطن الضعف وعلاجها، كما يعمل على إثارة دافعية الدتعلم لضو التعلّم.

شمل أىداؼ التعليم والدناىج وطرؽ يدراسية فقط ،بل اتّسعت لرالاتو لونً لم يعد مقتصرا على برصيل الطلاب في الدواد الو التق
التدريس والأنشطة التعليمية الدختلفة، ويدتد حتى لشخصية الطالب بدا فيها النمو الجسمي والعقلي والوجداني وتقونً ميولاتو ومهاراتو 

 .ستوى التعليم في كل الجوانبسن مل ذلك لذدؼ أساسي وىو أف لضمل تقونً عملية التقونً ذاتها، وكوابذاىاتو، بل إنو يش
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 :أنواع التقويم2. 

I  تعددت البحوث واختلفت في برديد أنواع التقونً، ذلك وأفّ لكل منهم معايتَه  التي اعتمدىا  في تصنيفاتو.وسيقتصر
بناءً على الدرحلة أو الفتًة الزمنية التي بذري فيها عملية التقونً؛إذ يقسّم الباحثوف التقونً الحديث ىنا على أىمّ تصنيف، وىو الذي وضع 

 إلى ثلاثة أنواع رئيسة ىي:

 التقونً التشخيصي أو التمهيدي أو الدبدئي. -

 التقونً التكويتٍ أو البنائي. -

 التقونً النهائي أو التقريري أو الختامي. -

  لمبدئي أو التمهيدي(:التقويم التشخصي )ا -1. 

ويتم ىذا النوع قبل البدء في العملية التعليمية لتحديد مستويات الدتعلمتُ بغرض برديد ما يناسب لتلك الدستويات من برامج وطرؽ        
 وكل ما يخص العملية التعليمية . 

التعلّمية التي ينوي القياـ بها وفي ما ىو ضروري منها،  تقونً يسبق عملية التعلّم مشخّصا وضعية الدتعلم» ويعرؼ التقونً التشخيصي بأنو:
  (2002)صياح،  «وقد يسميو البعض التقونً الأوّلي

داية ومن ثمّ فهو يوفّر للأستاذ معلومات بسكّنو من التعرّؼ على مدى بركّم الدتعلّم في مكتسباتو السابقة، لشا يساعده على برديد نقطة الب 
 لبناء التّعلمات الجديدة.  الدناسبة التي سيبدأ منها

  التقويم التكوينـي )البنائي(: -2.2

بأنو العملية التقويدية التي يقوـ بها الدعلم أثناء عملية التعلّم، وىو يبدأ مع بداية » أو كما يسمى "التقونً الدستمر" ويعرفّو )خوالدة(:        
 «.التعلم و يواكبو أثناء ستَ الحصة الدراسية

يقوـ على مبدأ تقونً العملية التعليمية التعلّمية خلاؿ مسارىا، ويهدؼ بوجو عاـ إلى برديد مدى تقدّـ » النّوع الذييعرّؼ بأنو 
الطلبة لضو الأىداؼ التعليمية الدنشودة، أو مدى استيعابهم وفهمهم لدوضوع تعليمي تعلّمي لزدد )حصة أو وحدة دراسية( ومن أدوات 

 (2008)سماره و موسى العديلي،  «الامتحانات القصتَة والتمارين الصفية والوظائف البيتيّة... ىذا التقونً : أسئلة الددرس،

يرافق عملية التعلّم في مراحلها كافة ،مساعدا الدتعلّم على إدراؾ وضعو » فهذا النوع من التقونً كما أشار )أنطواف صياح(  
ومهارات، والدعلم على وعي الأثر الناتج عن تعليمو وعيا واقعيا معبّرا عنو بدا  التعلّمي إدراكا دقيقا من خلاؿ ما يتمكن منو من كفايات

  (2002)صياح،   «استوعبو الدتعلم، وبدا أصبح قادرا على لشارستو من كفايات ومهارات.

ة منذ بدايتها ويكوف ومن خلاؿ التعريفات السابقة يدكن القوؿ بأف التقونً التكويتٍ ىو تقونً يواكب العملية التعليمية التعلّمي
ضعف لدى التلاميذ ، لشا يسمح لتعليم والتعلم بناءً على ما يتم اكتشافو من نقاط مستمر على مدى ىذه العملية ،بغرض تعديل مسار ا
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 للمعلم بتحديد مواطن الضعف والخلل لدى الدتعلم ،والصعوبات التي تعوؽ العملية التعليمية وتصحيحها سواء في الدرس أو بتّدخل
  .العلاجي في حصص خاصة ، وكذا تعريف الدتعلم بنتائج تعلمو، ووعيو بدستوى أدائو لتحفيزه  وإثارة دافعيتو للتعلم 

وىناؾ العديد من الأساليب والأدوات التي يدكن استخدامها في التقونً البنائي منها: الأسئلة والدناقشات الصفية، الواجبات 
 لقصتَة ،والتمارين الصفية...إلخالدنزلية ومتابعتها، الامتحانات ا

 ) النهائي(التقويم الختامـي: - 3.2

ويكوف التقونً الختامي في نهاية مرحلة تعليمية، أو في نهاية سنة دراسية أو فصل دراسي، كما يدكن الاستفادة منو في نهاية وحدة 
ت الفصلية ، والاختبارات السنوية و اختبارات نهاية الدرحلة تعليمية معينة، ومن ثمّ فإف أبرز أداة تستخدـ في ىذا التقونً ىي الاختبارا

 التعليمية ككل.

العملية التقويدية التي يجري القياـ بها في نهاية برنامج تعليمي ،يكوف الدفحوص قد أتّم متطلباتو في الوقت المحدد »فيعرفو )خوالدة( بأنو:  
والتقونً الختامي يتم في ضوء لزدّدات  ..الدتعلمتُ للمخرجات الرئيسة لتعلّم مقرّر مالإبسامها، والتقونً النهائي ىو الذي يحدد درجة برقيق 

ومراعاة معينة أبرزىا برديد موعد إجرائو، وتعيتُ القائمتُ بو والدشاركتُ في الدراقبة، مراعاة سرية الأسئلة، ووضع الإجابات النموذجية لذا، 
 .(2012)خوالدة،  «الدقة في التصحيح

التقونً الذي ينهي عملية التعلّم ،ويصدر حكما على النتائج الدتحصلة ،متخذا قرارا بشأف تقدُّـ »واف صياح( يعرفو بأنو أما )أنط
  (2002)صياح،  «الدتعلّم ،ومدى قدرتو على الانتقاؿ إلى مستوى أعلى

لذي يعتبر أىمّ نوع من أنواع التقونً كونو يواكب العملية ومن آليات التقونً وأىم أدواتو الأسئلة الصّفية والتي تتجلى في التقونً التكويتٍ وا
 التّعليمية من أولذا حتى نهايتها فهو أداة وصل مباشرة وحاضرة بتُ الدعلّم والدتعلّم.

 وكذا يعتبر أىم وسيلة للكشف على أىم الدهارات من جهة وتنميتها أيضا من جهة أخرى، ومن بتُ ىذه الدهارات مهارات التفكتَ      
 الأسئلة الصّفية:-3
:يعرؼ السّؤاؿ بأنو جملة استفهامية أو طلبية توجو إلى شخص معتُ )طالب( أو عدة أشخاص )طلاب( بغرض إثارة تعريف السّؤال1. 3

)سحتوت و عباس جعفر،  استجابة لفظية منو أو بغرض حثو أو حثهم على توليد الأسئلة، أو بغرض لفت انتباىو أو انتباىهم لأمر معتُ.
2014) 

)بربخ،،  مهارة طرح الأسئلة: وىي سلوؾ يقوـ بو الدعلم ليتأكد من استيعاب الطلبة يشتمل جميع الدستويات التعليمية بأقصى سرعة.
2013) 

وىي لرموعة من الإجراءات التي يقوـ بها الدعلّم في موقف تعليمي، وتظهر من خلالذا مدى معرفتو بالأساسيّات الواجب إتباعها عند 
طيط للسّؤاؿ،)صياغة السّؤاؿ(، ومدى استخدامو لجميع أنماط الأسئلة وإجادتو لأساليب توجيو السؤاؿ، والأساليب الدتبّعة في معالجة التّخ

 .(2014)سحتوت و عباس جعفر،  إجابات التّلاميذ
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 :شروط الأسئلة في العملية التّعليمية-2. 3

يكفي معرفة الأىداؼ فحسب بل يجب توفي مهارة طرح الأسئلة، وىذه الدهارة لا لكي تتم الاستفادة من الأسئلة في عملية التدريس لا 
 تكمن في توجيو السّؤاؿ فقط بل تستوجب مراعاة عدة شروط وقد أشار إلى ذلك "سقراط" في نموذجو في التعليم.

 (2012)حمادنة. و حستُ محمد عبيدات،  وقد حدّدت شروط الأسئلة في الدواقف التعليمية. 

وف السؤاؿ واضحاً، ودقيقاً، لستصراً، لزدّد الألفاظ والدعاني، واضح الأىداؼ والدرامي ليسهل على الطالب أف يك .1
فهمو، وأف لا يكوف السؤاؿ سهلًا سخيفاً لا يستثتَ التّفكتَ، ولا يكوف صعباً يضع الطالب في موقف يعجز فيو عن 

 معالجتو.
 تتابعها إلى إظهار العلاقات بتُ الأشياء وإيجاد روابط بينها.أف تطرح الأسئلة بطريقة منطقية يؤدي تسلسلها و  .2
 أف تناسب مستوى ودرجة التحليل لدى الأطفاؿ ودرجة نضجهم الذىتٍ. .3
أف ترتبط الأسئلة بنقطة أو موضوع معتُ، وتقوـ على أساس علمي لأف ذلك يسهم في تطوير قدرة الطفل على الفهم  .4

 والتفاعل مع ىذه الأسئلة.
 الأسئلة مستعجلة تعيق التفكتَ لدى الأطفاؿ أف لاتكوف بطيئة بذلب الدلل لديهم. أف لا تكوف .5
 أف تكوف واضحة ودقيقة وبلغة سليمة. .6
 أف تكوف موجهة لجميع الطلاب وليس  لفئة معينة. .7
 أف تكوف في الوقت الدناسب متناسقة مع خطوات الدرس ومراحلو. .8

وأيضا شروط تتعلق بدستوى الدتلقي كمناسبتو ،أف يكوف واضحا دقيقا لستصرا .. مثل وطرحولبنائو ؤاؿ شروط يتبتُ أف لسّ  ماسبق وبنظر إلى
 .وقت طرحو و موضعو وىذا كلو ليضمن الدعلم برقيق الذدؼ الدرجو منوتٍ وغتَىا، وكذا يرتبط السؤاؿ بلعمر الدتعلم ودرجة نضجهم الذى

 تصنيف الأسئلة الصفية: –3. 3

 (2013بربخ،)فات الأسئلة حسب العمليات الدعرفية نذكر منها :أشار الأدب التًبوي لتصني 

 تصنيف "جوف ويلسوف"وصنفها إلى:أسئلة برليلية ،وأسئلة بذريبية، وأسئلة قيمية وأسئلة الغيبيات.

 وصنفها "ىايداف" إلى :أسئلة  التعريف وأسئلة امبرياقية وأسئلة تقيمية، وأسئلة ما وراء الطبيعة.

" عقلية للمتعلم، ويقسم التصنيف الدعرفي حسب تصنيف بلوـ هارات مو  إلى سلوكيات بزتص بنمو القدرات كما صنفها "بلوـ
 إلى الدستويات التالية: الدعرفة، الفهم، التطبيق، التحليل، التًكيب، والقونً. 

 التفكير:-4
 مفهوم التفكير:1.  4
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أعمل العقل فيو، رتّب بعض ما يعلم ليصل بو إلى المجهوؿ ، التفكتَ لغة: ىو إعماؿ العقل في الأمر إذ جاء الدعجم الوسيط: 
يتوصل و أفْكَرَ في الأمر: فكر فيو فهو مُفكّر، وفكّر في الأمر مبالغة في فَكَرَ، وىو أشيع من فكّر، وفكّر في الدشكلة: أعمل عقلو فيها ل

 (2015)عطية،  إلى حلها فهو مفكّر.
لى أنو" ذلك الإجراء الذي تقدـ فيو الحقائق لتمثُل حقائق أخرى بطريقة تستقرئ يعرؼ)جوف ديوي( التفكتَ عأما اصطلاحا ف

 (2008)ىباشي،  معقداً ما، عن طريق معتقدات سابقة ".
ويرى )ديبونو(" أنو لا يوجد تعريف واحد مرضٍ للتفكتَ فإنو يرى أفّ التفكتَ: ىو التقصي الددروس للخبرة من أجل برقيق 

 لغرض ىو الفهم، أو ابزاذ قرار، أو التخطيط، أو حل الدشكلة، أو الحكم على شيء ما أو القياـ بعمل ما".غرض ما وقد يكوف ىذا ا
 (2011)الدبيضي، 

 من خلاؿ  التعريفتُ نلاحظ أف الباحثتُ يختلفاف في برديد مفهوـ التفكتَ، ولكنهم يتفقوف أف:
 ي و إدراؾ منو.التفكتَ عملية ذىنية واعية بدعتٌ أف الإنساف يدارسها بوع -
 وأنو يهدؼ إلى ىدؼ معتُ مثل حل مشكلة أو ابزاذ موقف أو الوصوؿ إلى قرار.-
 ويتم بخطوات لزددة يتبعها الفرد.-
 أنماطه:  2. 4

واحد، و أف أنماط  نوعنها فضلًا عن تعدد الدسميات لبذدر الإشارة إلى أف التفكتَ أنواع عديدة اتسمت بالتداخل فيما بي
تلف من شخص آخخر، وقد سبق الحديث عن تصنيفات مهارات التفكتَ التي نظرت لو من زاوية الدهارات الدستخدمة فيو و التفكتَ قد بز

 (2007)الحلاؽ،  يدكن استعراضها على النحو اآختي:
ولزاولة معرفة  التفكتَ الدنطقي: وىو التفكتَ الذي يدارسو الفرد عند لزاولة بياف الأسباب والعلل التي تكمن وراء الأشياء، 1

 نتائج أعماؿ الناس. ويتضمن التفكتَ الدنطقي لزاولة الحصوؿ على أدلة تؤيد أو تنفي أعماؿ الفرد، أو وجهات نظره.
التفكتَ المحسوس: وىو التفكتَ الذي يعتمد على قدرة الفرد على إبراز البيانات والوقائع الدادية الحسية لإثبات وجهة نظر أو  2

 تدعيم سلوؾ معتُ.
التفكتَ المجرد: وىو التفكتَ الذي يهدؼ إلى استنباط النتائج واستخلاص الدعاني المجردة للأشياء والعلاقات بواسطة التفكتَ  3

 الافتًاضي من خلاؿ الرموز و التعاميم والقدرة على وضع الافتًاضات والتأكد من صحتها.
 استنتاجات أو تعميمات مستفيدة من الأدلة الدتوافرة أو التفكتَ الاستقرائي: وىو التفكتَ الذي يهدؼ إلى التوصل إلى4

 الدعلومات التي حصل عليها الفرد من خلاؿ خبراتو السابقة.
التفكتَ الاستنباطي: وىو التفكتَ الذي يهدؼ إلى التوصل لاستنتاجات أو معرفة معتمدة على الفروض أو الدقدمات الدتوفرة  5

 للفرد.
كتَ الذي يصل فيو الفرد إلى الحل معرفيا من خلاؿ برليل الدوقف و إدراؾ العناصر الدتضمنة فيو التفكتَ الاستبصاري: والتف6

 وفهمو بصورة كلية معتمدا على الخبرات السابقة وقدراتو الذاتية.
 الفرد التفكتَ التباعدي: وىو التفكتَ الذي يتًتب عليو إنتاج العديد من الحلوؿ والاستجابات الدختلفة دوف تقيد لتفكتَ 7

 بقواعد لزددة مسبقاً كالتفكتَ الإبداعي.
التفكتَ التقاربي: وىو التفكتَ الذي يتضمن من الفرد أف يستَ وفق خطة منظمة تستند إلى قواعد لزددة مسبقاً لتؤدي إلى  8

 نتيجة لزددة كالتفكتَ الناقد.
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لوصوؿ إلى أحكاـ منطقية من خلاؿ معايتَ وقواعد التفكتَ الناقد: وىو التفكتَ الذي يعمل على تقييم مصداقية الظواىر وا9
لزددة، لزاوؿ تصويب الذات وابراز درجة من الحساسية لضو الدوقف و السياؽ الذي يرد فيو من أجل حل مشكلة ما، أو فحص وتقييم 

 الحلوؿ الدطروحة أماـ الفرد.
دؼ التوصل إلى نواتج تتميز بالأصالة والطلاقة التفكتَ الإبداعي: وىو التفكتَ الذي يتضمن توليد وتعديل الأفكار به 10

ىو  والدرونة والإفاضة والحساسية للمشكلات ويعتمد على الخبرة السابقة للفرد، وعلى قدرة الفرد في عدـ التقيد بحدود قواعد الدنطق، أو ما
 بديهي ومتوقع من الناس. 

الذي أمامو، ويحللو إلى عناصره، ويرسم الخطط اللازمة لفهمو  التفكتَ التأملي: وىو التفكتَ الذي يتأمل فيو الفرد الدوقف 11
ن التفكتَ يتداخل فيو التفكتَ بهدؼ الوصوؿ إلى النتائج التي يتطلبها الدوقف، وتقونً النتائج في ضوء الخطط الدوضوعة، وىذا النمط م

 بو الأختَ من وضع فرضيات واختبارىا بطريقة تقاربية.ستبصاري مع التفكتَ الناقد حيث أف التفكتَ الناقد ىو تفكتَ تأملي لدا يتطلالا
التفكتَ فوؽ الدعرفي: وىو التفكتَ الذي يتطلب من الفرد أف يدارس عمليات التخطيط والدراقبة والتقونً لتفكتَه بصورة 12

الذاتي الدتطور والذي يتعلق  مستمرة، ويعد ىذا النمط من التفكتَ من أعلى مستويات التفكتَ، كما يعد أيضا شكلاً من أشكاؿ التفكتَ
 بدراقبة الفرد لذاتو وكيفية استخدامو لتفكتَه، أي أنو التفكتَ في التفكتَ.   

وباستعراض أنماط التفكتَ يتبتُ أف كل نمط يتضمن عدة مهارات والدلاحظ أف بعض الدهارات تكررت في أكثر من نمط ومرد 
، فالشخص قد يستخدـ نفس الدهارة من أجل كتَ و ذلك بحسب أسس تصنيفهاذلك أف بعض الدهارات تدخل في عدة أنماط من التف

 .استهداؼ مستوى تفكتَ لزدد
 مهاراته 3. 4

اىِرُ: الحاذؽ بكل عم
َ
هارة بالفتح الحذؽ في الشيء وقد مَهَرْتُ الشيء أمْهَرهُُ بالفتح أيضا، ومنها الد

َ
ل، وفي يذىب أىل العرب إلى أف الد

اىُ 
َ
اىِر : الحاذؽ بالقراءة، والسفرة :الدلائكة.الحديث: } مثل الد

َ
   (2011)بصيص،  ر بالقرآف مثل السفرة{، الد

أما اصطلاحاً فهي الأداء الدتناسق الدنظم الذي يؤدي إلى إلصاز العمل بسرعة، وإتقاف)ويشتًط لذلك التمرين والتدريب(، وتصاحبو في 
 (2009ي، )عل  معظم الأحياف تغيتَات سلوكية في مستوى الأداء.

ياً في ويعرفها )جانييو( و )فيشماف( بقولذما "أف الدهارة الحركية تتابع لاستجابات تعودىا الإنساف ويتم ترتيب ىذه الاستجابات جزئياً أو كل
 (2004)طعيمة،  ضوء التغذية الراجعة الحسية النابذة عن استجابات سابقة".

صائص لزددة وىي الأداء الدنظم والدقة و السهولة والتكيف، وىذا ما يؤكد على من خلاؿ ما سبق من تعريفات للمهارة لصد أف لذا خ
تكرار الفعل من أجل اكتساب الدهارة، وكذا ضرورة تنظيم الأداء لضماف نتائج جيدة في وقت قصتَ، واللافت للنظر في تعريف الدهارة 

ذا ربدا يعزى إلى أف الدهارات الحركية ملحوظة ومن السهل اكتشاؼ التًكيز على الدهارات الحركية وإهماؿ الدهارات الفكرية والعقلية وى
 التمكن منها.

عن عمليات عقلية لزددة نمارسها ونستخدمها عن قصد في معالجة البيانات و الدعلومات لتحقيق  ؼ مهارات التفكتَ على أنهارّ تعو 
الدلاحظات، إلى التنبؤ بالأمور وتصنيف الأشياء وتقييم الدليل أىداؼ تربوية متنوعة تتًاوح بتُ تذكر الدعلومات ووصف الأشياء وتدوين 

 (2009)ابراىيم،  وحل الدشكلات والوصوؿ إلى استنتاجات.
 (2007، )الحلاؽ يصنف )نيو ماف (مهارات التفكتَ في فئتتُ: :مهارات التفكير تصنيف 4.4
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يقوـ بها الفرد و يستخدـ فيها العمليات العقلية بشكل لزدود  مهارات التفكتَ الدنيا: وتعُتٍ بالأعماؿ اليومية الروتينية التي  1
كاكتساب الدعرفة، وتذكرىا، والدلاحظة،والدقارنة، والتصنيف، وبعض الدهارات الدنيا في تصنيف بلوـ مثل الدعرفة، والاستيعاب، 

 والتطبيق.وىي مهارات من الضروري تعلمها قبل الانتقاؿ إلى مستويات التفكتَ العليا.
ياً مهارات التفكتَ العليا: وتتطلب الاستخداـ الواسع والدعقد للعمليات العقلية، ويحدث ىذا عندما يقوـ الفرد بتفستَ وبرليل ثان

الدعلومات ومعالجتها للإجابة عن سؤاؿ أو حل مشكلة لا يدكن حلها من خلاؿ الاستخداـ العادي لدهارات التفكتَ الدنيا. وتتطلب 
، واستخداـ معايتَ أو لزكّات متعددة للوصوؿ إلى النتيجة، وتشمل الدهارات التفكتَ الناقد، والإبداعي، وما إصدار أحكاـ إعطاء رأي

 وراء الدعرفي، و الاستدلالي وغتَىا.  
إف اختلاؼ الباحثتُ في تصنيف التفكتَ وتعريفو أسفر على برديد العديد من الدهارات والتي اتفق العلماء على التعريف بها 

 (2007)الحلاؽ،  يلي عرض لذذه الدهارات. وفيما
مهارة التًكيز: ىي مهارة ذىنية معرفية تتطلب أعماؿ ذىنية متطورة، وليست عشوائية، وىي تسهم في بناء ادراكات الدتعلم -1

لذدؼ وبذاىل عندما يواجو مشكلة إخفاؽ برقيق الذدؼ. وتسهم في استحضار لرموعة من الخبرات و الدعلومات الدخزنة التي ترتبط با
غتَىا، و تتضمن ىذه الدهارة برديد الدشكلة الدسيطرة على الذىن، أو موضوع البحث وصياغة الأىداؼ التي تستخدـ في توضيح واثبات 

 صحة جهد الدتعلم في حل الدشكلة المحددة، أو لشارسة عمليات ذىنية أخرى تبتٌ على خطوة تالية.
 وتتضمن ىذه الدهارة مهارات فرعية وىي:

مهارة برديد الدشكلات: إف برديد الدشكل برديدا دقيقا، للوصوؿ إلى الحل الدناسب، وتطوير عمليات الدتعلم الذىنية الدتعددة 
 مثل عمليات الاستقصاء.

مهارة صياغة الأىداؼ وتتضمن بناء الابذاىات والأغراض وتعتٍ أيضا الوصوؿ للنتائج يتوقع حصوؿ شخص ما عليها بعد 
 ة معرفية لزددة.مروره في خبر 
مهارات جمع الدعلومات: تتضمن ىذه الدهارة مساعدة الأفراد على جمع الظواىر، وتوظيف الدعلومات الدناسبة التي تتطلبها 2

عمليات الدعرفة الذىنية، وتوليفها بحيث تصبح لشكنة للتخزين أو التصنيف والجمع ويتم الوصوؿ إلى ىذه الدعلومات عادة باستخداـ 
استًجاعها في اللحظة التي يحتاج إليها بطريقة اختيارية. وتتضمن ىذه الدهارة مهارات فرعية ترتبط بدهارة جمع الدعلومات ىي: الحواس، و 

 مهارة الدلاحظة، صياغة الأسئلة.
لخبرات على مهارات التذكر: وتتضمن بززين الدعلومات الداخلة إلى ذاكرة الفرد جراء تفاعلو مع الدواقف والدواد، وتطورت لديو ا3

صورة أدراكات ذىنية، وتتضمن مهارة التذكر لرموعة الأنشطة والاستًاتيجيات التي يقوـ بها الدتعلم بوعي عن طريق ربط الدعلومات 
 والخبرات الدخزونة لديو في سورة ذاكرة طويلة لسزنة تنتظر الحاجة إليها.

لتصبح قابلة للفهم، وتعد بصورة فعالة خلاؿ لشارسة الدهارة  مهارات التقونً: وتستخدـ ىذه الدهارات في تنظيم الدعلومات 4
نفسها وىي تعتمد على بناء الخبرة والدعلومات عن طريق التشابو والاختلاؼ والاستمرارية، وعلى افتًاض أف الطلبة بصورة عامة يبدءوف 

الدهمة والواجب يطلب منهم تنظيم برضتَ البحوث ىن طريق جمع معلومات غتَ منظمة، ومن عدة مصادر ولكن من أجل الصاز 
 الدعلومات.

 وتتضمن ىذه الدهارة مهارات فرعية ىي الدقارنة، والتصنيف، والتًتيب، والتمثيل.
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مهارات التحليل: وتتضمن برليل الدهارة إلى لرموعة أداءات فرعية يتضمن أجزاء وعلاقات متًابطة، ويتم وفق ىذه العمليات 5
ساسية والصفات والخصائص الدميزة، والافتًاضات والأسباب التي تصبح مكاف الاختيار أو التجريب بهدؼ الدهارية برديد العناصر الأ

 التحقق.
وتتضمن ىذه الدهارات مهارات فرعية وىي مهارة برديد السمات والخصائص والدكونات ومهارة برديد الأنماط والعلاقات، 

 وبرديد الأفكار الرئيسية وبرديد الأخطاء.
التوليد: وتتضمن ىذه الدهارة توليد الأسئلة توليد الأفكار توليد الصور الذىنية، توليد الخرائط الذىنية، توليد مهارات 6

، وتتضمن ىذه العمليات الذىنية استخداـ الخبرات السابقة وصياغتها وتوليفها معاً وإخضاعها للمعالجة للوصوؿ إلى إنتاج معرفة الخيالات
جديدة على صورة معاني أو أفكار وإضافتها إلى الدعلومات الدوجودة، وتتضمن ىذه الدهارة: عمليات تنظيم وبرليل كيفية، ربط الأجزاء 

 ىذه الدهارات أف الدعلومات والخبرات الجديدة تأتي كلية ولرتمعة وتشكل بناء ذىنياً معرفياً جديداً. وتتضمن ىذه ببعضها، ويلاحظ في
 الدهارات مهارات فرعية ىي: مهارة الاستنتاج والتنبأ والتفصيل والتعمق.

فتتة إلى أجزاء منفصلة توجد بينها مهارات التكامل: وىي مهارات تتطلب وضع الدعلومات الدتجمعة و الخبرات المحللة و الد7
لية علاقات وروابط توضع معاً، أو تدمج لفهم الدبادئ. ويتم ربط الخبرات الجديدة بالخبرات والدعارؼ السابقة معاً أثناء قياـ الدتعلم بعم

 البحث عن الدعرفة الدوجودة في لسزونو الذىتٍ ثم دلرها معاً في صورة أبنية معرفية متكاملة
 : ة الصفية ومهارات التفكيرالأسئل 5

 الأسئلة الصفية ومستويات بلوم لتفكير: 5.1
: ىذا الدخطط يوضح  مستويات التفكتَ بحسب تصنيف بلوـ

 

 
 شكل يوضع المستويات المعرفية لدى بلوم 

ابراىيم ) مستوى وفيما يلي عرض للمهارات التي يتضمنها كلأف الدهارات تتوضع بشكل تصاعدي  و من خلاؿ الشكل يتبتُ أنو لنا
 .(2009علي، 
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 الدستوى الأوؿ الدعرفة والتذكر: وىي القدرة على تذكر واستًجاع وتكرار الدعلومات التي تم تعلمها مسبقاً، دوف تغيتَ يذكر، وقد يتضمن
ستدعاؤىا بتزويد الدتعلم بعض ذلك استدعاء عدد كبتَ من الدواد ابتداء من الحقائق البسيطة و انتهاء بالدبادئ والقوانتُ النظريات ) ويتم ا

الدستوى القرائن التي تسهل التذكر(.ويدثل ىذا الدستوى أدنى مستويات النواتج العقلية الدعرفية.من الأمثلة على المحتوى الذي ينطبق عليو ىذا 
عد، القوانتُ، النظريات، من الأىداؼ، الدفردات، الكلمات، الدصطلحات، التعريفات، الحقائق، الأمثلة، الأسماء، العلاقات، القوا

 (2011)العياصرة،  الأماكن،.....

 فالأفعاؿ التي تصلح لقياس ىذا الدستوى من الدهارة في التفكتَ ىي من، مثّل، يعرؼ، يسمي، يذكر، يعّدد، يصف يسرد، وىكذا.

أف الفرد عندما يبلغ ىذا الدستوى لم يقتصر  الدستوى الثاني الفهم: أو الاستيعاب أو الإدراؾ وىو أرقى مهارة من الدعرفة أو التذكر بدعتٌ
،و مستوى إدراكو على لررد تذكر الدعلومة إنما فهم الدعلومة وصار قادراً على استنباط معناىا أو صار قادراً على صوغ مفهومها أو تلخيصها

الخاصة بو لا أف يكرر ما قرأ أو سمع وبهذا أصبح لديو معتٌ خاص بو حوؿ الدعلومة بدعتٌ أنو صار قادراً على صوغ معتٌ ما تعلمو بطريقتو 
الدعتٌ فإف مستوى الفهم ىنا يعتٍ القدرة على تكوين الدعتٌ الخاص بالدتعلم حوؿ ما تعلمو ومن الأسئلة التي تقيس ىذا الدستوى من 

تفكتَ: يشرح، يلخص، يصوغ، مهارات التفكتَ و مستوى الإدراؾ العقلي. ومن الأفعاؿ التي تعبر عن بلوغ الدتعلم ىذا الدستوى من ال
 (2015)عطية،  يناقش. يتعرؼ وغتَىا.

يدة. الدستوى الثالث التطبيق: وىو القدرة على استخداـ أو تطبيق الدعلومات والنظريات والدبادئ والقوانتُ والطرائق في أوضاع واقعية أو جد
ي لزسوس، وبذلك فهو يشمل تطبيق قواعد أو طرؽ أو مبادئ وفي ىذا الدستوى يتم الانتقاؿ من الدستوى النظري المجرد إلى مستوى عمل

على مواقف جديدة، ومن الأفعاؿ الأدائية التي تستخدـ في ىذا الدستوى: يطبق، يختار، ينظم، يستخدـ، يعلن، يربط، يعرب، يحلل، 
 (2011)العياصرة،  ويضع في جدوؿ، يرسم، يربط، يستخرج، يوظف، يبرىن، يعيد بناء.

بع التحليل: ويعتٍ القدرة على تقسيم الدعرفة إلى الجزئيات التي تكونت منها مع معرفة الكيفية التي تربط بتُ تلك الأجزاء أو الدستوى الرا
ل ما ربط الأجزاء ببنيتها الكلية فالدتعم ىنا يكوف قد بذاوز في مهاراتو الفكرية القدرة على التذكر والفهم والتطبيق وأصبح قادر على برلي

ييز مكوناتو وكيفيات ارتباطها مع بعضها في تكوين الكل ويعد ىذا الدستوى من مستويات التفكتَ العليا في تصنيف بلوـ فالطالب تعلم وبس
رف، ىنا صار يحلل ويديز وينسب الجزئيات إلى كلياتها. ومن الأفعاؿ التي تعبر عن بلوغ الدتعلم ىذا الدستوى: يحلل، ينظم، يديز، ينسب، يقا

 ا(2015)عطية،  هيكتشف، وغتَ 

الدستوى الخامس: التًكيب والبناء وىو القدرة على جمع عناصر أو أجزاء لتكوين كل متكامل أو نمط أو تركيب غتَ موجد أصلاً لتكوين  
كيب كل جديد، إف نتاج التعليمي في ىذا الدستوى يركز على السلوؾ الابتكاري، أي تكوين أنماط بنائية جديدة. وتتضمن القدرة على التً 
ثلاث مستويات: إنتاج أفكار جديدة، إنتاج خطط، إنتاج لرموعة من العلاقات المجردة، ومن الأفعاؿ الأدائية في ىذا الدستوى يعرؼ  

  (2011)العياصرة،  كيف، ينسق، يؤلف، يروي، ينتج، يصمم، يعدؿ، يصنع خطة، يبتكر، يستنبط، يركب، يشتق تعميم.......

وىو القدرة على إصدار حكم ونقد الأشياء أو الأفعاؿ بدوجب معايتَ ومقاييس تكونت لديو بسبب الخبرات أو  الدستوى السادس: التقونً،
ت الدعلومات التي مرت بو وتعلمها فالدتعلم عندما يصل مستوى التعليم أو التثمتُ أو نقد الأشياء والظواىر يكوف قد بسكن من كل الدستويا

لتًكيب وأصبح ذا رأي خاص فيما يعُرض عليو أو يتعرض لو من مواقف في الحياة وذلك بعد الدراجعة الذادفة السابقة بدءاً من الدعرفة وحتى ا
للمعلومات والخبرات واستنتاج الدعايتَ التي عليها يدكن أف يؤسس أحكامو ويقيم حجتو، ومن الأفعاؿ التي تقسي ىذا الدستوى من 
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، و   غتَىا من الأفعاؿ التي تصف السلوؾ الداؿ على بلوغ الدتعلم ىذا الدستوى من التفكتَالتفكتَ: يحكم، يبدي، يقرر، يستنبط، يقوـ
 . (2015)عطية، 

 (2008ـ2007)قروري، مهارات الأسئلة الصفية،  تصنيف الأسئلة حسب مستوى التفكتَ الذي تثتَة:

" للأىداؼ التدريسية من أ في لفت انتباه الدعلمتُ إلى مفيدة  طريقة فهوكثر أشكاؿ التصنيف شيوعاً، يعتبر تصنيف "بلوـ
 ستويات تفكتَ الطلبة وتدرجها من خلاؿ إجاباتهم. اختلافات م

 وفيما يأتي استعراض أنواع الأسئلة وفق مستويات بلوـ الدعرفية الستة مع أمثلة توضيحية في كل مستوى.

 أمثلة التوضيح نوع الأسئلة مستويات الأسئلة

تذكر معلومات أو  أسئلة الدعرفة الدسوى الأوؿ
 حقائق معينة

ما عاصمة الدملكة العربية -
 السعودية؟

 متى وقعت غزوة الأحزاب-

عدد فصوؿ السنة الأربعة -
 بالتًتيب

القدرة على التعليل  أسئلة الفهم الدستوى الثاني 
والدقارنة وإيراد الأمثلة 

وتنظيم الحقائق 
 والدعلومات

قارف بتُ اللاـ القمرية واللاـ -
 ةالشمسي

علل سقوط الأمطار في عستَ في -
 الصيف

 اشرح الفكرة الأساسية-

 فسر الجدوؿ الدعطى-

استعماؿ الدبادئ  أسئلة التطبيق الدستوى الثالث
والنظريات والدفاىيم 

من مواقف سابقة في 
 مواقف جديدة ولزددة 

أعط ثلاثة أمثلة على كلمات بها -
 تاء مربوطة في آخرىا 

برليل الدادة العلمية إلى  التحليلأسئلة  الدستوى الرابع
مكوناتها مع توضيح 

العلاقة بينهما أو 

 لم تكثر الأمراض في فصل الشتاء.

 حلل الكلمات إلى حروؼ-



 

 

 وذجاً السنة الثالثة من التعليم المتوسّط نمالصّفية لتلاميذ  الأسّئلة التّقويم التّّبوي و تنمية مهارات التّفكير :          
 

 ط نمهذجا  عليم المتهس  الثة من الت  نة الث  فية لتلاميذ الس  ئلة الص  الأس  

  

55 

برليلها طبقاً للأسباب 
 والدسببات 

 ماأسباب سقوط الدولة العثمانية-

تشكيل علاقات  أسئلة التًكيب الدستوى الخامس
ووضع الأشياء في 

 وأصيلة أشكاؿ جديدة

 اكتب رسالة تهنئة إلى صديقك.-

اقتًح عنوانا مناسباً للنص من -
 خلاؿ الدعاني التي وردت فيو

ماذا تتوقع في الدستقبل من طالب -
 يؤدي واجبو الددرسي بانتظاـ؟

إصدار حكم بشأف  أسئلة التقونً الدستوى السادس
 قضية أو موضوع ما

 أي مهنة تفضل الإعداد لذا-

وؿ التالي" العقل مارأيك في الق-
 السليم في الجسم السليم"؟ولداذا؟ 

 

 الأسئلة الصفية وتنمية التفكير في تدريس اللغة العربية في السنة الثالثة من التعليم المتوسط5.2

لة الصفية الدطروحة ولدعرفة دور الأسئلة الصفية في تنمية التفكتَ لدي الدتعلم في تدريس اللغة العربية قمنا بتحليل تقدنً النشاطات والأسئ
ى فيها وتم ذلك من خلاؿ الذيكلة العامة الدقدمة من طرؼ الوزارة لستَ الحصص التعليمية ودراسة الأسئلة الددرجة فيها وكيفية تدرجها ومد

 . استهدافها لدهارات التفكتَ الدختلفة

 (1)الدلحق رقمتتناولذا وتنمية مهارات التفكتَ من خلالذا: يكلة مذكرة اللغة العربية وعرض للأسئلة الصفية التيى نموذجبرليل لوفيما يلي 

على  ومن خلاؿ ىذه الدذكرة نلاحظ تدرج الأسئلة الصفية في مستويات التفكتَ واستهدافها مهاراتو الدتسلسلة حسب التًتيب الدنطقي
يلاحظ في أسئلة استًجاع ما سمع من النص فتبدأ بدهارة الحفظ والتذكر كما ، رغم من تفاوت نسبها بحسب احتياج الدتعلم لكل مستوى

 .يشتَ، يعبر، ويعرؼ ....وغتَىا دد،يحمن أفكار ومعلومات مثل )

أهمية في بناء قاعدة لغوية وفكرية يحتاجها التلميذ في مراحل لاحقة مثل مرحلة  وتكوف ىذه الأسئلة بنسبة كبتَة وذلك لدا لتذكر من
، على استعماؿ إستًاتيجية العصف الذىتٍ لدا لذا من فاعلية في ترسيخ وتذكر الدعلومات والدعارؼالتًكيب والتطبيق والنقد، وقد أكد ىنا 

 . واشتمالذا على كم ىائل من الأسئلة الدتتالية الدتسلسلة الأفكار

وكما خص ....وىو مستوى الفهم في حيث يطلب من الدتعلم أف يشرح، يقدر، يتًجم، يل ،بعد ذلك يتدرج إلى مهارات الدستوى الثاني
وذلك بتنويع الأسئلة من أجل فهم التلميذ الدادة التعليمية سواء كاف نصاً أو ظاىرة لغوية ،سبق ذكره يحتاج ىذا الدستوى إلى اىتماـ كبتَ 

اء تُ للمعلم بنوىو في ىذه الدرحلة العمرية الجهد والوقت أكثر من الدراحل اللاحقة، فيتع ة معينة، والتي تتطلب من التلميذأو دراسة لتقني
 .أسئلة ىادفة توصل إلى أفكار وأىداؼ الدرس
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ففي ىذا الدستوى ، فينقل ما تعلمو إلى مواقف جديدة  فيوظف ويحل ويستخدـ ..... .وفي مرحلة تالية يصل الدتعلم إلى مرحلة التطبيق، 
سئلة بسكنو من التطبيق سواء كاف خلاؿ ستَ يستثمر التلميذ ما سبق اكتسابو من معلومات في وضعيات جديدة فعلى الأستاذ صياغة أ

الدرس بأسئلة تتوسط الشرح، أو في آخره على شكل تطبيقات وبسارين حوؿ مل قدـ في الدرس، فتساعد الأسئلة على تنمية مهارة 
  التطبيق لدى التلميذ. 

مفردات (الجديدة  اللغويةّ الدوارد يستثمر د و أفوبرليل السّن فهم في يتعمّق طالب فيو بأفأما بعد ذلك فيستهدؼ مستوى التحليل والذي ي
وىذا الدستوى يعتبر من الدستويات العليا أساليب( فيصبح قادرا على تفكيك مشكلة أو فكرة إلى مكوناتها  فيحلل ويديز ويقسم... ،

 لتفكتَ، والذي يعتمد فيو الدتعلم على مهارات تفكتَ عليا ويستعمل عمليات عقلية متقدمة.

صنف ، صمم، ركب،  :ذلك يقوـ الدتعلم بالتًكيب ويعتٍ بسكنو من ربط عناصر الدعرفة  لتكوين بناء جديد متماسك ، ومن أفعالو أما بعد
 وىنا ينتج الدتعلم معارؼ خاصة بو بناءً على ما برصل من خبرة خلاؿ الدستويات الأخرى.ألف....

ل إلى أحكاـ وابزاذ قرارات مناسبة انطلاقا لشا سبق من قدرة على التوصّ وفي الأختَ وفي أعلى مستوى يكوف مستوى التقونً ويعتٍ ال
، وفيو يبدي الدتعلم رأيو ويتمكن من الحكم على الأشياء وعلى الرغم من قلة الأسئلة في ىذا الدستوى لتلاميذ السنة معطيات ومهارات

والثقة  ة قليلة وذلك لدا لذا من فضل في تعويد التلميذ على الجرأةالثالثة من التعليم الدتوسط، إلا أنو يفتًض وجودىا في كل درس ولو بنسب
 .قراراتبالنفس وبرمل مسؤولية ال

  ومناقشتها : النتائج  -3

يا كالتذكر والفهم والاستًجاع، ستهدؼ تنمية مهارات التفكتَ فتبدأ بالدستويات الدنومن ىنا تستخلص أف الأسئلة الصفية في تعليم اللغة العربية ت
ات جديدة، ومن يقدمو الدرس أو ربط الدرس بسابقة أو ترسيخ وضعية انطلاؽ من أجل بناء تعلم البسيطة التي بزص فهم ما الأسئلةلك بطرح ذو 

 إنتاج معرفة يكوف ىووصولًا في الأختَ إلى مستوى النقد الذي يعتبر استثمار الدتعلم لدا اكتسبو من أجل  ت التفكتَ العلياثم تتدرج في مستويا
ستهدؼ بهذه الأسئلة وكما أشار بلوـ في تصنيفو حيث ، ونلاحظ تفاوت في نسبة الأسئلة لكل مستوى وذلك باعتبار أهمية الدستوى الدؿ عنهاالدسؤو 

تٍ وضع الدستويات قي شكل ىرـ فكانت الدستويات تتدرج من القاعدة للقمة وكلما تدرجنا في الدستوى الأعلى كلما كانت الدساحة أقل وىذا يع
 .مساحة ما يحتاجو من اىتماـ ودراسة

 الخلاصة:  -4

في كل خطواتها لأسئلة الصفية من أىم وسائل التقونً التي بسكننا من معرفة مدى تنمية مهارات التفكتَ لدى الدتعلمتُ، كونها تواكب العملية التعلمية ا
 لتنويو على عدة نقاط مهمة.في ختاـ ىذا البحث يجب اوكذا بذعل الدعلم في تواصل مستمر مع الدتعلم 

 _ يجب الاىتماـ بشكل كبتَ بالتقونً وربطو بكل عناصر العملية التعليمية، وذلك لتطويرىا وتوجيهها باستخداـ نتائجو.

 أف يكوف التقونً مستمرا وملازما لدختلف مراحل النشاط التعليمي وأف لا يحصر في نهاية التعلم كما في الفلسفة التقليدية. -

 .ع نطاؽ التقونً في العملية التعليمية ليشمل إلى جانب التحصيل الدعرفي الدهارات والديوؿ والابذاىات باستخداـ أدوات مناسبة لكل منها_توسي

 .وتنميتها _ الأسئلة الصفية أىم وسائل التقونً وأكثرىا لصاعة خاصة في قياس مهارات التفكتَ
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اذ القرار فحسب بل ىو ثقافة يجب تعميمها علػى كػل أطػراؼ العمليػة التًبويػة، وإدراجهػا في كػل الدراحػل _التقونً لا يدكن حصره في أداة أو وسيلة ابز
 التعليمية.

 _الاعتماد على أساليب التقونً الدتنوعة و التطبيقات الفعالة ،وذلك لضماف لصاعة التقونً وبرقيق أىدافو.

 ئلة وتأثتَ على التفكتَ.استخداـ طرؽ تدريس نشطة لدا لذا من فاعلية وتنويع للأس-

 _ التقونً في تعلّم وتعليم اللّغة لا بدّ أف يبُتٌ على أسس ومعايتَ علمية.

 ـ الملاحق:5

 وإنتاجه المنطوق فهم ميدان لمذكّرة العامّة / الهيكلة 1
                                                             

                                        
 
 
 

 سيرورة الوضعيّة
 الوضعيّة

البيداغوجيّة  الأفعال الوضعيّة من الهدف المحتوى
، 

 التّبويةّ  والوسائل

لاق
لانط

يّة ا
ضع

و
 قبل 

رض
ع

 
وق

لمنط
ا

 
 * عرض

وضعيّة  دالة 
 .ومشوّقة

 

 * تكليف
 الدتعلم بدهمّة

 .واحدة

 :الانطلاقيّة الوضعيّة -

..................... 

..................... 

  )مركبة )غتَ :المهمّة  -
.................... 

وتثتَ  الدتعلم انتباه الوضعيّة تشدّ  أف -
 .............. لاكتشاؼ دافعيتّو

لتنفيذ  استماعو يوجّو الدتعلم أف -
 .الدطلوبة الدهمّة

السّند  عرض -
صوتيا أو سمعيا بصريا 

... 

 

 

 

 

 ............. : التاّريخ           .................. : ة((الأستاذ         .............. :  المؤسّسة

                           .....................الأسبوع :             ................. :طعلمقا

 : الموضوع      وإنتاجه       المنطوق فهم  :نالميدا

.................. 

 

 ...............المستوى : 
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 الإسماع
 :الأوّل

 مهمّػة برديد

 ليكوف
 الاستماع

هامشيا 
 وتذوّقيّا .

 بالدهمّة التّذكتَ -

 مستوى من أسئلة -

 مصفوفة بلوـ ( .(الفهم 

الدتعلموف إجاباتهم الدتعلقة  أف يعرض -
استًاتيجيّة  حكم ) وفق دوف بالدهمّة

 . )العصف الذىتٍ 

 عاما . فهما الدتعلم السّند يفهم أف -

 

 العصف استًاتيجيّة

 .الذىتٍ

 

 

كلوز " وىو  اختبار "
 بنصّ  اختبار يبُتٌ

 أجزائو بعض حذفت
 الدتعلّم من ينتظر

 .إكمالذا

 

الثاني  الإسماع
: 

 مهمّػة برديد

 ليكوف
 الاستماع

  +تحصيلياّ
 ناقدا .

 مستوى من أسئلة

(( التّحليل   .مصفوفة بلوـ

وبرليل  فهم الدتعلم في يتعمّق أف -
                                      .ندالسّ 
الجديدة  اللغويةّ الدوارد يستثمر أف -
  أساليب( . مفردات ،(

 

الثالث  الإسماع
: 

مهمّػة       برديد
 ليكوف

 الاستماع

  +تحصيلياّ
 ناقدا .

 الشفوي الإنتاج

 مهارات التحدّثّ . مراعاة

 

لغوي  باقتصاد الدتعلم أفكاره يرتّب أف
والتنّغيم ، ولغة  بالنّبر الدسموع ثل، ويد

 الدناسبة . الجسد

 استخداـ
 استًاتيجياّت وأنشطة

للنّص  مناسبة
 :منها الدسموع

 .الأدوار لعب - 

صحفيّة  ندوة عقد - 
 مناظرة ، أدبيّة ،



 

 

 وذجاً السنة الثالثة من التعليم المتوسّط نمالصّفية لتلاميذ  الأسّئلة التّقويم التّّبوي و تنمية مهارات التّفكير :          
 

 ط نمهذجا  عليم المتهس  الثة من الت  نة الث  فية لتلاميذ الس  ئلة الص  الأس  
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لفتًة  الحديث في الدتعلم  يستًسل أف مركبة . أسئلة 
 .مقبولة  زمنيّة

 .أدبيّة

 مقابلة ، إجراء -
نقاش  عقد جلسة

 إلخ . ....

 

عيّة
وض

ال
 

ميّة
لختا

اا
 

تاج
الإن

عد 
ب

 

             .نتائج استخلاص - تـقـويـم
 .قيم ومواقف استخلاص -

رأي .               إبداء -
 .حكم  إصدار -         

 .الدتحدّث  رسالة يفهم أف -

 .النصّ  ينقد أف -

 .والدواقف  القيم يستخلص أف -

 .دقيقة لةأسئ -

 دالة. وضعياّت -

 

 

 

 جعالإحالات والمرا  -6

  مادة) لوم(. 9111ٌروت ب، دار المعارف لسان العرابن منظور.  -

(. عمان: دار 9)المجلد  ،9001،عمان الأردن، 9إسماعٌل إبراهٌم علً، التفكٌر النالد بٌن النظرٌة والتطبٌك، دار الشروق للنشر والتوزٌع، ط  -

 توزٌع.الشروق للنشر وال

(. تصور ممترح لتنمٌة مهارات صوغ الأسئلة وطرحها وتلمً إجابات الطلبة لدى المتعلمٌن تخصص الدراسات 9092أشرف بربخ،. ) -

 .9091الإسلامٌة وأسالٌب تدرٌسها فً جامعة الألصً. 

 ار الحامد للنشر والوزٌع.(. د9)المجلد  التموٌم اللغوي فً الكتابة والتفكٌر التأملً(. 9099أكرم صالح محمود خوالدة. ) -

 (. دار النهضة العربٌة.9)المجلد  تموٌم تعلم اللغة العربٌة دلٌل عملً(. 9009أنطوان صٌاح. ) -

 (. الرٌاض: مكتبة الرشد ناشرون.9)المجلد  استراتٌجٌات التدرٌس الحدٌثة(. 9092اٌمان محمد سحتوت، و زٌنب عباس جعفر. ) -

 (. عمان: دار السٌرة للنشر والتوزٌع.9)المجلد  التعلم المبنً على المشكلات الحٌاتٌة وتنمٌة الفكر(. 9001بسام عبد الله ابراهٌم. ) -

(. دمشك: منشورات الهٌئة العامة 9)المجلد  تنمٌة مهارات المراءة والكتابة استراتٌجات متعددة للتدرٌس والتموٌم(. 9099حاتم حسٌن بصٌص. ) -

 السورٌة للكتاب.

 (. عمان: دار المسٌرة. 9)المجلد  أسالٌب تدرٌس اللغة العربٌة بٌن النظرٌة والتطبٌك(. 9002و محمد فؤاد الحوامدة. )راتب لاسم عاشور،  -

 (. الماهرة: دار الفكر العربً.9)المجلد  المهارات اللغوٌة، مستوٌاتها، تدرٌسها، صعوباتها(. 9002رشدي أحمد طعٌمة. ) -

(. عمان: ، 9)المجلد  عبد السلام عبد الرحمن جامل، أساسٌات المناهج التعلٌمٌة وأسالٌب تطوٌرها. (9009عبد السلام عبد الرحمن جامل. )، -

 دار المناهج للنشر والتوزٌع.

(. عمان: دار مٌسرة للنشر والتوزٌع 9)المجلد  اللغة والتفكٌر النالد، أسس نظرٌة و استراتٌجٌات تدرٌسٌة(. 9002علً سامً علً الحلاق. ) -

 والطبع.

(، 9ن، )طلً سامً علً الحلاق، اللغة والتفكٌر النالد، أسس نظرٌة و استراتٌجٌات تدرٌسٌة، دار مٌسرة للنشر والتوزٌع والطباعة، عماع -

 م.9002
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 وهران: در الغرب للنشر والتوزٌع.. التموٌم التربوي، مفهومه، أنواعه، وأدواته.(. 9002غرٌب العربً. )  -

، 9(. عمان: دار دٌبونو للنشر والتوزٌع، ط9)المجلد  التفكٌر خارج الصندوق، من خلال برنامج الكورت(. 9099لانا محمد ٌوسف المبٌضً. ) -

 عمان الأردن.

 (. اربد: عالم الكتب الحدٌث للنشروالتوزٌع.9)المجلد  استثمار النصوص الأصلٌة فً تنمٌة المراءة النالدة(. 9002لطٌفة هباشً. ) -

 (. عمان: دار صفاء للنشر والتوزٌع.9)المجلد  كٌر أنواعه ومهاراته استراتٌجٌات تعلٌمهالتف(. 9092محسن علً عطٌة. ) -

 عٌن ملٌلة: دار الهدى. نموذج التدرٌس الهادف، أسسه وتطبٌماته.(. 9111محمد صالح الحثروبً. ) -

ٌث طرق، أسالٌب، استرتٌجٌات، عالم الكتاب ، مفاهٌم التدرٌس فً العصر الحد(9099محمد محمود ساري حمادنة.، و خالد حسٌن محمد عبٌدات. ) -

 .(9جلد )الم .992،ص 9099، 9الحدٌث، اربد، الأردن، ط

 9002الأردن، -، دار المسٌرة عمان9مفاهٌم ومصطلحات فً العلوم التربوٌة، ط (،9002نواف أحمد سماره، و عبد السلام موسى العدٌلً. ) -

 .9002عمان:  .922،ص

 . 922،ص 9002الأردن، -، دار المسٌرة عمان9لام موسى العدٌلً، مفاهٌم ومصطلحات فً العلوم التربوٌة، طنواف أحمد سماره، وعبد الس -

 جدة: وزارة التربة والتعلٌم. مهارات الأسئلة الصفٌة.(. 9002م9002وري. )هنٌدة نزٌه لد -

 : دار أسامة للنشر والتوزٌع.(. عمان9)المجلد  التفكٌر النالد وإستراتٌجٌات تعلمه(. 9099ولٌد رفٌك العٌاصرة. ) -


