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  ملخص:
وللإجابة ، السطحي والاستًاتيجي( لدى تلاميذ السنة ثانية ثانوي راسي باختلاف أساليب التعلم)العميقدافعية الاتؾاز والتوافق الد الفروق في لى الكشف عـنتهدف الـدراسة اتضالية إ

 وىي: ضوء أىداف الدراسة تم تطبيق ثلاث مقايييس نظراً تظلائمتو لطبيعة اتظوضوع؛ وعلى بأسلوبو اتظقارن وذلكباستخدام اتظنهج الوصفي  على تساؤلات الدراسة قام الباحثان
( تلميذا وتلميذة؛ طبقت الدراسة 30فق الدراسي( وبعد التأكد من اتطصائص السيكومتًية تعذه اتظقاييس على عينة استطلاعية مكونة من )ادافعية الاتؾاز والتو ، )أساليب التعلم

  ت ومعاتصتها إحصائيا كانت النتائج كالتاي:بياناالثانية ثانوي. وبعد ترع ال السنة ميذ( تلميذا وتلميذة من تلا430الأساسية على عينة قوامها)
  العميق، السطحي والاستًاتيجي(الدافعية للإتؾاز لدى تلاميذ السنة الثانية ثانوي باختلاف أساليب التعلم  دلالة إحصائية في توجد فروق ذاتلا(. 
   العميق، السطحي والاستًاتيجي(توافق الدراسي لدى تلاميذ السنة الثانية ثانوي باختلاف أساليب التعلم ال فروق ذات دلالة إحصائية في توجد(. 

 .وقد تدت مناقشة النتائج في ضوء الإطار النظري والدراسات السابقة ذات الصلة
 التوافق الدراسي.؛  دافعية الاتؾاز؛  أساليب التعلم:  يةلكلمات الدفتاحا

Abstract: The current study aims to reveal the differences between the achievement motivation and academic 

compatibility according to the different learning styles (deep, superficial and strategic) among second year 

secondary school students. 

To answer the questions of the study ، the researcher employed  the descriptive approach in its comparative style  

because it is appropriate to the study. In the light of the objectives of the study ، there was an application of a set 

of tools and of measures (learning styles ، motivation achievement ، academic compatibility) and after 

confirmation of the psychometric properties of these standards on a prospective sample of 30 pupils; applied basic 

study on a sample of 430 students from the second year of secondary school.  

After collecting the data ، the researcher found that: 

- There were statistically significant differences in the level of achievement of motivation among students of the 

second year of secondary different learning styles differences (deep and surface Strategic). 

- There are statistically significant in the academic level of compatibility with the second-year students of 

secondary differences in different learning methods (deep and surface Strategic). 

    The results of the current study have been discussed in the light of the theoretical framework and previous 

studies relevant. 

Keywords: Learning styles ; Achievement motivation    ; Academic compatibility 
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I-  مقدمة :  

تظتعلم مع ما يواجهو من خبرات مباشرة أو غتَ مباشرة حيث تنمو وتتطور خبراتو أثناء تفاعلو في مواقف فيها ا ية، يتفاعلتفاعلالتعلم عملية     
  (01، ص2102، )الدالكي التعلم تظا يقوم بو من عمليات عقلية معرفية ذاتية خاصة بو يحددىا أساسا بأسلوب تعلمو وتفكتَه

 (2010)لبنى جديدحيث تؤكد  ،ام متعاظم بمستويات معاتصة اتظادة التعليمية من قبل اتظتعلموتجدر الإشارة على أنو ظهر في السنوات الأختَة اىتم
 ،على تذكر وحفظ وديدومة اتظادة اتظتعلمة في الذاكرة طويلة اتظدى اأثره واضح ، يظهربأن ىناك العديد من الدراسات بينت أن لكل أسلوب معاتصة

 الاستًجاع باتظستوى الذي يتم عنده استقبال وتجهيز اتظادة موضوع التعلم. حتى أصبح الفرق في قابلية اتظادة للتعلم و 
ويتم  ، تسعى التًبية اتضديثة لتحقيقهاومن ىنا أصبح الاىتمام باتظتعلمتُ وتنمية قدراتهم ومستوياتهم اتظعرفية واتظهارية من أىم الأىداف التي       

بجانب الاىتمام باتظتغتَات التي تؤثر في عملية التعلم كأساليب التعلم اتظفضلة لدى  ،لتدريب اتظختلفةواتظناىج وطرق ا ذلك من خلال العملية التعليمية
 التلاميذ ومدى تأثتَىا على مستوى دافع الاتؾاز لديهم وكذا مدى تأثتَىا على توافقهم الدراسي.

  :إشكالية الدراسة .0
والتعلم  ،فس عامة وعلم النفس التًبوي خاصةىتمام اتظفكرين اتظتخصصتُ في التًبية وعلماء النتعد عملية التعلم من العمليات الأساسية التي تحظى با 

يؤدي إلى ، الأمر الذي ل الدراسة أو اتطبرات أو التعليمىو عملية تلقي اتظعارف والقيم واتظهارات والعادات والاتجاىات واتظيول والعواطف من خلا
كتساب ا كل فعل يدارسو الشخص بذاتو يقصد من ورائو   ، فالتعلم كذلك ىوويعيد تشكيل بنية تفكتَه العقليةتغتَ دائم في سلوك الفرد الإنساني 

 معارف جديدة تساعده على تنمية قدراتو على الاستيعاب والتحليل.            
، كما وأنماطو اتظفضلة واتجاىاتو ،تويز على اتظتعلم وحاجامن خلال التًك ، وذلكلماتظع لا علىلتحستُ نواتج التعلم بدأ حديثا التًكيز على اتظتعلم      

فقد أكدت العديد من الدراسات على أهمية  ، تعالت الأصوات اتظنادية بضرورة مراعاة الفروق الفردية عند التخطيط للعملية التعليمية بكافة عناصرىا
  (.4، ص2102 ،)عبد الحميدمراعاة أنماط التعلم اتظفضلة لدى الطلاب

في علم النفس وضرورة تفرضها طبيعة التعليم والتعلم لاسيما في التعليم الثانوي الذي  ،ات التعلم والدراسة اتجاىا جديدايعد البحث في استًاتجي     
يس كما كان ول ،ا الاتجاه على كيفية حدوث التعلمحيث يركز ىذ ،ودوافعهم اتظعرفية الدور الرئيسي تلعب فيو تشات شخصية اتظتعلمتُ وأساليبهم

لأنها تتعلق بكيفية تناول الأفراد للمعلومات اتظتضمنة في  ،فراد في الأداء الأكاديديقد يرجع الاختلاف بتُ الأو  ،تعلمو الطلاب سائدا على كمية ما
  .(11، ص1994، اتظقررات الدراسية )تػمود

، لاقاتها بالذكاءات اتظتعددة وتوجهات الدافعية والتخصص الدراسيوعفي دراسة تعا عن أساليب التعلم  أشارت الدكتورة "زينب البدوي"       
حيث تعد الدوافع ذات أهمية كبتَة في إثارة ميل الفرد تؿو التعلم ، (4، ص0429، )وقادذكرت أن تذة علاقة منطقية بتُ الدافعية وأساليب التعلمف

، فضلة أو تكوين الاتجاىات والقيمملية التعلم سواء في تعلم أساليب التعلم اتظفالدافعية من الشروط الأساسية التي يتوقف عليها تحقيق اتعدف من ع
 .(030، ص0996، )الحامدأساليب السلوك اتظكتسبة التي تخضع لعوامل التدريب واتظمارسةاختيار وتحصيل اتظعلومات أو في حل اتظشكلات إلى 

ومساعدة الطلاب على تحقيق ىذا الدافع  ،ترتبط بأىداف العمل اتظدرسي لرئيسية التيويذكر "أنور الشرقاوي" أن الدافع للاتؾاز من الدوافع ا     
                 .(244، ص2110، )الشرقاويوتحقيق أىم جوانب العمل اتظدرسي يعمل على تنشيط مستوى أدائهم

بتُ الطلاب اتظتوافقتُ دراسيا وبتُ الطلاب اتظتخلفتُ والتي ىدفت إلى التعرف على أساليب التعلم اتظفضلة  (0991"مرزوق" )وأشارت دراسة      
 .يادراسيا فقد ظهر في ىذه الدراسة وجود اختلاف في أساليب التعلم التي يتبناىا كل من الطلاب اتظتوافقتُ دراسيا والطلاب اتظتخلفتُ دراس

  .(2112، )السباطي ورمضان                                                                                                                     
وحصول التلاميذ في الثانويات على درجات منخفضة ليس بالضرورة أن يكون نتاج ضعف قدراتهم العقلية أو نقص ذكائهم أو لأنهم لا يبذلون       

 (998) در الأنصاريبوقد أشار  ،أو نقصان في دافعية التعلم وسليمة وملائمة ليب تعلم مفضلةإنما قد يرجع إلى عدم استعمال أسا، اتصهد الكافي
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دافعية الاتؾاز  في ونقص عدم استخدام أساليب تعلم مناسبة إلى أنو من اتظشكلات الأكاديدية التي يعاني منها التلاميذ (2113"فاطمة العامري" )و
  لة الدراسة اتضالية في التساؤل التاي:وبناء على ذلك تتحدد مشك ،لديهم وسوء التوافق الدراسي

 ؟لدى تلاميذ السنة الثانية ثانوي والاستراتيجي( سطحيال ،العميق)أساليب التعلمدافعية الانجاز والتوافق الدراسي باختلاف  تختلفهل 
 تساؤلات الدراسة:  -
السطحي ، العميقباختلاف أساليب التعلم)الثانية ثانوي الدافعية للإتؾاز لدى تلاميذ السنة  فروق ذات دلالة إحصائية فيىل توجد فروق  .1

 ؟لدى تلاميذ السنة ثانية ثانوي والاستًاتيجي(
السطحي ، لدى تلاميذ السنة الثانية ثانوي باختلاف أساليب التعلم)العميق لتوافق الدراسياحصائية في ذات دلالة إ ىل توجد فروق .2

 ؟ لدى تلاميذ السنة ثانية ثانوي والاستًاتيجي(
 الفرضية العامة: -

  لدى تلاميذ السنة ثانية ثانوي والاستراتيجي( السطحي ،العميق)أساليب التعلمدافعية الانجاز والتوافق الدراسي باختلاف  تختلف        
 الفرضية الجزئية الأولى:  -
 السطحي والاستًاتيجي(، العميقختلاف أساليب التعلم)ية ثانوي باالدافعية للإتؾاز لدى تلاميذ السنة الثانفروق ذات دلالة إحصائية في توجد  -

 لدى تلاميذ السنة ثانية ثانوي.
  الفرضية الجزئية الثانية:  -
 جي(السطحي والاستًاتي، التوافق الدراسي لدى تلاميذ السنة الثانية ثانوي باختلاف أساليب التعلم )العميقفروق ذات دلالة إحصائية في توجد  

 ثانية ثانوي. لدى تلاميذ السنة
 أهمية الدراسىة:-

م ودورىا في تحقيق تبرز أهمية الدراسة في أنها تزود التًبويتُ واتظعلمتُ وأعضاء ىيئة التدريس في تؼتلف اتظؤسسات التًبوية بالتعرف على أنماط التعل     
 ت الدراسية وتكييفها بما يتناسب مع أنماط التعلم لدى اتظتعلمتُنها تسهم في تنمية مهاراتهم على تنويع  المحتوى أو اتطبراأفضلا على  ،التعلم الفعال

 وضع برامج ومناىج تعليمية تسهم في تحستُ وتطوير العملية التعليمية وتحقيق التوافق الدراسي والنجاح والتميز للتلاميذ. -
 أهداف الدراسة: * 
لدى تلاميذ  السطحي والاستًاتيجي(، م) العميقية ثانوي باختلاف أساليب التعلالدافعية للإتؾاز لدى تلاميذ السنة الثان التعرف على الفروق في -

 .السنة ثانية ثانوي 
لدى تلاميذ  السطحي والاستًاتيجي(، العميقية ثانوي باختلاف أساليب التعلم)لدى تلاميذ السنة الثان توافق الدراسيفي ال التعرف على الفروق -

 .السنة ثانية ثانوي 
 الدراسة:تحديد مصطلحات  -

وتعرف إجرائيا بأنها الدرجة التي يحصل عليها التلميذ في مقياس أساليب التعلم اتظستخدم في ىذه الدراسة وىي الأسلوب  أساليب التعلم: -1
 السطحي والعميق والاستًاتيجي وتعرف الأساليب كالتاي :

لأفكار بصورة البحث عن اتظعتٌ واستخدام التشابو والتماثل في وصف ايتميز أصحاب ىذا الأسلوب بقدراتهم ورغبتهم في  *الأسلوب العميق:     
 ويديلون إلى استخدام الأدلة والبراىتُ في تعلمهم.فكار اتصديدة باتطبرات السابقة علاوة على ربطهم للأ، متكاملة

وحفظ اتظعلومات من أجل التقونً والتًكيز على ويتميزون بالتًكيز  ،سلوب بنية إتدام متطلبات اتظهمةيتميز أصحاب ىذا الأ* الأسلوب السطحي: 
 والصعوبة في فهم اتظادة اتظقروءة في التميز بتُ اتظبادئ. ، العناصر اتظنفصلة ويبدون النظرة اتظتكاملة للموضوع
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يستخدمون الاختبارات و  ، وتكون نيتهم اتضصول على أعلى درجة تؽكنة ويتميزون بالقدرة على تنظيم الوقت واتصهد *   الأسلوب الاستراتيجي:
 بأسئلة  الاختبارات ويبذلون اتصهد في الاستذكار. ؤالسابقة للتنب

بالدرجة التي يحصل  دافعية الاتؾاز قدرتو سعي تلميذ السنة الثانية ثانوي وميلو لتحقيق أىدافو الدراسية  يعتٍالتعريف الإجرائي لدافعية الإنجاز:  -2
  فقرات مقياس دافعية الاتؾاز اتظطبق في الدراسة اتضالية.من خلال الإجابة على التلميذ عليها 

ىو توافق التلميذ مع الدراسة في الثانوية والتفاعل مع بيئتها من خلال الانسجام مع تؼتلف عناصر التعريف الإجرائي للتوافق الدراسي:  -3
  ق الدراسي اتظستخدم في الدراسة اتضالية.العملية التعليمية ويتحدد بالدرجة التي يحصل عليها التلميذ على مقياس التواف

 تحدد الدراسة اتضالية في التاي:حدود الدراسة:  -
 ينتمي تغتمع الدراسة إلى ثانويات مقاطعة اتظقرن بولاية الوادي . الحدود الجغرافية: -0
 تشمل الدراسة اتضالية على عينة من تلاميذ السنة الثانية الثانوي . الحدود البشرية: - 2
 .2019/2020اتظوسم الدراسي  الحدود الزمنية: -3

 الإطار النظري للدراسة:
 أولا: أساليب التعلم 

      تعريف أساليب التعلم: -1
سعى إلى الربط بتُ طرق الفرد اتظفضلة في التعلم أو معاتصة اتظعلومات في نموذجو عن أساليب التعلم  ""انتوستلحيث أشارت "زينب البدوي" إلى أن 

ة إنتاج وذجو من أربعة أبعاد تؤثر في طبيعة أسلوب الفرد في التعلم التوجو تؿو اتظعتٌ وفيو يسعى الفرد إلى فهم اتظعلومات والتوجو تؿو إعادويتكون نم
الشامل ويتضمن والتوجو ، والتوجو تؿو اتؾاز مهام التعلم بمستوى مرتفع من الدقة والسرعة ، اتظعلومات وفيو يتوجو الفرد إلى اتضفظ الصم للمعلومات

 .(9، ص2112، )بدويأنواع متعددة من التوجهات في نفس الوقت مثل اتضفظ والفهم والتجريب الفعال تظا يتم اكتسابو من معلومات
 أهمية التعرف على أساليب التعلم: -2

ق التــدريس والأنشــطة وأســاليب التقــونً حيــث يوجهــو إلى اختيــار طرائــ، إن تظعرفــة اتظعلــم بأنمــاط الــتعلم اتظفضــلة لــدى طلابــو أمــر بالــ  الأهميــة
بالإضــافة إلى أن معرفــة الطالــب لــنمط تعلمــو يدكنــو مــن اختيــار الاســتًاتجيات اتظلائمــة والــتي يــتعلم مــن خلاتعــا  ،اتظناســبة والــتي تراعــي أنمــاط تعلــم طلابــو

 بشكل أفضل.
يات التعلم ولكن للأسف أن التعلـيم في كثـتَ مـن الأحيـان يسـتمر بالطـرق حيث أن فهم تعلم التلاميذ يعتبر جزءا مهما من عملية اختيار استًاتج       

 (.03، ص2114، )جابر والقرعان التقليدية التي تتجاىل تداما الفروق الفردية بتُ الطلبة وأنماط التعلم اتظفضلة لديهم
وذلـك لتوجـو الطلبـة الوجهـة الـتي ، أن تتعـدد الطـرق والأسـاليبكما ينبغي   ،لذا ينبغي أن تسمح عملية تصميم التدريس بمراعاة أنماط التعلم ىذه       

 (.95، ص2114، )قطامي تسمح بنموىم وتعلمهم والوصول إلى أقصى حد تؽكن من قدراتهم
ة يفكـر فيهـا بل أصبح التدريس عملية تأمليـ ،فلم يعد التدريس تلك العملية التي يجب على اتظعلم إتباع خطوات تػدودة من قبل خبراء أعلى منو       

وفي ظـل ثـورة اتظعلومـات والتحـولات ، ويتفحصـها ليتأكـد مـن أنهـا تتناسـب مـع أنمـاط وأشـكال تعلـم الطلبـة، اتظعلم في قناعاتو التًبويـة وأسـاليب تدريسـية
وسـيكون ، ءا كبـتَا مـن عمليـة الـتعلمالتًبوية سيكون التعلم في اتظستقبل في اتظكتبـة أو اتضديقـة أو اتظلعـب أو العمـل أو البيـت، وسـيأخذ الـتعلم الـذا  جـز 
وتجعــل الــتعلم والتعلــيم أكثــر متعــة ، التحــول مــن أســلوب التلقــتُ إلى أســاليب تدريســية متنوعــة مرنــة تقــوم علــى تفريــد التعلــيم لتــتلاءم مــع فرديــة الطلبــة

   .(821، ص2115، )عقلوجاذبية للمعلم واتظتعلم 
ية بالغة تعود بالنفع على كل من اتظتعلم واتظعلم ومصممي اتظناىج التًبوية فبمعرفة أساليب تعلم التلاميذ تؽا سبق نستنتج أن لأساليب التعلم أهم       

كما أن   ، يسهل على اتظعلم إعداد دروسو وكيفية إلقاءىا وكذا مراعاة الفروق الفردية بتُ التلاميذ لتعد طرق التدريس على وفقها كل حسب قدراتو
يب تعلمو تزيد من توافقو دراسيا وتديزه وتعد أيضا عوامل مهمة في تحديد نتاجات عملية التعلم والتعليم بالرغم من عدم فهم اتظتعلم وعلمو بأسال
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إلا أنهم تعددوا واختلفوا بشأن الاستخدام التطبيقي تعا فظهر أكثر من نموذج من ، اختلاف علماء النفس التًبويتُ كثتَا حول أهمية أساليب التعلم
 يب التعلم .نماذج أسال

 ثانيا: دافعية الانجاز:
اقعية و ىتم بدراستو عدد من اتظنشغلتُ بدراسة ايعتبر الدافع للإتؾاز من الدوافع اتعامة في السلوك الإنساني وقد  تعريف دافعية الإنجاز: -1

تؾاز بأنو: الرغبة أو الاستعداد  للقيام عشرين احتوتها قائمتو وعرف الاو ستخدم اتضاجة إلى الاتؾاز ضمن تذان االسلوك ويعتبر "موراي" أول من 
مكان تتعدد معينة على تؿو سليم وسريع قدر الإيدكن ويذكر بأن اتضاجة إليو تتمثل في حرص الفرد على تأدية أعمال  بعمل معتُ بأسرع وأحسن ما

 (205، ص2113، )الخالدي الاتؾازوتتنوع بنفس الوقت الأعمال التي يدكن أن تشبع اتضاجة إلى 
ستنتج "عبد اللطيف خليفة" تسس مكونات أساسية لدافعية الاتؾاز وىي  ابها العديد من اتظختصتُ في ضوء عدة تعريفات لدافعية الاتؾاز التي قام و 

 كالتاي:
 السعي تؿو التفوق لتحقيق مستوى طموح مرتفع.-
 عي تؿو التفوق.سال -
 بل.التخطيط للمستق -الشعور بأهمية الزمن الراىن -اتظثابرة-
"وولفولك ونيكولشن" أن الأشخاص ذوي الدافعية العالية للإتؾاز يتميزون بمجموعة من  : حيث ذكرخصائص مرتفعي دافعية ألإنجاز-2

 اتطصائص والسمات وىي:
 القيام بأداءو عليهم التفوق و  منافسة الآخرين، التفوق على الذات، الاستقلالية ،حسن تناول الأفكار وتنظيمها، القدرة على التغلب على العقبات-

 .(210، دس، ص)الطيبمتميز والمحافظة عليو 
 ثالثا: التوافق الدراسي: 

يدثل التوافق اتصيد مؤشرا إيجابيا أو دافعا قويا يدفع التلاميذ إلى التحصيل من ناحية ويرغبهم في أهمية التوافق الدراسي في الديدان التربوي:  -3-0
بل ويجعل من العملية التعليمية خبرة تؽتعة وجذابة والعكس ، ات متناغمة مع زملائهم ومعلميهم من ناحية أخرىالدراسة ويساعدىم على إقامة علاق

 .(59، ص2110، )الشاذليصحيح 
السوي معرفيا كما يتضمن التوافق الدراسي تؾاح اتظؤسسة التعليمية في وظيفتها والتوأمة بتُ اتظعلم واتظتعلم بما يهيئ تعذا الأختَ ظروفا للنمو        

فهذا فضلا عن علاج اتظشكلات ، مع علاج ما ينجم في تغال الدراسة من مشكلات كالتخلف الدراسي والغياب والتسرب واجتماعيا وانفعاليا
 ـ( 60، ص0996 ،)عبد الخالقالسلوكية التي يدكن أن تصدر عن بعض الطلاب 

 تعريف التوافق الدراسي:-3-2
ب أن التوافق الدراسي ينجم عن تفاعلو مع التوافق التًبوي وىو حصيلة لتفاعل عدد من العوامل منها ميولو ونضجو ويرى "جبريل" نقلا عن أبي طي

 تؿو النظام الدراسي وتؿو اتظواد الدراسية والأساتذة وعلاقتو بزملائو ومستوى طموحو. واتجاىاتووأىدافو 
ستعداد وتقبل الإتجاىات والقيم واتظعارف التي اتطلبو اتظؤسسة التًبوية من  لتلميذ مع مام اؤ دانية والشيخ اتضسن" على أنو تلاكما يعرفو "بن       

ليمية بمختلف ىو تػاولة التلميذ التفاعل والتواصل داخل القسم مع جوانب العملية التع ،وعليو فالتوافق الدراسي ،لدى الفرد تعمل على تطوير ما
 .(65، ص2115ر، )ناصاتذة وتػيط مدرسي بصفة عامةوأس امتحانو  وزملاء ومناىج وإدارة، جوانبها من مدرستُ

 
 
 
 
II -  : الطريقة والأدوات  
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 أولا: الدراسة الإستطلاعية:
أن طبيعــة اتظوضــوع اتظــدروس ىــي الــتي تحــدد نــوع اتظــنهج اتظســتخدم في البحــث وحيــث أن الدراســة بصــدد  مــن اتظؤكــد :الدننن ا الدتبننا في الدراسننة -0

الســــطحي ، التوافـــق الدراســـي لــــدى تلاميـــذ الســــنة الثانيـــة ثانـــوي باخــــتلاف أســـاليب الــــتعلم )العميـــقدافعيـــة الاتؾــــاز و  ىفي مســــتو  الفـــروقالبحـــث في 
 .بأسلوبو اتظقارنتظنهج الوصفي على ا الباحثان في دراستهما اعتمد حيثوالاستًاتيجي( 

تلميذا تم إختيارىم بطريقة عشوائية من ثلاث ثانويات ببلدية اتظقرن  30تكونت عينة الدراسة الاستطلاعية من  عينة الدراسة الإستطلاعية:-2
 الوادي.
 أدوات الدراسة وخصائص ا السيكومترية )الثبات والصدق(:3-

والذي قام  ، Entwistle & Tait(1994) إنتوستل وتايت اعتمدا  الباحثان اتظقياس الذي أعده كل من مقياس أساليب التعلم:-3-0
وتتم الإجابة على  ، ( بعد فرعي12( بندا، وتتوزع على )30والذي توصل إلى صورتو النهائية اتظكونة من )  Duff (1997) دوفبتعديلو 

غتَ موافق تداماً(  وتعطى اتظفردات الإيجابية  -غتَ موافق إلى حد ما  –غتَ متأكد  –موافق إلى حد ما  –موافق تداماً )بنوده وفقاً تظقياس تساسي 
 ( على التًتيب والعكس في اتظفردات السلبية . 1 ، 2، 3 ، 4،  5)
كما تم إستخدام   ، 0.72وبلغت الدرجة الكلية  حيث تم إستخدام طريقة التجزئة النصفية )جتمان(ثبات مقياس أساليب التعلم: -3-0-0

 تفعة.وفي ضوء ماسبق يدكننا القول أن قيمة الثبات مر  0.71معامل ألفا كرونباخ وقدرت الدرجة الكلية ب
واتضح  أن اتظتوسط اتضسابي للثلث  ، الصدق التمييزي أو صدق اتظقارنة الطرفية  حيث تم إستخدامصدق مقياس أساليب التعلم:  -3-0-2

( 89.87( في حتُ بل  اتظتوسط اتضسابي للثلث الأدنى أو المجموعة الدنيا)4.98( باتؿراف معياري قدره )119.50الأعلى أو المجموعة العليا بل  )
( وىي أكبر تداماً من قيمة -9.78لعينتتُ مستقلتتُ متجانستتُ فقد بلغت) (ت)أما فيما يخص قيمة اختبار  ، (6.95باتؿراف معياري قدره)

 .  0.01ومستوى دلالة  14( عند درجة حرية -2.97اختبار ت المجدولة التي قدرت بـ)
لة إحصائية بتُ درجات الثلثـتُ الأعلـى الـدرجات ومنـو اتظقيـاس  صـادق ويدكننـا الاعتمـاد في ضوء ما سبق يدكننا القول أن  ىناك فروق ذات دلا      

 يتسق معها.على نتائجو في الدراسة اتضالية وىو ما يدعم النتائج التي تم الوصول إليها عند تقدير صدق اتظقياس باستخدام طريقة الاتساق الداخلي و 
 (1970)هرمانزاحثان في قياس دافعية الاتؾاز اتظقياس الذي أعده في الأصل اعتمدا الب  مقياس الدافعية للإنجاز:-3-2

Hermans.H.J.M  نيجمرجنمن جامعة (Nejmargen) بهولندا.  
أو أربع  ، ه"-د-ج-ب-عبارة متعددة الاختيار تتكون كل فقرة من ترلة ناقصة يليها تسس عبارات تقابلها الرموز "أ 28ويتكون اتظقياس من      
أن يختار العبارة التي يرى أنها   -وىو يجيب على أي فقرة  -وعلى اتظفحوص  ، د"-ج-ب-ات يليها تسس عبارات ناقصة تقابلها الرموز"أعبار 

 .(005 ، 0995، )الشناويو (0980فاروق عبد الفتاح موسى)أمامها، وقد قام باقتباسو وتعريبو  (x)بوضع علامة  ، تكمل الفقرة
تم التأكد من ثبات مقياس الدافعيـة للإتؾـاز عـن طريـق حسـاب قيمـة معامـل جتمـان وذلـك بالنسـبة افعية للإنجاز:  ثبات مقياس الد-3-2-0

( α)معامــل ألفــا كمــا تم التأكــد مــن ثبــات مقيــاس الدافعيــة للإتؾــاز عــن طريــق حســاب قيمــة  0.79 قــدرت ب للدرجــة الكليــة للمقيــاس والــتي
وفي ضــوء مــا ســبق يدكننــا القــول أن قيمــة ثبــات اتظقيــاس   0.65مقيــاس، وكانــت النتــائج كمــا يلــي:   لكرونبــاخ وذلــك بالنســبة للدرجــة الكليــة لل

   مرتفعة.
من خلال مقارنة الدرجات  الدافعية للإتؾازلقد تم فحص الصدق التمييزي أو القدرة التمييزية تظقياس  صدق مقياس الدافعية للإنجاز:-3-2-2

عينة الدراسة على اتظقياس، وذلك بالنسبة للدرجة الكلية  للمقياس، حيث قام الباحثان بتًتيب الدرجات تنازليا  اتظتطرفة )العليا والدنيا( لأفراد
ت( لعينتتُ )( ثم حساب اختبار  16% من درجات الثلث الأدنى )وكان عددىم  معا 27% من درجات الثلث الأعلى و27وأخذت 

(، في حتُ بل  اتظتوسط 4.34( باتؿراف معياري قدره)105.37لأعلى أو المجموعة العليا بل  )مستقلتتُ،حيث إتضح أن اتظتوسط اتضسابي للثلث ا
                    (.                                                                                                   9.66( باتؿراف معياري قدره)80.50اتضسابي للثلث الأدنى أو المجموعة الدنيا)
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المجدولة التي قدرت  (ت)(وىي أكبر تداماً من قيمة اختبار -6.64أما فيما يخص قيمة اختبار )ت( لعينتتُ مستقلتتُ متجانستتُ فقد بلغت )      
 .                                    0.01ومستوى دلالة  14( عند درجة حرية -2.97بـ)

بمعــتٌ أن  ، الدافعيــة للإتؾــازننــا القــول أن  ىنــاك فــروق ذات دلالــة إحصــائية بــتُ درجــات الثلثــتُ الأعلــى والأدنى في مقيــاس في ضــوء مــا ســبق يدك     
 اتظقياس استطاع التمييز بن مرتفعي ومنخفضي الدرجات ومنو اتظقياس  صادق ويدكننا الاعتماد على نتائجو في الدراسة اتضالية.

بكلية التًبية بجامعة الأزىر بمصر  عبد العزيز الدريني( وترترو وكيّفو الأستاذ 1979)والذي أعده يوتؾمان مقياس التوافق الدراسي: -3-3
 وحدة. 34ويتكون من 

تم التأكد من ثبات مقياس التوافق الدراسي عن طريق حساب قيمة معامل جتمان وذلك بالنسبة  الدراسي:ثبات مقياس التوافق -3-3-0
وفي ضوء ما سبق يدكننا القول أن قيمة   0.63لفا كرونباخ وقدرت بأستخدام طريقة اكما تم   ، 0.75التي قدرت ب للدرجة الكلية للمقياس

تؽا يدل على أن اتظقياس ثابت ودرجة ثباتو مقبولة وىو ما يدكننا من ثبات اتظقياس مرتفعة، تؽا يدل على تدتع اتظقياس بدرجة عالية من الاتساق، 
 في ىذه الدراسة.الاعتماد على نتائجو 

يعد صدق الاتساق الداخلي من أىم أنواع الصدق التي يدكن استخدامها للتحقق من صدق الأداة،  صدق مقياس التوافق الدراسي:-3-3-2
وقد اعتمد الباحثان على ىذا النوع من الصدق في الدراسة اتضالية من خلال حساب معاملات  فهو يعكس مدى التجانس الداخلي للمقياس

اد الدرجة الفرعية بعد استبع ، )اتصهد والاجتهاد، الإذعان، العلاقة باتظدرس(رتباط بتُ الدرجة الكلية للمقياس والدرجة الكلية لأبعاده الثلاثة الا
مستوى دلالة تضح أن معاملات الارتباط بتُ الدرجة الكلية للمقياس والدرجة الكلية لكل بعد من الأبعاد جاءت دالة إحصائيا عند اللأبعاد، حيث 

، في حتُ أن بعد تصهد والاجتهادللبعد اتظتعلق با( بالنسبة 0.83لعلاقة باتظدرس و)( بالنسبة للبعد اتظتعلق با0.51بحيث تراوحت بتُ) 0.01
 . (0.82قد بل  معامل ارتباطو بالدرجة الكلية تظقياس التوافق الدراسي )الإذعان 

أبعاد مقياس التوافق الدراسي متناسقة معو في قياس ىذه السمة تؽا يدل على أن ىذا اتظقياس صادق ودرجة يدكننا القول أن  القيم وانطلاقا من      
 وىو ما يدكننا من الاعتماد على نتائجو في ىذه الدراسة. صدقو مقبولة 

 ثانيا: الدراسة الأساسية:  
ا موزعتُ تلميذ  (:430اتظقدرين بـ) «تلاميذ السنة الثانية ثانوي » ويتحدد ىذا المجتمع في الدراسة اتضالية بمجموععينة الدراسة الأساسية:  -1

 التاي: البسيطة  كما ىو موضح في اتصدول عشوائيةالعينة البطريقة  اختيارىمتم  ينعلى ثلاث ثانويات، والذ
 ةحسب الثانويات الدعني أفراد عينة الدراسة الأساسية (10الجدول رقم)                         

عدد تلاميذ السنة الثانية  الثانوية رقمال
 ثانوي

 221 الش يد حنكة علي 10
 021 الحامدين الجديدة 12
 91 سيدي عون الجديدة 13

 431 المجموع
 
III-   ومناقشت ا : الدراسة نتائاعرض  
 :عرض ومناقشة وتفسنً نتائا الفرضية الأولى -0

باختلاف أساليب  الدافعية للإنجاز لدى تلاميذ السنة الثانية ثانوي ئية فيق ذات دلالة إحصافرو  توجد: "على أنو الأولىالفرضية تنص       
 .لدى أفراد العينة السطحي والاستراتيجي(، العميقالتعلم)
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على الثانية ثانوي  تلاميذ السنةللتحقق من ىذه الفرضية قام الباحثان باستخدام اختبار تحليل التباين الأحادي من أجل اتظقارنة بتُ درجات      
 ، وجاءت النتائج كما يلي:الدافعية للإتؾاز باختلاف أساليب التعلم )العميق والسطحي والاستًاتيجي(مقياس 

الدافعية للانجاز على مقياس تلاميذ السنة الثانية ثانوي نتائا اختبار تحليل التباين الأحادي للمقارنة بنٌ متوسطات درجات  (2الجدول رقم)
 لأساليب التعلم )العميق والسطحي والاستراتيجي(بالنسبة 

 مصدر التباين
 

درجات  لرموع الدربعات
 الحرية

متوسط 
 الدربعات

قيمة اختبار ف 
 المحسوبة

قيمة اختبار ف 
 المجدولة

الدلالة 
 الإحصائية

 2.41 294.25 2 588.51 بنٌ المجموعات
 

 غنً دال 2.99
 022.05 228 27850.76 داخل المجموعات

 المجموع
 

28441.26 231  

( حرية، في حتُ بل  متوسط اتظربعات 02بدرجتتُ )( 294.25من خلال اتصدول أعلاه يتضح أن متوسط اتظربعات بتُ المجموعات قدر بـ )      
المجدولة قيمة )ف( ( وىي أقل تداماً من 2.40ىذا وقد بلغت قيمة اختبار )ف( المحسوبة) ، 228( بدرجات حرية 122.15داخل المجموعات )

 (.2.99التي بلغت)
توجـد فـروق ذات دلالـة إحصـائية في مسـتوى الدافعيـة للإتؾـاز لـدى تلاميـذ السـنة الثانيـة ثانـوي باخـتلاف وبناء على ما سبق يدكننا القـول أنـو لا       

لأولى يتضـــح أن كـــل أســـلوب مـــن أســـاليب الـــتعلم مـــن خـــلال النتيجـــة الســـالفة الـــذكر للفرضـــية ا ، أســـاليب الـــتعلم )العميـــق والســـطحي والاســـتًاتيجي(
يســهم بدرجـة كبــتَة في ارتفـاع دافعيــة الإتؾــاز للتلاميـذ وأن تلاميــذ السـنة الثانيــة ثانـوي لــديهم دافعيـة إتؾــاز مرتفعــة  ، )السـطحي والعميــق والاسـتًاتيجي(

عة وميول واسـتعدادات تـؤىلهم للالتحـاق بالسـنة الثالثـة ثانـوي ومنهـا رغم تنوع أساليب التعلم  كونهم في مرحلة تعليمية حاتشة تتطلب دافعية إتؾاز مرتف
 (2001)سـان كـران ويتفق ىذا مع ما توصلت لـو دراسـة  ، ولتحقيق النجاح والتفوق فمن الطبيعي أن يكون لديهم دافعية إتؾاز مرتفعة ، إلى اتصامعة

Sankaran وتؽـا سـبق ذكـره  ، دافعيـة الإتؾـاز كـان التحصـيل الدراسـي لـديهم أفضـل وخلصـت الدراسـة إلى أنـو كلمـا زادت ، على عينة مـن الطلبـة
ويتفـق ىـذا  يتضح أنو مهما اختلف الأسـلوب اتظعتمـد مـن طـرف التلميـذ في اتظـذاكرة ومعاتصـة اتظـادة اتظتعلمـة تكـون دافعيـة الإتؾـاز واحـدة لكـل التلاميـذ

إحصــائية بــتُ ذوي أســاليب الــتعلم  اتظختلفــة في الإتؾــاز الأكــاديدي وذلــك مــن إلى عــدم وجــود فــروق ذات دلالــة   (2111)جنندان بامــع مــا توصــل لــو 
إلى بحـث العلاقـة بـتُ أسـاليب الـتعلم والإتؾـاز  (2110)بووينل وخخنرون وكـذلك دراسـة  ، خلال بحثـو للعلاقـة بـتُ أسـاليب الـتعلم والإتؾـاز الأكـاديدي

بات الســلوكية )مشــكلات الاتصــال ومشــكلات انفعاليــة( وتوصــلت الدراســة إلى وجــود الأكــاديدي لــدى عينــة مــن تلاميــذ اتظرحلــة اتظتوســطة ذوي الصــعو 
   (2112، )أحمدوعدم وجود فروق بتُ اتصنستُ في أساليب التعلم ، علاقة دالة بتُ أساليب التعلم والإتؾاز الأكاديدي لتلاميذ

ضـــلها تـــرتبط ارتباطـــا وثيقـــا بدوافعـــو واتجاىاتـــو حيـــث يدكـــن القـــول أن تعـــدد فـــالطرق الـــتي يتبناىـــا اتظـــتعلم في معاتصـــة اتظعلومـــات وأســـاليبو الـــتي يف      
 رامسنيدينو بيجنزو انتوسنتلوىـذا مـا أشـار إليـو كـل مـن  ، وطرق معاتصة اتظادة اتظتعلمة ترجع إلى تعـدد دوافـع وتوجهـات الـتعلم ، الاستًاتجيات اتظعرفية

حيـث يقـوم  ، (034، ص2116، .)غننيمتنشأ نتيجة التوافق بتُ الدوافع والاسـتًاتجيات وأنها ، بأن أساليب التعلم تتكون من مكون معرفي ووجداني
والاىتمامـات اتصـادة  ، كمـا يدثـل الرغبـة واتظيـل لدراسـة  ، الأسلوب العميق علـى الدافعيـة الداخليـة والاىتمامـات الأكاديديـة وىـو أسـلوب فعـال في الـتعلم

والكشـــــف عـــــن اتظعـــــتٌ والـــــربط بـــــتُ اتطـــــبرات الســـــابقة واتصديـــــدة ويتفـــــق ىـــــذا مـــــع دراســـــة علـــــي أتزـــــد  باتظـــــذاكرة تقابلـــــو إســـــتًاتيجية تتمثـــــل في الفهـــــم
جامعــة  ، ( بعنــوان: البنــاء العــاملي لدافعيــة الإتقــان وأثــره علــى تبــتٍ أســاليب الــتعلم والتحصــيل الأكــاديدي لــدى طــلاب كليــة التًبيــة2003مصــطفى)

والـتي  ، وكشـف العلاقـة بـتُ تلـك الأسـاليب ، امليـة لدافعيـة الإتقـان وأثرىـا علـى تبـتٍ أسـاليب الـتعلموالـتي تهـدف إلى التعـرف علـى الأبنيـة الع ، أسيوط
وكانــت أىــم النتــائج: وجــود علاقــة ارتباطيــو موجبــة بــتُ درجــة التحصــيل ودافعيــة  ، تحــدد طــرق معاتصــة اتظعلومــات لــدى الطــلاب وعلاقتهــا بالتحصــيل

ا وجود فـروق في مكـونات دافعيـة الإتقـان لـدى المجموعـة الـتي تبنـت أسـلوب الـتعلم العميـق بـتُ الـذكور والإناث وكذ ، الإتقان في أساليب التعلم العميق
 (2102، . )الزحيليوذلك لصالح الإناث
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على ىذا كما يرتبط الأسلوب السطحي بالقلق الايجابي واتطوف من الفشل والارتباط إلى حد ما مع الدوافع اتظهنية كون التلميذ اتظعتمد        
وتعذا تكون لديو دافعية إتؾاز مرتفعة في الاختبار لاجتيازه والتفوق فيو ويتميز ىذا  ، فقط متحانالأسلوب يعتقد أن اتظذاكرة من أجل النجاح في الا

كما   ، ادة الإنتاج للهدفالأسلوب بقبول الأفكار واتضقائق اتصديدة دون تدحيص وكذا يتمثل في اكتساب الكفاءة والطموح وتقابلو استًاتيجية في إع
تؽا ينجم  ،يدثل الأسلوب الاستًاتيجي لتعلم التحصيل وتػاولة اتضصول على درجات عالية في الاختبار بهدف تحقيق الذات والوصول إلى أرقى اتظراتب

ويتفق  ، تنظيم والالتزام بالوقت المحددويركز ىذا الأسلوب أيضا على ال ، عن مستخدمي ىذا الأسلوب الدافعية اتظرتفعة للوصول إلى مرادىم اتظبتغى
واتضاملة لعنوان: الفروق بتُ اتظستويات العمرية في مداخل الدراسة وعلاقة ذلك بمستوى الأداء الأكاديدي لدى طلبة  (0995، )جونىذا مع دراسة 

ملات الارتباط أشارت نتائج الدراسة إلى تفوق وبعد  تطبيق مقياس مداخل الدراسة عليهم واستخدام اتظتوسطات والنسب اتظئوية ومعا ، اتصامعة
ووجود ارتباط موجب بتُ مداخل الدراسة )العميق والسطحي  ، تغموعة اتظستوى الأول عن تغموعة اتظستوى الثاني في تريع أبعاد القائمة

  (20- 21، ص2116، أبو هاشموالاستًاتيجي( لدى طلاب اتصامعة.)
حيث يشتَ الأسلوب العميق  ، ع تؼتلفة ترتبط باستًاتجيات مناظرة لتحقيق أىداف متنوعة في ما يتعلق بالدراسةوتشتَ أساليب التعلم إلى دواف     

وعلى النقيض من ذلك يشتَ الأسلوب السطحي إلى التعلم  ، إلى القصد في الفهم في حتُ يتمثل الدافع السائد من وراء ىذا الأسلوب في نية الفهم
فقط دون فهم معمق  متحانالفشل كدافع مقابل لذلك وىذا ما يعزز دافع إتؾاز التلميذ ىو إحراز نقاط عالية في الابشكل روتيتٍ مع اتطوف من 

واتصدير بالذكر أن الاستًاتجيات اتظتخذة في الأسلوب العميق قد تتضمن أيضا عناصر من التعلم الروتيتٍ إضافة إلى اتخاذ القرار  ، للمادة اتظتعلمة
أما الأسلوب الاستًاتيجي قد يجمع بتُ الأسلوبتُ السابقتُ )العميق والسطحي( ولكن اتضافز أو  ، تخدمها التلميذ لتحقيق أىدافووأفكار جديدة يس

أي  ، لتعلمالدافع يكمن في تحقيق أفضل النتائج اتظمكنة في الدراسة وتحقيق النجاح بامتياز ويتجلى ذلك من خلال إدارة الوقت وتنظيم بيئة وظروف ا
 ( Smith ،1997) ظيم التلميذ مكان مراجعتو وترتيب وقتو على أكمل وجوتن

(:) بعنوان اثر استخدام أسلوب 1998وتػمود عبد اتضليم منسي( في السعودية ) ، ويتفق ىذا مع ما توصلت لو دراسة )عواطف علي شعتَ     
ودافعية الطالبات للدراسة وتكونت عينة الدراسة من طالبات كلية  ، (على أساليب التعلم )العميق والسطحي والاستًاتيجي ، النماذج في التدريس

وبتُ طريقة ، وتوصلت الدراسة إلى وجود علاقة بتُ تفضيل طريقة معينة في الاستذكار والتخصص الدراسي ، التًبية من جامعة اتظلك سعود
تذكار اتظنظمة واتظتعمقة في حتُ أن طالبات اللغة العربية الاستذكار والتحصيل الدراسي حيث فضلت طالبات تخصص الرياضيات أساليب الاس

فضلن استخدام الأسلوب الاستًاتيجي فقط وفضلت طالبات العلوم الاجتماعية الطريقة السطحية وقد كانت الفروق في درجات التحصيل لصالح 
  .(4، ص0998، خخرون)شعنً و الإتؾاز لكل الطالبات والعلوم الطبيعية وتوصلت نتائج الدراسة إلى ارتفاع دافعية، طالبات شعبة الرياضيات

وإنما قد يعود إلى  ، كما يدكن القول أن أساليب التعلم )العميق والسطحي والاستًاتيجي( ليست العامل الوحيد وراء ارتفاع دافعية إتؾاز التلاميذ      
( الذي توصل فيها إلى أن ذوي الدافعية اتظرتفعة في French ،1956عوامل أخرى كالاختيار اتصيد لرفاق الدراسة وىذا ما أثبتتو دراسة فرانش )

 .(317، ص2110، الزياتالإتؾاز يفضلون أن يكون زملاء الدراسة أو العمل من اتطبراء بينما يديل ذوي الدافعية الأقل إلى العكس)
 :عرض ومناقشة وتفسنً نتائا الفرضية الجزئية الثانية -2 

التوافق الدراسي لدى تلاميذ السنة الثانية ثانوي باختلاف  فروق ذات دلالة إحصائية في توجد: "على أنو الثانيةية اتصزئتنص الفرضية       
 .لدى أفراد العينةالسطحي والاستراتيجي( ، )العميق أساليب التعلم

على تلاميذ السنة الثانية ثانوي قارنة بتُ درجات وللتحقق من ىذه الفرضية قام الباحثان باستخدام اختبار تحليل التباين الأحادي من أجل اتظ    
 ، وجاءت النتائج كما يلي:التوافق الدراسي بالنسبة لأساليب التعلم )العميق والسطحي والاستًاتيجي(مقياس 

 
التوافق الدراسي قياس على متلاميذ السنة الثانية ثانوي نتائا اختبار تحليل التباين الأحادي للمقارنة بنٌ متوسطات درجات  (3جدول  رقم )

 السطحي والاستراتيجي(، بالنسبة لأساليب التعلم )العميق
الدلالة قيمة اختبار ف قيمة اختبار ف متوسط درجات  لرموع الدربعات مصدر التباين
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 الإحصائية المجدولة المحسوبة الدربعات الحرية 
 1.10 2.99 4.06 217.58 2 405.05 بنٌ المجموعات
 49.86 228 00368.56 داخل المجموعات

 المجموع
 

00783.72 231  

( حرية، في حتُ بل  متوسط اتظربعات 02( بدرجتتُ )207.58من خلال اتصدول أعلاه يتضح أن متوسط اتظربعات بتُ المجموعات قدر بـ)     
 .228( بدرجات حرية 49.86داخل المجموعات)

 (.2.99( وىي أكبر تداما من قيمة )ف( المجدولة التي بلغت)4.16ىذا وقد بلغت قيمة اختبار )ف( المحسوبة)     
توجد فروق ذات دلالة إحصائية في مستوى التوافق الدراسي لدى تلاميذ السنة الثانية ثانوي باختلاف وبناء على ما سبق يدكننا القول أنو       

 أساليب التعلم )العميق والسطحي والاستًاتيجي(.
 للمقارنات البعدية، وجاءت نتائجو كما يلي: Scheffe Testصدر ىذه الفروق قمنا بتطبيق اختبار شيفيو ومن أجل معرفة م     

 للمقارنات البعدية Scheffe Testنتائا اختبار شيفيه ( 4الجدول رقم )
 الدقارنات الثنائية

 
 مستوى الدلالة متوسط الفرق

أسلوب التعلم العميق وأسلوب التعلم 
 السطحي

 دالغنً  2.17

أسلوب التعلم السطحي وأسلوب 
 التعلم الاستراتيجي

4.04- 1.15 

أسلوب التعلم الاستراتيجي وأسلوب 
 التعلم العميق

 غنً دال 2.16

وكــذا بــتُ أســلوب الــتعلم  ، إن اتظقــارنات البعديــة بينــت انــو لا توجــد فــروق دالــة إحصــائيا بــتُ أســلوب الــتعلم العميــق وأســلوب الــتعلم الســطحي       
بــتُ أســلوب الــتعلم الســطحي  0.05في حــتُ بينــت النتــائج انــو توجــد فــروق دالــة إحصــائيا عنــد مســتوى دلالــة ، لاســتًاتيجي وأســلوب الــتعلم العميــقا

د فــالأفرا ، ويفســر ذلــك إلى تحديــد أســلوب الــتعلم في علــم الــنفس التًبــوي إلى كيفيــة مفتاحيــو لوصــف الفــروق الفرديــة في ســياق الــتعلموالاســتًاتيجي.  
تلـف علـى تؿـو اتظختلفون يتعلمون بطرق تؼتلفة ولديهم طرق متنوعة في استقبال ومعاتصة اتظعلومات والتي تكون مريحة تعم بشـكل عـام واتظرتبطـة بنتـاج تؼ
تـائج تعلـم عاليـة ملحوظ واختلاف في مستويات التوافق الدراسي بالنسبة لتلاميـذ فقـد أشـارت أبحـاث عديـدة إلى ارتبـاط أسـلوب الـتعلم الاسـتًاتيجي بن

كمـا يكـون ىدفـو ىـو تحقيـق   ، اتصودة كونو يعتمد على سعي اتظتعلم إلى تحقيق أعلى الدرجات من خلال تنظيم الوقت واتظكان الـذي يـذاكر فيـو اتظـتعلم
ت دراســية جيــدة وتنظــيم وينصــب تركيــزه في اتضصــول علــى أعلــى الــدرجات لا علــى مهمــة الدراســة ويتميــز بمهــارا ، مكانــة مرموقــة في المجتمــع مســتقبلا

كمـا يكـون الأمـل والتفـاؤل ىـو اتظميـز لتلاميـذ اتظسـتخدمتُ تعـذا الأسـلوب والرغبـة اتظلحـة في النجـاح والثقـة الكبـتَة بالـنفس كمـا يكـون   ، الوقت واتصهد
لأسـلوب الاســتًاتيجي بأنهــم يوازنــون بــتُ ويتميــز مســتخدمي ا ، الأسـلوب في معاتصــة اتظــادة اتظتعلمــة منظمـا ومنســقا ومرتبــا والتوجــو تؿــو التحصـيل مرتفــع

ى اتظــواد المحتــوى الأكــاديدي تظــادة الــتعلم واتضصــول علــى أعلــى درجــة يدكــن اتضصــول عليهــا مــن مقــرر مــا كمــا أنهــم يبحثــون بدرجــة كبــتَة عــن اتظعــتٌ وتػتــو 
 (2101، .)جاد الربالدراسية
مرضية كما يتميز ىذا الأسلوب بالتعلم غتَ الناضج لاعتماد اتظتعلم السطحي ويتميز مستخدمي أسلوب التعلم السطحي بمستويات تعلم غتَ       

فيصبح عاجزا على اتخاذ القرارات  ، على الدافعية السطحية وبعدم ميلو إلى ما يدرس ولا ينجذب لو فهو مدفوع بأىداف غتَ نابعة من ذاتو
فهو لا يدرك العلاقات  ، ه للمبادئ لنظرتو الضيقة تؿو اتظواد التعليميةكما يفشل في تدييز   ، الشخصية وبناء مشاريع مدروسة على أسس سليمة
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لا بصفتو عاجزا على القائمة بينو وبتُ بنيتو اتظعرفية اتطاملة وخبرتو السابقة الضعيفة فيشعر بصعوبة اتظادة ولا يبذل جهدا لفهمها واستيعابها فيبقى خام
 (002ننن  001، ص2119، . )مشريية سلبية تظهر افتقار في بنيتهم اتظعرفية للمبادئ واتظفاىيمكما يتميزون بذاكرة إنتاج  ، مواكبة ستَ الدروس

ومن خلال الطرح السابق يتضح جليا أن التلميذ اتظستخدم للأسلوب الاستًاتيجي يكون أكثر توافقا دراسيا من التلميذ اتظستخدم للأسلوب       
فيقسمو إلى أجزاء اتظذاكرة وأجزاء للتًفيو بناء على خطة  ، اتظتوافق دراسيا بتنظيم الوقت والسيطرة عليوويظهر ذلك من خلال تديز التلميذ  ، السطحي

كما أن ميولو تؿوىا لا تتغتَ   ، كما أن التلميذ اتظتوافق دراسيا ىو الذي يقتنع بأهمية اتظواد التي يدرسها ويجدىا مشوقة  ، مرسومة ويدرك أهمية الوقت
و يستطيع تنظيم تػاضراتو تنظيما يدكنو من عمل ملحقات أو ملخصات لكل مادة ويستطيع استخلاص النقاط اتظهمة في أي وكذا من صفاتو أن

 مهمة وذلك عكس التلميذ الغتَ متوافق دراسيا ويرجع التوافق الدراسي لتلميذ ىنا إلى استخدامو للأسلوب الاستًاتيجي كون خصائص التوافق
تظعرفة عادات  ، ( بعد مقابلتو تغموعة من أساتذة اتصامعةمنٌوىذا ما أكده ) ، من الأسلوب الاستًاتيجي من تؽيزات أيضاالدراسي تتواءم مع ما يتض

م الوقت الاستذكار لدى طلبتهم وتوصل إلى أن الطلبة اتظنظمتُ في دراستهم متفوقون في تحصيلهم الأكاديدي وان الطالب الفعال يدتلك مهارات تنظي
 (   Main ،1980 ،p84)وتكون لديو دافعية تؿو الدراسة  ، اتوأخذ اتظلاحظ

والتلميذ  ، ت على     تقديرات مرتفعة نسبيا في تؼتلف اتظواد الدراسيةمتحاناومن تعريفات التوافق الدراسي أنو يتضمن حصول  التلاميذ في الا     
يث أن التوافق الدراسي يساعد التلميذ على  التحصيل الدراسي اتصيد كونو لا ح ، متحانغتَ اتظتوافق ىو اتظتخلف دراسيا عن زملائو لرسوبو في الا

صيل يستعمل الأسلوب اتظناسب مع اتظادة التي يتعلمها  ويدل ىذا على أن التلميذ اتظستخدم للأسلوب الاستًاتيجي في التعلم يكون مرتفع التح
( إلى وجود علاقة 2012ويتفق ىذا مع ما توصلت لو دراسة: العابد والشرع ) ، عكس التلميذ اتظستعمل للأسلوب السطحي يكون تحصيلو متدني

فيما توصلت النتائج إلى وجود علاقة سالبة بتُ الأسلوب  ، ارتباطيو موجبة بتُ تفضيل أفراد العينة للأسلوب الاستًاتيجي وبتُ تحصيلهم الدراسي
 .السطحي وبتُ تحصيل الطلاب في مادة الرياضيات

)العابد                                                                                                                                         
 (    2102، والشرع

لم )العميق والسطحي ( بدراسة الفروق بتُ طلاب العلمي والأدبي وكذلك بتُ اتصنستُ في أساليب التع2000كما قام محمد علي مصطفى )      
وذلك لصالح الأسلوب  ، وتوصل إلى وجود فروق دالة بتُ طلاب العلمي والأدبي في أساليب التعلم ، والاستًاتيجي( لطلاب كلية التًبية بالعريش

 (2112، )احمدالاستًاتيجي
( حيث ىدفت ىذه الدراسة إلى التحقق من الفروق 1993ومن بتُ الدراسات أيضا اتظتوافقة مع نتيجة الفرضية السالفة الذكر دراسة: محمد )      

ومكونات التوافق الدراسي العام. بالفرقة الرابعة من   ، والذكاء العام ، بتُ تغموعات الطلاب ذوي اتظستويات اتظختلفة من في كل من أساليب التعلم
تُ الطلاب في أسلوب التعلم الاستًاتيجي والسطحي في مستوى يلي: وجود فروق ذات دلالة إحصائية ب وأوضحت النتائج ما ، كلية التًبية ببنها

  ( 232، ص2101، )زمزميالتوافق الدراسي كانت لصالح الأسلوب الاستًاتيجي
 
 
 

IV-  الخلاصة: 

ب الــتعلم للإتؾــاز لــدى تلاميــذ الســنة الثانيــة ثانــوي باخــتلاف أســالي الدافعيــةفــروق ذات دلالــة إحصــائية في أنــو لا توجــد خلصــت الدراســة علــى 
باخـــتلاف  التوافـــق الدراســـي لـــدى تلاميـــذ الســـنة الثانيـــة ثانـــوي فـــروق ذات دلالـــة إحصـــائية في توجـــدأنـــو و  الســـطحي والاســـتًاتيجي(، )العميـــق

 ، وتأسيسا تظا سبق يدكن طرح ترلة من التوصيات منها:السطحي والاستًاتيجي(، أساليب التعلم )العميق
 رىا العوامل التي تؤثر تأثتَا كبتَا في التحصيل والتوافق الدراسي لتلميذ.الاىتمام بأساليب التعلم باعتبا -1
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 لأخذ الاحتياطات اللازمة في كيفية إلقاءىم للدروس. ، توعية الأساتذة واتظعلمتُ بضرورة معرفة أساليب تعلم تلاميذىم -2
حث التي تقيس اتظهارات العملية والعقلية، بدلا من استخدام ت الشفوية والعملية وحلقات البمتحانااستخدام أساليب تقويدية متنوعة كالا -3

 الأسلوب السطحي والتًكيز على عمليات اتضفظ اتضرفي للمادة الدراسية فقط.
 لتلاميذ لتنمية دوافع إتؾازىم والتعرف على ما يشغلهم في الوقت اتضاي.لعمل برامج وتػاضرات تدريبية  -4
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