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ا في بؾال ، و تعد الوسيلة الأكثر استخدام1956ازداد الاىتمام باختبارات التحصيل منذ ظهور تصنيف بلوم للأىداف التعليمية عام  ملخص:
على بكو سليم، التقونً التًبوي، و إعدادىا ىو إحدى مهمات ابؼدرس الرئيسية التي ينبغي أن يقوم بها إذا ما أراد أن يؤدي دوره كمنظم لتعليم الطلبة 

غي عليو إعداد الاختبارات فابؼعلم الذي يريد الوقوف على مواطن ابػلل للعمل على تداركها من خلال العمل على برستُ وتطوير طريقة تدريسو، ينب
 التحصيلية التي تسمح لو بذلك  فهي الأداة التي بسكنو من القياس ومن ثم العمل على التقونً، فهي تستهدف معرفة مدى بسكن ابؼتعلمتُ من

منها وبسر عملية بنائها في خطوات  ابؼعارف وابؼهارات ابؼقدمة بؽم عن طريق العملية التعليمية، لذا تتعدد أنواعها وفق الأغراض التي بزدم ما يتوخى
 ابؼقال.   معينة من الضروري الالتزام بها، لضمان مصداقيتها لأن ذلك يعطي مستوى أكبر في دقة نتائجها وىو ما سيتم معابعتو والتطرق اليو في ىذا

 الاختبار التحصيلي؛ التقونً التًبوي.  لكلمات الدفتاح : ا
 

Abstract: Interest in achievement tests has increased since the emergence of The Bloom 
Classification of Educational Goals in 1956, which is the most commonly used method in the field 
of educational evaluation, and its preparation is one of the main tasks of the teacher that he should 
perform if he wants to perform his role as a organizer to teach students properly, the teacher who 
wants to identify the shortcomings to work to correct them by working to improve and develop the 
way he is taught, he should prepare the achievement tests that allow him to do so, which is the tool 
that enables him to measure and then Work on the calendar, it aims to know the extent to which 
learners are able to know the knowledge and skills provided to them through the educational 
process, so they are multiplied according to the purposes that serve what is envisaged and the 
process of building them in certain steps that need to be adhered to, to ensure their credibility, 
because this gives a greater level of accuracy of their results, which will be addressed and 
addressed in this article. 
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I-  : تمهيد  

استخدمت الاختبارات النفسية منذ قدنً الزمان لكي تساعد على التعرف على الأفراد الذين يستطيعون الارتقاء في السلم الوظيفي،       
 فموجة الاختبارات النفسية وابؼقاييس بدأت ونشأت في الولايات ابؼتحدة الأمريكية مبكرا في حياة علم النفس الإكلينيكي. ففي سنة

قام "جيمس كاتل" باستخدام اصطلاح الاختبار العقلي لأول مرة، وأشار إلذ أن الوظائف العقلية بيكن أن تقاس عن طريق  1890
اختبار التمييز ابغسي، وسرعة وزمن ردود الفعل. وكما ركز على مسألة الفروق الفردية، وكان لو الفضل في استخدام الاختبارات لقياس 

 تكن حبيسة المجال العلاجي وعلم النفس الإكلينيكي وإبما تعدت إلذ مناحي أخرى من ابغياة فاستخدمت في الاستعدادات. لكنها لد
  الصناعة بغرض انتقاء أفضل الأفراد وظهر ىذا جليا خلال ابغرب العابؼية الثانية كما تعدى استخدامها إلذ بؾالات التًبية والتعليم حيث

يدة تقريبا في اكتشاف نواحي قصور العملية التعليمية و ابؼناىج فأصبح يستخدم في التًبية بدل كانت في غالب الأحيان الوسيلة الوح
 الاختبار النفسي الاختبار التحصيلي حيث يقيس نواتج التعلم أو ما يعرف بعملية التقييم حيث عرف تقييم التعلم والتحصيل تطورا سريعا.

  التطور التاريخي للاختبارات التحصيلية: .1
إن تقييم التعلم ىو عملية تربوية ترشيدية نشأت وتطورت مع وجود الإنسان وتطوره، فهو الأول الذي اعتمد على التجربة والتقليد      

 وابؼلاحظة في تعلمو وبرصيلو للسلوك وابؼفاىيم والأشياء، كما اعتاد تقييم سلوكو من خلال نتائجو الواقعية على حياتو اليومية، بواسطة
 (.8، 2002قييمية غلبت عليها الذاتية والفطرة وابؼلاحظة العشوائية.)بضدان، أساليب ت

 2200كما كان تقييم التحصيل شخصيا وغتَ منظم في أىدافو وتطبيقاتو عند ظهور الكتابة في العصور التاربىية ابؼبكرة ، وفي عام       
واعتاد الربظيون الصينيون إجراء اختبارات مقننة في بؾالات ابػدمة ابؼدنية،  قبل ابؼيلاد سجلت أول حادثة للتقييم الربظي في التًبية الصينية،

 وقد مارست ىذه الاختبارات ونتائجها دورا واضحا في توجيو ابغياة اليومية ووظائفها وحاجاتها ابؼختلفة.
ختبارات الكتابية والذي يعد أول ق.م ثم ظهرت الا 200 -202وقد استمرت الاختبارات العامة الصينية الشفوية والعملية حتى عام 

 تسجيل بؽا في التاريخ.
وكان في اليونان معلمون أمثال سقراط وأفلاطون وأرسطو يعلمون الشباب وينمون معرفتهم بأساليب لفظية حوارية تتصف بابغدة وابؼباشرة 

 والتتابع.
وروبية بدأ مبكرا في العصر ابعاىلي وامتد بعد ذلك بصورة أسواق رغم أن تقييم الأدباء والشعراء والعلماء والفلاسفة في التًبية الأ       

 عكاظ أو ندوات ومؤبسرات حوارية شعرية وأدبية وفلسفية وعلمية في العهود الأموية والعباسية والأندلسية وغتَىا، إلا أن تقييم التحصيل
 بقي يعتمد بدرجة كبتَة على اختبارات التسميع والأسئلة الشفوية.

: كانت أول بادرة مقننة لتقييم التحصيل على يد "جورج فيشر" الذي ألف "كتاب ابؼيزان" الذي بوتوي على مقياس 1824وفي عام 
للكتابة اليدوية بيكن بو تبويب مهارات التلاميذ الكتابية كما بوتوي على قائمة قياسية للمفردات في التهجئة وبؾموعات من الأسئلة في 

 (.9، 2002لكتاب ابؼقدس والقواعد والتعبتَ. )بضدان، علوم الرياضيات وابؼلاحة وا
وجاء التطور التالر ابؽام على يد العالد الابقليزي " فرانسيس غالتون" الذي أكد على مبدأ الفروق الفردية في ابؼواصفات الإنسانية        

س العلاقات الثنائية بؼعابعة البيانات الإحصائية التي ابعسمية والنفسية على السواء كما طرح عدد من اختبارات الذكاء، وابتكر طريقة فهر 
 اعتاد بصعها خلال أبحاثو، والتي تركها لتلميذه "كارل بتَسون" لتطويرىا فيما يسمى الآن "بدعامل ارتباط بتَسون".

وربس مان" سكرتتَا لمجلس ظهر في الولايات ابؼتحدة الأمريكية أول بوادر الاىتمام بتقييم التحصيل حتُ كان "ى 1845حوالر عام     
 التًبية في ولاية "ما ساشو ستس" الأمريكية حيث بدأ بضلة انتقادية للممارسات التًبوية ابعارية مشككا في جدواىا لتحصيل التلاميذ وقد

صطلحات اللغوية أدى ذلك إلذ الأخذ والرد من طرف ابؼعلمتُ لتطوير اختبارات مكتوبة في التاريخ وابعغرافيا وابغساب والقواعد وابؼ
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، 17536، تلميذا اختبروا من بؾموع 530، وأجريت على عينة تتكون من 154وغتَىا، وكان بؾموع أسئلة ىذه الاختبارات حوالر 
 (.10، 2002وكانت ىذه الاختبارات غتَ مشجعة وىذا ما برر مبدئيا انتقادات "مان" السابقة.) بضدان، 

كاتيل" خلال بذارب علمية وتربوية متعددة على مسألة الفروق الفردية واختبار القدرات ابغركية   مع نهاية القرن التاسع عشر: ركز "جيمس
لاعتقاده بأن ىذه القدرات ترتبط إلذ حد بعيد بالقدرات الذكائية عند الأفراد وبالرغم من أن ىذه الاعتقادات لد تتأكد بعد إلا أن 

 من استعمل مصطلح "الاختبارات العقلية".  "كاتيل" يعتبر أحد رواد حركة قياس التحصيل وأول
وفي نفس الفتًة كان "جوزيف رايس" يركز في أبحاثو على عملية التًبية ابؼدرسية )التعلم والتعليم(، وفي بؿاولة  للتأكد من مدى تأثتَ       

لاستخدامها في دراسات مقارنة للتحقيق من  ابؼعلمتُ وابقازاتهم التًبوية الربظية، قام "رايس" بتطوير عدة أنواع من اختبارات التحصيل
 القدرة على ابؽجاء لدى ثلاث وثلاثتُ ألف تلميذ.

وفي القرن العشرين: أدى التقدم العلمي وتعدد ابؼدارس وزيادة عدد التلاميذ إلذ تطورات جذرية في تقييم التعلم والتحصيل ثم بلورتو      
جود أعداد كبتَة من التلاميذ أستخدمت الاختبارات الشفوية الفردية ابؼعتادة لتقييم مدى إلذ علم تربوي متخصص وقد تعذر على ابؼعلم لو 

 (.11، 2002معرفة أو تعلم الواحد منهم، وبدى من الضروري توفر وسائل بديلة أخرى كتابية وبصاعية للاستعانة بها. )بضدان، 
ية وعلم النفس في جامعة "كولومبيا" الأمريكية مركزا كسابقيو "غالتون" وفي ىذه الأثناء برز "ادوارد ثورندايك" أب حركة القياس التًبو 

و"كاتيل"على مبدأ الفروق الفردية بتُ ابؼتعلمتُ، وقد طور عدة اختبارات لقياس نوعية الكتابة اليدوية والرسم والذكاء، كما ظهر أول 
الذي فتح الباب أما بناء العديد من الأدوات القياسية  1905عام تطبيق ناتج لاختبارات الذكاء من قبل العالد الفرنسي "الفريد بينيو" 
 التي صممت لكشف وبرليل جوانب الشخصية الإنسانية ابؼتنوعة.

 خلال ابغرب العابؼية الأولذ: ظهرت في الولايات ابؼتحدة الأمريكية حاجة كبتَة لاختبارات الذكاء والتحصيل لتوظيفها في اختيار وتصنيف
مريكي حسب اختصاصاتهم وقدراتهم واستعداداتهم فطورت اختبارات عرفت "بألفا" ابعيش و"بيتا" ابعيش وظهرت أول أفراد ابعيش الأ

اختبارات للشخصية والاستعداد والتحصيل ابؼوضوعة من ابؼعلم حيث أن معظم ىذه الاختبارات قد تبنت الصيغة ابؼوضوعية التي استثنت 
 بية الأمريكية حتى ىذا التاريخ.سابقتها الاختبارات ابؼثالية في التً 

الرابع  ومع بداية العقد الثاني من القرن ابغالر ظهر نوع جديد من الاختبارات ركز على التوجيو والإرشاد ابؼهتٍ والتًبوي للتلاميذ وفي العقد
تبتُ مواطن القوة والضعف لدى  من ابغرب العابؼية الثانية أصبحت ىذه الاختبارات بسارس، وأصبح من الضروري تسختَ وسائل برليلية 

 كل متعلم لتوجيهو لتعلم مهنة حسب قدراتو واستعداداتو.
 وخلال التطور ابعديد في الاختبارات شجع ابؼختصتُ باستعمال تقييم التحصيل وما يتطلبو من استخدام ابؼواقف الاختبارية ابؼتنوعة.

ات التحصيلية ابؼقننة في تقييم التحصيل بشكل ملحوظ، ومن التطورات ابعديدة بعد انتهاء ابغرب العابؼية الثانية: ازداد توظيف الاختبار 
التي دخلت بؾالر القياس والتقييم ما يعرف بعلمي الإحصاء الوصفي والتحليلي اللذان استعمل فيهما الأجهزة ابغاسبة الآلية )كمبيوتر( 

 للسهولة والدقة والعلمية والشمول. 
علم والتحصيل مع ظهور الإنسان وتطوره، حيث كانت في البداية فردية واجتهادية ثم برولت مع بمو الوعي وىكذا تطورت عملية تقييم الت

ة والابقازية الإنساني وتعدد ابغاجات التًبوية اليومية من ابؼلاحظة والأسئلة الشفوية إلذ الصيغ ابؼنظمة وابعماعية ابؼكتوبة وابؼقالية وابؼوضوعي
تقييم التحصيل عند ىذا ابغد بل مازالت بغد الآن براول توظيف وسائل التكنولوجيا والآلات ابغاسبة وغتَىا،  العملية ولد تتوقف حركة 

 كما بدأ ظهور نوع جديد من تقييم التحصيل تسوده الاختبارات الالكتًونية عن بعد وبرامج التحليل الإحصائي الآلية . 
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 :تعريف الاختبار التحصيلي. 2
والتعليم تغيتَات واضحة في سلوكات ابؼتعلمتُ في بـتلف ابعوانب التي تم استهدافها عند التخطيط بؽذا  بردث عملية التعلم

 العمل، ومن أجل التحقق من حدوث التعلم أثناء عملية التقونً التًبوي والوقوف على قدرات ابؼتعلمتُ ابؼعرفية وابؼهارية بهدر بنا قياس
وفي ىذا الصدد نورد  ارات التحصيلية التي بسثل الوسيلة الأولذ في عملية القياس في نظامنا التًبوي،التحصيل الدراسي بؽم من خلال الاختب
 التعريفات التالية للاختبار التحصيلي:

 ابؼواد يعرف الاختبار التحصيلي بأنو الأداة التي تستخدم في قياس ابؼعرفة والفهم وابؼهارة في مادة دراسية أو تدريسية معينة، أو بؾموعة من-
(، أي حسب ىذا التعريف أن الاختبار التحصيلي عبارة عن أداة يتم استعمابؽا لتقييم مدى بسكن الأفراد من كم 464، 2005)الفقي، 

ة من ابؼعرفة وابؼعلومات ابؼقدمة بؽم في برنامج تدريبي أو دراسي معتُ ومدى فهمهم واستيعابهم بؽا فمثلا كلما تم تقدنً مقرر دراسي لمجموع
 الأفراد ولكي يتم التأكد من مدى برصيلهم بؼا تم تقيمو يطبق عليهم اختبار بؽذا الغرض .

(  فبعد أن يتم تعليم 433، 2007ويعرف الاختبار التحصيلي أيضا بأنو إجراء منظم لتحديد مقدار ما تعلمو الطالب )ملحم،  -
ى برصيلهم من ابؼادة ابؼتعلمة، فالاختبار التحصيلي طريقة منظمة الطلاب بىضعون لإجراء منظم ابؼتمثل في الاختبار وىذا لتقدير مد

( أي أن ىذه الطريقة تهدف لقياس برصيل 354، 2009لتحديد مستوى برصيل الطالب بؼعلومات ومهارات كان قد تعلمها )قطامي، 
و بؼوضوع من ابؼوضوعات تالطلاب بعد تعلمهم ويقصد بالتحصيل مدى ما برقق لدى التلميذ من أىداف التعلم نتيجة دراس

(،  فعملية التعليم يرجى من خلابؽا برقق أىداف معينة لدى التلميذ ومؤشر برصيل التلميذ ىو مدى ما  101، 2008)جلال، الدراسية
 استطاع برقيقو من ىذه الأىداف ابؼرجوة.

التلاميذ والتأكد من مدى برقيقهم  ( الاختبار التحصيلي بأنو إجراء منظم تتم فيو ملاحظة سلوك1948ويعرف كذلك سعادة )-
للأىداف ابؼوضوعة وذلك عن طريق وضع بؾموعة من الفقرات أو الأسئلة ابؼطلوب الإجابة عنها، مع وصف ىذه الاستجابات بدقاييس 

ليها (، فمن خلال ىذا التعريف وضح سعادة أن ىذا الإجراء يتم بطرح بؾموعة من الأسئلة ليجيب ع411، 2005عددية)أبو جادو، 
 التلاميذ وتعطي تقديرات رقمية لاستجاباتهم، تعبر ىذه التقديرات عن مدى برقق الأىداف التعليمية ابؼنشودة.

إذن من خلال تعريفات الاختبار التحصيلي بيكن القول بأنو بؾموعة من الأسئلة يطلب من التلاميذ الإجابة عليها بغية وضع 
 .تعليمية ابؼسطرة في عملية التعلمكد من مدى برقق الأىداف التقديرات كمية بؼستوى برصيلهم، وىذا للتأ

 الأهداف التعليمية وتصنيفاتها:. 3

باعتبار أن الاختبار التحصيلي يقيس بؾموعة من الأىداف التعليمية التي تم استهدافها أثناء عملية التعليم سنحاول في ىذا 
 . العنصر التطرق لذلك

من الأنشطة الإنسانية على تسطتَ بؾموعة من الأىداف والسعي إلذ برقيقها، بحيث تعبر ىذه تقوم العملية التعليمية كغتَىا 
  : الأىداف عن النتائج النهائية بؽذه العملية وللأىداف التعليمية عدة تعريفات نورد منها

نتهائو من حصة )أو جلسة( ( بأنها: اتصالية )إخبار( عن نوايا، تصف برولا مرتقبا لدى التلميذ بعد ا1969يعرفها ماجر ) -
(، أي أن الأىداف التًبوية حسب ماجر عبارة عن إفصاح عن نية ابعهات ابؼعنية بالتحضتَ 85، ص 1994دراسية )محمد الدريج، 

 . للعملية التعليمية، بدا تستهدفو من تغتَات في سلوكات ابؼتعلمتُ بعد إخضاعهم للتعليم أي بعد إكسابهم خبرات تعليمية معينة

أن ابؽدف بؿاولة من قبل ابؼعلم أو اختصاصي ابؼنهاج للبحث عن ابؼتغتَات  1973 نفس السياق السابق يرى بلوم ورفاقو وفي
 بعد ابغاصلة للمتعلم بعد مروره بخبرة تعليمية أي أن ابؽدف يعبر عن التغتَات التي يتوخاىا ابؼعلم أو واضع ابؼنهاج الدراسي لدى ابؼتعلمتُ

 . ةالعملية التعليمي
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كذلك يصف بشتَ معمرية ابؽدف بأنو ذلك التغتَ من ابؼتوقع أن بودث سلوك ابؼتعلم معرفيا ووجدانيا وحركيا بعد تلقيو لمحتوى 
 .(138، 2007تعليمي معتُ)معمرية، 

عة حدد فإضافة إلذ التعريفتُ السابقتُ اللذين ركزا على التغتَ ابؼستهدف في سلوك ابؼتعلمتُ من خلال الأىداف من ابؼوضو 
لقول أن بشتَ معمرية المجالات التي بيكن أن بودث فيها التغتَ وابؼتمثلة في ابعانب ابؼعرفي وابعانب الوجداني وابعانب ابغركي . وعليو بيكن ا
بكلية  الأىداف التعليمية تستهدف جوانب لدى ابؼتعلم، وفي ىذا الصدد عمل بنيامتُ بلوم وزملاؤه على إبقاز تصنيف للأىداف التعليمية

الذي يتضمن تصنيف الأىداف التعليمية في  1956التًبية جامعة شيكاغو بأمريكا، فبعد بشاني سنوات من العمل صدر المجلد الأول سنة 
صدر المجلد الثاني الذي يتضمن تصنيف الأىداف التعليمية في المجال الوجداني، أما في المجال النفسي  1964المجال ابؼعرفي  وفي سنة 

(، إذن تصنف الأىداف 144، 2007) معمرية،  1972فقد ظهرت عدة تصنيفات أشهرىا تصنيف إليزابيث بظبسون سنة  ابغركي
  : التعليمية  كما يلي

  : المجال الدعرفي. 1.3

ارف التي الأىداف التعليمية في ىذا المجال بالتأكيد على نواتج التعلم العقلية، فهي تسعى لتزويد ابؼتعلم بابؼعلومات وابؼع ؤكدت
تساعده على تطوير قدراتو العقلية، ويصنف بلوم وآخرون الأىداف التعليمية في ىذا المجال إلذ ستة مستويات مرتبة بشكل ىرمي من أدنى 

 : مستوى في قاعدة ابؽرم إلذ أعلاىا في قمة ابؽرم، وىذه ابؼستويات كما يلي

 : وتتمثل في الآتيالدستويات الدعرفية الدنيا :. 1.1.3

بؼعرفة )التذكر(: ويتضمن معرفة الأشياء وابغقائق وابؼصطلحات والنظريات وابؼفاىيم، وأسئلة ىذا ابؼستوى تبدأ بأحد الأفعال ا
 .(235، 2007التالية: عرف، حدد، بوب، أذكر، سم أختً.) عقل، 

(ويظهر 142، 2007مها )معمرية، الفهم )الاستيعاب (: وفي ىذا ابؼستوى يتمكن ابؼتعلم من إدراك ابؼادة الدراسية التي تعل
ىذا من خلال قدرتو على تربصة النصوص والأشكال وتفستَ الأفكار، واستكمال ابؼعلومات الناقصة والأفعال التي بيكن أن تبدأ بها 

 ...الأسئلة التي تستهدف ىذا ابؼستوى ىي: فسر، صغ، صنف، أشرح، وضع، حول، عبر بػص، ناقش

مدى بسكن ابؼتعلم من استخدام ما تعلمو من خبرات في مواقف جديدة، ىذا من خلال قدرتو  التطبيق: ويظهر ىذا ابؼستوى
:  على تطبيق القوانتُ والنظريات وابؼفاىيم والأساليب في مواقف جديدة بطريقة سليمة، ومن الأفعال التي تبدأ بها أسئلة ىذا ابؼستوى بقد

 .(236، 2007، طبق، نظم، حل، أضرب أمثلة  أرسم.)عقل، استخدم استعمل، استخرج، أحسب، وظف، حضر،أبقز، عدل

 : الدستويات الدعرفية العليا: وتتمثل في الآتي. 2.1.3

التحليل: يذكر نورمان جرونلند أن التحليل يشتَ إلذ قدرة ابؼتعلم على برليل ابؼادة ابؼتعلمة إلذ مكوناتها ابعزئية بدا يساعد على 
تعلم في ىذا ابؼستوى يستطيع بذزئة ابؼادة ابؼتعلمة إلذ عناصرىا وأجزائها ابؼتألفة منها وأن يتمكن من برليل فهم تنظيمها البنائي، أي أن ابؼ

علاونة  ،العلاقات، وتبدأ أسئلة ىذا ابؼستوى بأحد الأفعال التالية :حلل، صنف ميز، حدد، فرق، قارن أحسب، أستخلص.) العتوم 
 .(44، 2005وآخرون، 
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قدرة ابؼتعلم على وضع الأجزاء معا لتكوين كل جديد  كأن يكون إعداد مشروع بحث أو إعداد بؿاضرة  ويشتَ إلذ التًكيب:
يلي : معينة، ويرى جرونلند أن نتائج التعلم بؽذا ابؼستوى تؤكد السلوك الإبداعي، ومن الأفعال التي بيكن أن تبدأ بها أسئلة ىذا ابؼستوى ما

 (236، 2007صمم، خطط، أوجد، أعد صياغة، ركب، نسق، ضع خطة عمم، أروي. )عقل، طور، اقتًح، كون، شكل، تنبأ، انتج، 

التقونً: ويقصد بو العملية العقلية التي يصدر بها ابؼتعلم أحكاما حول معايتَ بؿددة، أي أنو في ىذا ابؼستوى يصدر ابؼتعلم 
بؿكات معينة، ومن الأفعال التي بيكن أن تبدأ بها أسئلة  حكما معينا عن قيمة موضوع ما أو شيء ما، حيث يقوم ىذا ابغكم انطلاقا من

 .(61،  2007)النور،  ىذا ابؼستوى مايلي : أنتقد، قوم، أبد رأيك، قارن، وازن، برىن...

الأىداف التعليمية في المجال ابؼعرفي الذي يؤكد على نواتج التعلم العقلية إلذ ست  1956إذن صنف بنيامتُ بلوم وآخرون سنة 
ت تتدرج في تنظيم ىرمي من البسيط في قاعدة ابؽرم إلذ ابؼعقد في قمتو، حيث قسمها إلذ بؾموعتتُ بسثل المجموعة الأولذ ابؼستويات مستويا

لعليا بؼعرفية اابؼعرفية الدنيا وتبدأ بابؼعرفة وتعتبر أبسط مستوى ثم يليها الفهم والاستيعاب ثم التطبيق، أما المجموعة الثانية فتمثل ابؼستويات ا
 .وفيها التحليل والتًكيب ثم التقونً والذي يعتبر أكثرىا تعقيدا وبذريدا فهو بيثل قمة ابؽرم الذي وضعو بلوم

 :المجال الوجداني. 2.3

تتناول الأىداف الوجدانية تنمية الابذاىات والقيم والعادات الصابغة وابؼيول والاىتمامات ابعيدة وابؼشاعر والانفعالات الإبهابية  
ضبطها وتوجيهها بطريقة فعالة فالوجدان عبارة عن مشاعر وانفعالات يعبر عنها من خلال الابذاىات وابؼيول والاىتمامات والتقبل و 

والتفضيل وغتَ ذلك من السلوكات التي تعبر عن مشاعر الأفراد وانفعالاتهم وبالتالر تسعى الأىداف الوجدانية إلذ تنميتها وضبطها بشكل 
وىذه الأىداف تتميز بعموميتها وصعوبة صياغتها بشكل بؿدد، كما يصعب قياسها والتحكم في مدى برققها، لذلك بقد  إبهابي وفعال،

(، وقد صدر تصنيف الأىداف التعليمية في 2005،45ابؼعلمتُ يتجاىلونها ويركزون بشكل أكبر على الأىداف ابؼعرفية )العتوم وآخرون، 
ز دافيد كراثوىل وآخرون  وقد سلك نفس منهج بلوم ابؼتدرج من البسيط إلذ ابؼركب وصنف المجال من إبقا 1964المجال الوجداني سنة 

 :الوجداني تصنيفا ىرميا يتضمن بطسة مستويات كما يلي

الاستقبال: وابؼقصود بالاستقبال ىو أن تكون لدى ابؼتعلم حساسية بوجود ظواىر أو مثتَات وان يكون راضيا في استقبابؽا 
 : وتفضيلها عن ظواىر ومثتَات أخرى ويتضمن الاستقبال ثلاثة مستويات فرعية ىي وبسييزىا

 . الوعي:ويتمثل في ابقذاب انتباه ابؼتعلم بكو مثتَ معتُ يعرضو ابؼعلم

 . (144، 2007الرغبة في الاستقبال:وتتمثل في استعداد ابؼتعلم لاستقبال ما يقدم لو ) معمرية، 

ي: ويتمثل في اختبار ابؼتعلم مثتَا معينا دون غتَه فيوجو انتباىو إليو ويتعامل معو رغم وجود مثتَات الانتباه ابؼميز أو التفصيل
أخرى، ومن بتُ الأفعال التي تبدأ بها أىداف مستوى الاستقبال يذكر عدنان يوسف العتوم وآخرون بييز، يصغي، ينتبو، يسأل  يستخدم، 

 . يطلب معلومات ويركز

ا استجابات ابؼتعلم وردود أفعالو ابذاه ابؼثتَات وابؼوضوعات التي استقبلها وتتضمن ثلاث مستويات فرعية الاستجابة: ويقصد به
  :على النحو التالر

 .الإذعان في الاستجابة:وفي ىذا ابؼستوى يستجيب ابؼتعلم للمثتَ طاعة لأوامر ابؼعلم

 . بدحض إرادتو ودون تردد وىذا لوعيو بدا يقوم بوالرغبة في الاستجابة: وفي ىذا ابؼستوى يستجيب ابؼتعلم للمثتَ 
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الرضا في الاستجابة: وفي ىذا ابؼستوى يقوم ابؼتعلم بالاستجابة وىو أكثر بضاسا ونشاطا وإحساسا بابؼتعة بذاه ما يقوم بو، 
فس، يقتدي بـ، يكتب عن، ويذكر بعض الأفعال التي بيكن أن تبدأ بها مثل ىذه الأىداف كما يلي : يبادر، يوافق على، يساعد، ينا

 . يرغب بـ

تكوين القيم )إعطاء قيمة ابؼوضوع أو سلوك (: وفي ىذا ابؼستوى ترتبط الأنشطة التي يقوم بها ابؼتعلم بقيمو ومواقفو، أي أن 
وى تندرج برتو أن ىذا ابؼست 1979الذي يتحكم في استجاباتو ىو اعتقاده الفكري وما يقبلو و يفضلو و يلتزم بو، ويفكر فؤاد أبو حطب

  : ثلاثة مستويات فرعية تتمثل في الآتي

 . قبول قيمة معينة: ويقوم ابؼتعلم بسلوك يوافق قيمة من القيم التي يتقبلها، ويريد تبنيها والتغيتَ عنها في سلوكو

اما على سلوك تفضيل قيمة معينة: ويفضل ىنا ابؼتعلم قيمة معينة عن غتَىا من القيم، فيجبر عنا في سلوكو، ويصدر أحك
 .الآخـرين في إطار ىذه القيمة ابؼفضلة

الالتزام بقيمة معينة: وفي ىذا ابؼستوى يصل ابؼتعلم إلذ درجة الالتزام بالقيمة التي قبلها أو فضلها عن غتَىا، أي أن القيمة ىنا 
 .أصبحت معتقدا يؤمن بو ويلتزم بو في تصرفاتو

مستوى تكوين القيم يذكر عدنان يوسف العتوم وآخرون مايلي : يساند، يعزز، كذلك من بتُ الأفعال التي تبدأ بها أىداف 
 . يساىم، يبرر، يشارك في، يفضل، ويلتزم

تنظيم القيم في نسق أو منظومة : وفي ىذا ابؼستوى يدمج ابؼتعلم قيم معينة في تنظيم قيمي واحد ليكون نسقا أو منظومة من 
  : ابؼستوى يندرج ضمنو مستويتُ فرعيتُ بنا أن ىذا 1983القيم ويذكر بنيامتُ بلوم 

إدراك أو تصور قيمة معينة: وىنا يقوم ابؼتعلم بتعميم القيمة في صورة مفهوم بؾرد، أي أن التعلم يقوم بعملية تصور عقلي للقيم 
 . التي يكتسبها

احد منظم، أي أن ابؼتعلم ىنا يتبتٌ نظام تنظيم البناء القيمي: وىنا بهمع ابؼتعلم القيم التي اكتسبها ويضمها في تنظيم نسقي و 
 . قيمي معتُ ويكون مستعدا للدفاع عنو

ومن بتُ الأفعال التي بيكن أن تبدأ بها الأىداف في مستوى تنظيم القيم بقد : يتمسك  يشرح، يركب، يغتَ، يصم، بههز، 
 .(117، 2005ينظم، بهمع بتُ، يكمل.) مراد و سليمان، 

ىذا ابؼستوى يكون ابؼتعلم قد كون لنفسو نظاما قيميا ثابتا بهعلو يتصرف بأسلوب معتُ ويكون  الاتصاف بدركب قيمي: في
  : لنفسو فلسفة وبمط حياة متميزين، فيمكن الآخرين من التنبؤ بسلوكو في مواقف معينة، وبرت ىذا ابؼستوى يندرج مستويتُ فرعيتُ بنا

 .لى الظواىر والأحداث وسلوك الآخرينالابذاه العام: يكون ابؼتعلم توجها عاما للحكم ع

الاتصاف أو التطبع: وفي ىذا ابؼستوى تتكون فلسفة ابؼتعلم بكو ابغياة ونظرية ابػاصة بؽا نتيجة القيم التي اكتسبها وأختارىا  
 . لنفسو

 .ومن بتُ الأفعال التي تبدأ بها أىداف مستوى الاتصاف بدركب قيمي بقد: يقرر، يقاوم
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 .(45، 2005ارس ويتمثل. )العتوم وآخرون، الفعل، يتابع، بي

 1964إذن من خلال كل ما سبق يتضح أن أشهر تصنيفات الأىداف التعليمية في المجال الوجداني ىو تصنيف كراثوىل عام 
أ قاعدتو حيث صنفها حسب مدى تقبل ابؼتعلم للقيم وابؼيول والابذاىات الاجتماعية السابقة إلذ بطس مستويات، في تنظيم ىرمي، تبد

باستقبال الفرد للمثتَات وحساسيتو لوجودىا، ثم طريقة استجاباتو، ثم ينظم ىذه القيم في نسق معتُ، إلذ غاية الوصول لقمة ىذا ابؽرم 
 .وابؼتمثلة في اتصاف ابؼتعلم بابؼنظومة القيمية التي كونها فنفسو فتميز شخصيتو عن غتَىا من الشخصيات

 : يالمجال النفسي الحـرك . 3.3

وىذا المجال يتضمن الأىداف التعليمية التي تؤكد على ابؼهارات التي تتطلب التنسيق والتآزر بتُ أعضاء ابغركة وابعهاز العصبي، 
يفات فنجد ابؼهارات ابغركية مثل ابعري والفقر والدوران ..الخ وابؼهارات اليدوية كالكتابة والرسم والعزف...، وظهر في ىذا المجال عدة تصن

وحذت فيو حذو بلوم، فصنفت ىذا الأىداف في تنظيم ىرمي من السهل إلذ الصعب،  1972راىا تصنيف إليزابيث بظبسون سنة أشه
 :ويتضمن ىذا التصنيف سبعة مستويات كالتالر

من الإدراك : وفي ىذا ابؼستوى يتم استعمال أعضاء ابغس للحصول على أدوار تؤدي إلذ النشاط ابغركي، ويتفاوت في درجاتو 
ابغركية.  بؾرد الإثارة ابغسية إلذ اختيار الأدوار ابؼتعلقة بها إلذ ربط الدور بالأداء إلذ إدراك الأدوات والأشياء التي يتم بها أداء ابؼهمة

 (146، 2007)معمرية، 

وابؼيل العقلي وابؼيل مستوى ابؼيل أو الاستعداد: ويقصد بو استعداد ابؼتعلم لأداء حركة معينة ويشمل ذلك كلا من ابؼيل ابعسمي 
 الوجداني حيث أن كل ميل من ابؼيول الثلاثة يؤثر في النوعتُ الآخرين فمثلا لو كان لدى ابؼتعلم ميل عقلي لأداء حركة ما، فالعقل يرسل

ستوى ابؼيل أو الاستعداد إشارة إلذ الطرف يأمره بعدم أداء ابغركة نظرا لتأثتَ ابؼيل الوجداني على ابؼيل العقلي ومن ثم على ابؼيل ابعسمي وم
 .يكون بعد الإدراك ابغسي لأن ىذا الأختَ يعتبر متطلبا ضروريا يسبق حدوث ابؼيل أو الاستعداد

مستوى الاستجابة ابؼوجهة:وىذا ابؼستوى يهتم بابؼراحل الأولذ لأداء ابغركات الصعبة، وتبدأ ىذه ابؼراحل بالتقليد كأن يقلد 
بؼعلم ومرحلة المحاولة وابػطأ كأن يقوم ابؼتعلم بأداء حركات متعددة لتحديد ابغركة الصحيحة أو الأفضل من ابؼتعلم حركة معينة قام بها ا

 . بينها، أو بذريب أداء ابغركة من أجل أدائها بشكل أحسن فيما بعد

 . تقانها في السابقمستوى الآلية أو التعود:وفي ىذا ابؼستوى تؤدى ابغركات بشكل آلر ودون عناء أو أخطاء، وىذا نتيجة إ

مستوى الاستجابة الظاىرة ابؼعقدة: وفي ىذا ابؼستوى تؤدي ابغركات ابؼعقدة بدرجة عالية من الدقة وابؼهارة ومستوى معتُ من 
 . الكفاءة

مستوى التكيف أو التعديل: وفي ىذا ابؼستوى يستطيع ابؼتعلم تعديل أبماط ابغركة لكي تتماشى مع ابؼتطلبات ابػاصة، وىنا 
 . يكون قد تعرف على ابغركة وأتقن جزئياتها وذلك نتيجة بفارستو بؽا بدقة وبسرعة عاليتتُ

مستوى الأصالة والإبداع: ويركز ىذا ابؼستوى على القيام بأبماط جديدة من ابغركات تناسب وضعية خاصة ونواتج التعلم في ىذا 
جة عالية، أي أن ابؼتعلم يبدع حركات جديدة متطورة لتناسب الوضعية ابعديدة ابؼستوى تؤكد على الإبداع ابؼبتٌ على ابؼهارات ابؼتطورة بدر 

 .(146، 2005التي ىو بصدد التعامل معها.)مراد وآخر،
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وعليو فالمجال النفسي ابغركي بووي الأىداف التعليمية التي تهتم بأداء ابؼهارات ابغركية وأىداف ىذا المجال كغتَىا من الأىداف 
بقة فهي ىرمية التنظيم أي أن كل مستوى فيها يعتمد على الأداء ابعيد في ابؼستوى الذي سبقو، وقد صنفتها إليزابيث في المجالات السا
على النحو التالر : وضعت مستوى الإدراك وىو أبسط ابؼستويات والذي تعتمد عليو بصيع ابؼستويات اللاحقة في  1972بظبسون سنة

مستوى الاستجابة ابؼوجهة وبعدىا مستوى الآلية أو التعود وفيو تؤدي ابغركات بإتقان ثم مستوى  الأداء في قاعدة ابؽرم، يليو مباشرة
ن الاستجابة ابؼعقدة الذي تؤدي فيو ابغركات ابؼعقدة بدستوى معتُ من الكفاءة، أما في مستوى التعديل ابؼتعلم إلذ درجة عالية من الإتقا

تمكن من التعديل في الأداء بدا يتماشى مع الأوضاع ابػاصة، أما في قمة ابؽرم التنظيمي بقد مستوى في أداء ابغركة نتيجة معرفتو بجزئياتها في
ية الأصالة والإبداع باعتباره أكثر تعقيدا من ابؼستويات السابقة لو فيصل فيو ابؼعلم إلذ درجة الإبداع والتطوير في ابغركات لتناسب وضع

 . جديدة

 :ةأهمية الاختبارات التحصيلي. 4

من ابؼؤكد أن البناء السليم والاستخدام الصحيح للاختبارات التحصيلية يعود بالنفع على العمل التًبوي من بصيع جوانبو، 
  :فالاختبارات التحصيلية بيكن إبهاز أبنيتها فيما يلي

ادة من مواد البرنامج بسكن ابؼعلم من تقييم أعمال التلاميذ، ومعرفة مدى امتلاكهم للمعرفة الكافية وابؼقررة في كل م -
 .(113، 2008)لعبيدي ، 

فالاختبارات التحصيلية بسكن من معرفة مستوى التحصيل الدراسي للتلاميذ وىذا بيكن ابؼعلم من معرفة مدى برقق الأىداف 
 . التعليمية في العملية التعليمية، بفا يسمح بتوفتَ التغذية الراجعة ومعابعة نقاط الضعف

(، فالاختبـــــــار التحصـــــــيلي ابعيـــــــد 2005،169تقســـــــيم ابؼتعلمـــــــتُ وتصـــــــنيفهم إلذ بؾموعـــــــات تســـــــهل عمليـــــــة تعلمهـــــــم)دروزة،   - 
يكـــــون قـــــادرا علـــــى التمييـــــز بـــــتُ التلاميـــــذ وبيكـــــن مـــــن إظهـــــار الفـــــروق الفرديـــــة بيـــــنهم، بفـــــا يســـــاعد ابؼعلـــــم علـــــى اســـــتخدام الطرائـــــق 

 . ابؼصنفة من التلاميذ والأساليب الأبقع التي تتناسب مع كل فئة من الفئات

، حيــــــث أن الاختبــــــار يعمــــــل دور ابغــــــافز الــــــذي يــــــدفع الطــــــلاب ل قبــــــال  (320، 2007تنشــــــيط دافعيــــــة الطــــــلاب )ملحــــــم،  -
ــــتي بدوجبهــــا يــــتم  ــــار وال ــــى علامــــات بعــــد اســــتجابتهم علــــى فقــــرات الاختب علــــى الدراســــة بشــــكل مســــتمر ليتمكنــــوا مــــن ابغصــــول عل

، كمـــــــا أن الاختبـــــــارات التحصـــــــيلية برـــــــث الطـــــــلاب علـــــــى تركيـــــــز الانتبـــــــاه في ابػـــــــبرات تـــــــرفيعهم مـــــــن مســـــــتوى لآخـــــــر أعلـــــــى منـــــــو
 (411، 2005التعليميــــــة ابؼقدمــــــة والاســــــتمرار في النشــــــاط والانــــــدماج في ىــــــذه ابػــــــبرات لتحقيــــــق أىــــــداف الــــــتعلم )أبــــــو جــــــادو، 

ا للطــــــلاب يســـــــتمرون في ، أي أن ىــــــذه الاختبــــــارات تســــــعى لتحقيــــــق الأىــــــداف ابؼرجــــــوة مـــــــن عمليــــــة الــــــتعلم مــــــن خــــــلال جعلهــــــ
 .التًكيز على بـتلف التعلمات ابؼقدمة بؽم وتلزمهم بدراجعة الدروس التي تم تقدبيها سابقا

 تســــــاعد علــــــى برديــــــد جوانــــــب القــــــوة وجوانــــــب الضــــــعف في ابؼنــــــاىج الدراســــــية بفــــــا يســــــاعد علــــــى تعــــــديلها وتطويرىــــــا -
ــــــــارات التحصــــــــيلية بسكــــــــن مــــــــن مع2003،168)منســــــــي وآخــــــــرون،  ــــــــة (، فالاختب ــــــــة مــــــــدى برقــــــــق الأىــــــــداف التًبوي رف

 .ابؼنشودة من خلال ابؼنهاج الدراسي ومن ثم العمل على تعديل ىذا الأختَ وفقا لنتائج الاختبارات

مــــن خـــــلال النقــــاط ابؼـــــذكورة أعـــــلاه حــــول أبنيـــــة الاختبــــارات التحصـــــيلية يتضـــــح أنهــــا كلهـــــا تتفــــق في أن أبنيتهـــــا تكمـــــن  
ـــــ ن الأمـــــر بالتلاميـــــذ فتتخـــــذ قـــــرارات بشـــــأن تـــــرفيعهم مـــــن مســـــتوى الآخـــــر مـــــثلا أو في ابزـــــاذ القـــــرارات الصـــــائبة ســـــواء تعل
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قـــــــــرارات ترســــــــــيبهم، كــــــــــذلك ابزــــــــــاذ قــــــــــرارات بشــــــــــأن الطرائـــــــــق والأســــــــــاليب التدريســــــــــية ابؼســــــــــتعملة ن خــــــــــلال العمليــــــــــة 
أو التشخيصــــــية الــــــتي يقــــــوم بهــــــا الاختبــــــار بغــــــرض تعــــــديلها، أو حــــــتى ابؼنــــــاىج نفســــــها إن لد تتحقــــــق الأىــــــداف ابؼنشــــــودة 

 . وجود خلل فيها فيتم تعديل ىذه ابؼناىج لتلافي مواطن ابػلل فيها

  : أنواع الاختبارات التحصيلية. 5

  : بيكن تقسيم الاختبارات التحصيلية حسب الأسس التالية

  : على أساس درجة التقنتُ:وتنقسم إلذ

د التخصص ابؼختلفة من أجل توزيعها وتطبيقها اختبارات مقننة: وىي اختبارات يقوم ببنائها متخصصون في الاختبارات وموا
 .على نطاق واسع في ابؼدارس بؼناطق تعليمية بـتلفة، وذلك بدراعاة إدارتها وتصحيحو أو تفستَىا برت ظروف معتَة وبؿددة

ارت يعدىا ابؼعلمون اختبارات غتَ مقننة: وبسثل ىذه الاختبارات الغالبية العظمى في بؾال التًبية والتعليم، وىذا النوع من الإختب
 .(438، 2001ملحم، )بحيث تتلاءم والأىداف المحددة لعينة من التلاميذ لقياس قدراتهم في موضوع دراسي 

  : على أساس الاىتمام ابؼعطى لعامل الوقت: وتنقسم إلذ

ابؼعرفة، أي أن ىذا النوع من اختبارات السرعة:وفيها يكون التًكيز على سرعة الإجابة وضبطها أكثر من التًكيز على المحتوى أو 
 . الاختبارات يقيس سرعة الأداء بدرجة معينة من الضبط في مهمة ما

 . اختبارات الدقة: وتهدف إلذ تقدير حدود القدرة أو العمق أو التوسع ابؼعرفي في بؾال معتُ، أي أنها تهتم بدضمون الإجابة

  : على أساس تفستَ علامات الاختبار: وتنقسم إلذ

رات معيارية ابؼرجع: وىي اختبارات تصمم لتزويد الفاحص بعلامات تفسر بدقارنتها مع علامات بؾموعة بؿددة جيدا في اختبا
اختبار معتُ، فعلى ىذا الأساس بيكن تفستَ علامات الفرد بابذاه بؾموعتو معيارا، وبيكن أيضا مقارنتها مع علامة كل فرد لتحديد 

(، أي أن ىذا النوع من الاختبارات يستخدم لتحديد الوضع 226، 2007بتُ المجموعة كلها )ملحم،  موقعها النسبي أو رتبتها ابؼئوية
 النسبي للمتعلم بتُ أقرانو، فالدرجة ابػام التي بوصل عليها الفرد لا بيكن تفستَىا أو إصدار حكم عليها إلا بعد معابعتها إحصائيا في

 .ق الاختبار عليهاضوء درجات باقي أفراد المجموعة التي تم تطبي

اختبارات بؿكية ابؼرجع: ويستخدم ىذا النوع من الاختبارات للتأكد من وصول الطالب إلذ مستوى الإتقان الذي تم برديده من 
( أي أنو في الاختبار بؿكي ابؼرجع يتم ابغكم على أداء الطالب في ضوء بؿك كان قد بردد 358، 2009الأىداف السلوكية )قطامي،

يكون المحك مدى تعلم الطالب أي ابؼستوى الذي حققو من خلال الاختبار بعد عملية التعلم، أو يكون المحك مقدار ما  مسبقا، وقد
 .حققو ابؼعلم مع طلابو أي إذا جاءت نتائج الطلاب مطابقة للمحك الذي وضعو ابؼعلم فإنو يكون قد بقح في برقيق أغراض التعلم

 : إلذعلى أساس الأسلوب ابؼستخدم: وتقسم 

حيث توفر  الاختبارات الشفوية: وفي ىذا النوع من الاختبارات يقدم ابؼمتحن للممتحن أسئلة وبهيب عليها ىذا الأختَ شفويا ،
ىذه الطريقة فرصة التفاعل ابؼباشر بتُ ابؼعلم وابؼتعلم، ومن خلابؽا تسهل عملية قياس بعض جوانب شخصية ابؼتعلم، لكن ىذا لا ينفي 
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اوئ بؽذا النوع من الاختبارات كأن يكون التلميذ في موقف مربك وفي حالة من ابػوف والقلق، كذلك عند تطبيقو على وجود بعض ابؼس
 .(171، 2000بؾموعة كبتَة من ابؼتعلمتُ فإن تنفيذه يتطلب وقتا طويلا، كما تتأثر ىذا الاختبارات بذاتية ابؼعلم.)وزارة التًبية الوطنية، 

( أن ىذا النوع من الإختبارت يقوم على تقونً الأداء العملي وليس على 2003يرى فخري خضر )الاختبارات الأدائية: 
ء التحليل النظري البحث فهذه الاختبارات تركز على إجراءات العمل أو على الإنتاج أو على الاثنتُ معا أي أنها تهتم بطريقة الأداء أثنا

شرة بؽذا العمل والتًكيز على كيفية تأديتو معا وتقسم الاختبارات التحصيلية الأدائية إلذ إبقاز عمل معتُ، أو تهتم بالنتيجة النهائية مبا
  .(162، 2007)النور،  الأنواع التالية

اختبارات أدائية كتابية: ويكون فيها أداء ابؼهارات كتابيا وذلك مثل : كتابة قصية قصتَة أو تصميم برنامج على الكمبيوتر أو 
 . رسم ابعهاز العصبي

اختبارات التعرف: وفي ىذه الاختبارات يطلب من الطالب التعرف على بعض الأشياء مثل برديد الأدوات أو الأجهزة التي  
 .تلتزم للقيام بأداء ما، أو التعرف على إجراء بعض الأجهزة وبرديد وظائفها

ع من الاختبارات التحصيلية الأدائية على تأدية اختبارات الأداء الظاىري: وتسمى أيضا اختبارات بؿاكاة الأداء ويركز ىذا النو 
ابغركات ابؼطلوب أداؤىا في مهمة ما  ولكن برت ظروف مزيفة، وتؤدي ىذه ابغركات بشكل كما لو كانت في ابؼوقف ابغقيقي بؽذه 

 . ابؼهمة ومثال ذلك السباحة خارج ابؼاء مع توضيح ابغركات ابؼختلفة للسباحة

ىذا النوع من الاختبارات يكون ابؼوقف الاختباري منضبطا وموجها مشابها للواقع الذي تؤدي فيو اختبارات عينة العمل: وفي 
، ابؼهارة ابؼقصودة، ويتم فيها ابغكم على أداء ابؼفحوص في ضوء معايتَ أداء تتطلب درجة عالية من إتقان الفرد للأداء الكلي بؿل القياس

 . ومثال ذلك اختبار الطباعة على الكمبيوتر

إذن من خلال ما سبق يتضح أن الاختبارات الأدائية تستخدم لتقونً طريقة الفرد في أدائية بؼهمة معينة أو نتيجة ذلك الأداء، 
وقد يكون ذلك كتابيا كرسم خريطة جغرافية لبلد ما أو يطلب من الفرد التعرف على جهاز ما وبرديد طريقة عملو، كذلك بيكن في ىذا 

 . ن يطلب من الفرد القيام بحركة معينة وكأنو في موقفها ابغقيقي أو اجتيازه في ابؼوقف الفعلي بؽذه ابؼهمةالنوع من الاختبارات أ

الاختبارات التحريرية: ونظرا لشيوع استخدام ىذا النوع من الاختبارات سنحاول التطرق لو بأكثر تفصيل إذن بيكن أن تقسم *
  : الاختبارات التحريرية إلذ

( أسئلة ىذا النوع من الاختبارات بأنها مفردات تتطلب استجابات مركبة من 1951قالية: ويعرف ستالناكر)الاختبارات ابؼ 
ابؼفحوصتُ، وعادة تكون ىذه الاستجابات في صورة بصلة أو عدة بصل ليس بؽا إجابة صحيحة واحدة ولكن بركم دقتها وجودتها 

( أي أنو في ىذه الاختبارات يطلب 196، 2003الاختبار )منسي وآخرون، شخص ذو خبرة ومهارة في ابؼادة العلمية موضح  بواسطة
من الفرد ابؼمتحن كانتباه موضوع إنشائي ل جابة عن ابؼشكلة التي يطرحها السؤال ابؼقصود بالإجابة، حيث تتيح للطالب فرصة التعبتَ 

التعبتَ والدقة في استخدام ابؼفاىيم وابؼصطلحات والقواعد عن أفكاره وانتقاء ابؼعلومات التي يراىا أنسب للموضوع، مع مراعاة سلامة 
العلمية وسلامة العرض والقدرة على الشرح والتحليل وربط الأفكار ببعضها البعض، لكن تصحيح مثل ىذه الاختبارات ابؼقالية بدورىا 

 : ينقسم إلذ نوعتُ بنا
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د ل جابة عليها، ومثال ذلك: ما ابؼقصود بالتأكسد؟ أو علل أسئلة ابؼقال ذات الإجابات ابؼقيدة: وفي ىذه الأسئلة توضع قيو 
 .ما يلي: بارتفاع درجة قلق الاختبار ينخفض أداة التلميذ ؟

أسئلة ابؼقال ذات الإجابات ابغرة: وىذا النوع من الأسئلة يتطلب القدرة على الابتكار والتنظيم وإبهاد موضوع متكامل في 
(، 2007،155ؤال بـ : تكلم عن، ناقش... ومثال ذلك: ناقش أسباب ضمور خلايا ابؼخ ؟ )النور  الإجابة عليها وعادة ما يبدأ الس

عموما فالاختبارات ابؼقالية بيكن بفضلها قياس القدرات ابؼعرفية العليا كالتحليل والتًكيب و التقونً كما بيكنها الكشف عن بعض 
أثناء الطرح في إجابتو، فهذا النوع من الأسئلة لديو القدرة على التمييز بتُ مستويات ابؼهارات كالإبداع والتفكتَ الناقد الذي يبديو الفرد 

ا الأفراد من خلال إجاباتهم، كما أن ىذه الأختَة بزلو من فرص التخمتُ، إلا أن رغم الإبهابيات التي تتوفر عليها اختبارات ابؼقال، فله
  : عيوب بيكن تلخيصها فيما يلي

 . تبار ابؼقال جزء كبتَا من بؿتوى ابؼقرر الدراسيلا تغطي أسئلة اخ -

 . تستغرق وقتا طويلا عند تصحيحها وتتأثر بذاتية ابؼصحح -

 . ابلفاض مستوى صدق وثبات ىذه الاختبارات -

للصدفة دور كبتَ في الإجابة عن ىذه الأسئلة فإذا كانت من ابؼوضوعات التي راجعها الطالب فقط ينجح، وقد  -
 .(55، 2005نت الأسئلة من ابؼوضوعات التي أبنلها.)مراد و سليمان، يرسب إذا كا

لكن بيكن تلافي ىذه العيوب أو بعض منها على الأقل من خلال بعض الإجراءات التي يراىا عماد عبد الرحيم الزغلول  
  : ( كما يلي2009)

 . نب الأسئلة ابؼفتوحة قدر الإمكانبرديد أسئلة ابؼقال ووضوحها ليسهل على ابؼتعلم معرفة ابؼطلوب فيها و بذ -

 . بذنب استخدام الأسئلة الاختيارية -

 . وضع إجابات بموذجية بؿددة لكل سؤال لاعتمادىا في تصحيح كافة الإجابات -

 . تصحيح نفس السؤال بعميع الأوراق في نفس ابعلسة الواحدة -

 .(321، 2009إخفاء اسم الطالب عند تصحيح ورقة الاختبار.)الزغلول،  -

  : وبيكن إضافة بعض ابؼقتًحات الأخرى كالآتي

يفضل وضع الدرجات على كل سؤال قبل أن يبدأ الطلاب في الإجابة عليها بفا يعطيهم بؾالا لتنظيم الوقت وابعهد  -
 .(158، 1997ابؼناسب لكل سؤال.)كراجة، 

 . عاة الزمن ابؼتاح ل جابة عليهامراعاة شمول الأسئلة لمحتوى المجال التحصيلي ابؼراد قياسو مع مرا -

البدء في السؤال بعبارات كالآتي: قارن من حيث، بتُ الفرق، وضح كيف، انتقد، ميز  بتُ ... وعدم البدء بكلمات  -
 .(157، 2007مثل : ماذا، كيف، متى .. الخ . لأنو مثل ىذه ابؼفردات بيكن قياسها في الأسئلة ابؼوضوعية )النور، 



 

 
 

 403-389ص ص   2022( 01) العدد 10المجلد – ISSN 2352-9555الدراسات والبحوث الاجتماعية  مجلة

333 

بعتُ الاعتبار بصيع الإجراءات السابقة الذكر والعمل بها، فإن ذلك يزيد من موضوعية الاختبارات ابؼقالية، فهي   إذن عند الأخذ
 . كثتَا ما يعاب عليها بأنها ذاتية كونها غالبا ما تتأثر بذاتية مصححها بدرجة كبتَة

حسونات، و  إبقازا بسيطا في غاية التحديد )أرزيلالاختبارات ابؼوضوعية: تعرف أسئلة الاختبارات ابؼوضوعية بأنها صيغ تتطلب 
( ذلك بقوبؽا أن ىذه 1988( أي أن إجابات ىذا النوع من الأسئلة تكون دقيقة ولا بىتلف فيها اثنان، فتؤكد انستازي )143، 2002

عتبر ىذه الاختبارات موضوعية ( وت321، 2009الفئة من الاختبارات تتطلب من ابؼتعلم التعرف على إجابات معينة لأسئلتها )الزغلول، 
لأنها بزرج ذاتية ابؼصحح وأحكامو ابػاصة من عملية التصحيح فالإجابة بؿددة ومعروفة وتصحح بطريقة مضبوطة وموضوعية، وبيكن أن 

  : تأخذ صياغتها الأشكال التالية

 . و عدد للسؤال ابؼطروحأسئلة الإكمال والإجابات القصتَة: وفيها تكون الإجابة كتابة عبارة قصتَة أو رمز أ

أسئلة الاختيار من متعدد: وفيها تتكون صياغة السؤال من جزأين أوبؽما يكون بشكل سؤال أو بصلة ناقصة أما الثاني يتضمن 
ة فقط البدائل ابؼقتًحة ل جابة فمنها بىتار التلميذ الإجابة التي تتناسب وابؼطلوب، مع مراعاة أن برمل ىذه البدائل إجابة واحدة صحيح

 . وأن تكون قصتَة قدر الإمكان مع ابغرص على استخدام من أربعة إلذ بطسة بدائل لتقليل فرص التخمتُ

أسئلة ابؼطابقة: ويسمى ىذا النوع أيضا باختبارات ابؼزاوجة أو الربط، ويتألف ىذا النوع من الأسئلة من قائمتتُ، الأولذ وبروي 
ثانية برتوي على الاستجابات وتسمى قائمة الاستجابات، ويطلب من التلميذ أن يوفق أو الأسئلة وابؼشكلات وتسمى بابؼقدمات  وال
 .يربط بينهما وفق ابؼطلوب منو في السؤال

أسئلة الصواب وابػطأ: وعادة ما يكون ىذا النوع من الأسئلة في شكل بصلة بهيب عليها التلميذ بصح أو خطأ وىذا النوع 
ادة ابؼدروسة لكنو يقيس مدى إبؼام الطالب بابغقائق وابؼعارف فقط ولا بيكن من قياس أىداف الفهم سهل التأليف وبإمكانو تغطية ابؼ

 . والتطبيق والتحليل وغتَىا من ابؼستويات ابؼعرفية العليا

إذن من خلال ما سبق ذكره بقد أن أنواع الاختبارات تتعدد وتتنوع بحسب الغرض ابؼرجو من استخدامها، وفي مؤسساتنا 
تًبوية يشيع استخدام اختبارات ابؼقال بشكل واسع على عكس الاختبارات ابؼوضوعية خصوصا في ابؼؤسسات الثانوية وىذا ما أكده محمد ال

قريشي في رسالة ماجستتَ بعنوان القلق وعلاقتو بالتوافق الدراسي والتحصيل لدى تلاميذ ابؼرحلة الثانوية في قولو أن كلا النوعتُ من 
واء منها طريقة ابؼقال والاختبارات ابؼوضوعية بذميع فقراتها مطبقة بشكل متفاوت في مؤسساتنا التًبوية ويغلب عليها الطابع الاختبارات س

الأول أي اختبارات ابؼقال التي تكون بؾموعة الأسئلة بنسبة كبتَة بابؼؤسسات الثانوية ونسبة أقل من الاختبارات ابؼوضوعية )قريشي، 
2002 ،77). 

II  ات بناء الاختبارات التحصيلية :خطو  

  : لبناء اختبار برصيلي جيد تتوافر فيو الشروط ابؼطلوبة لابد من ابؼرور في خطوات بؿددة تتمثل في الآتي

( 56، 2002برديد الغرض من الاختبار وأىدافو: وىذه ابػطوة بودد فيها ابؽدف ابؼراد برقيقو من إجراء الاختبار )إبراىيم، *
ان الغرض منو ىو التشخيص للوقوف على نقاط الضعف فبالتالر يعد الاختبار وفقا لذلك، كما بهب أيضا في ىذه ابػطوة فمثلا إذا ك

 . برديد ابؼوضوعات ونواتج التعلم ابؼراد قياسها لدى ابؼتعلمتُ ليغطيها الاختبار ويشملها
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من بعدين يشتَ الأول إلذ مستويات  ( أن جدول ابؼواصفات يتكون1988إعداد جدول ابؼواصفات: ترى أنستازي )*
ع الأىداف ابؼعرفية مثل الفهم، التطبيق، التحليل ... وبيثل البعد الثاني وحدات أو بؿتوى ابؼادة الدراسية، فمن خلال ىذا ابعدول يستطي

ء من المحتوى وبرديد الأبنية النسبية ابؼعلم برليل بؿتوى ابؼادة الدراسية إلذ عناوين فرعية وبرديد مستوى الأىداف العقلية ابؼقابلة لكل جز 
  2009، لو، وبالتالر يتمكن ابؼعلم من اختيار فقرات اختبار بفثلة لمحتوى ابؼادة الدراسية والأىداف من ابؼستويات العقلية ابؼختلفة )الزغلول

  :أبضد يعقوب النور(، وليكون بناء جدول ابؼواصفات سليما كان على ابؼعلم إتباع ابػطوات التالية كما يراىا 325،

 . بودد ابؼعلم ابؼوضوعات الدراسية ابؼراد قياسها -

 . برديد عدد ابغصص اللازمة لتدريس كل موضوع -

  : برديد الوزن النسبي بؼوضوعات ابؼادة الدراسية من خلال ابؼعادلة التالية -

 

 

 

ويات ابؼختلفة وبرديد الأوزن النسبية بؽا من خلال برديد الأىداف السلوكية ابؼراد قياس مدى برققها لدى الطالب في ابؼست 
  ة:ابؼعادلة التالي

 عدد الأىداف في ذلك ابؼستوى                                                        

               الوزن النسبي للأىداف في مستوى معتُ=                                                                      100× 
                    

 

الزمن ابؼسوح بو ل جابة وغتَ ذلك  برديد العدد الكلي لأسئلة الاختبار على ضوء  -
 . من ابؼتغتَات ابؼتعلقة بخصائص الطلاب

توى من مستويات الأىداف، ويتم بعد برديد العدد الكلي للأسئلة، يتم برديد عدد الأسئلة في كل موضوع لكل مس -
  : ذلك من خلال ابؼعادلة التالية

 الوزن النسبي لأىداف ابؼوضوع×الوزن النسبي لأبنية ابؼوضوع× عدد أسئلة ابؼوضوع = العدد الكلي للأسئلة        

  : برديد درجات أسئلة كل موضوع في كل مستوى من مستويات الأىداف بالاستفادة من ابؼعادلة التالية -

 الوزن النسبي لأىداف ابؼوضوع× الوزن النسبي لأبنية ابؼوضوع × درجة أسئلة ابؼوضوع = الدرجة النهائية للاختبار 

  وإذا تم التقيد بجميع ابػطوات السابقة الذكر في إعداد جدول ابؼواصفات فإن ذلك يضمن صدق

ية كل منها، بفا بينع التًكيز على جزء بسيط من ابؼوضوعات الاختبار من خلال التوزيع العادل للأسئلة حول ابؼواضيع بحسب أبن
 .(128، 2007ابؼدروسة، فالأسئلة تغطي كل جوانب ابؼقرر الدراسي.)النور، 

 

بؾموع أىداف ابؼادة  
 كاملة
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 :ىذا بالإضافة إلذ ما يلي

  . برديد نوع الفقرات ابؼناسبة للموضوع، كأن تكون مقالية أو موضوعية

 . لأولية ووضع إجابات بموذجية لفقراتوصياغة التعليمات بالاختبار وإخراجو بصورتو ا

تطبيق الاختبار على عينة عشوائية بساثل المجموعة التي سيطبق عليها الاختبار وإجراء التحليلات الإحصائية ابؼناسبة للحكم على 
 .(325، 2009 مدى سلامة الاختبار وبستعو بابػصائص السيكومتًية ابعيدة وإجراء التعديلات ابؼناسبة في ضوء ذلك.)الزغلول،

إذن من خلال ما سبق يتضح أن عملية بناء الاختبار التحصيلي ابعيد تتطلب مروره في خطوات متتالية بداية بتحديد أىدافو و 
ء الغرض منو إلذ غاية إخراجو في صورتو الأولية وبذريبو لإجراء التحليلات الإحصائية عليو، ومن ثم تعديلو إذا تبتُ وجود خلل، فالاعتنا

خطوة من خطوات إعداده تسهم بشكل كبتَ في الوصول إلذ اختبار برصيلي مبتٍ على أسس وقواعد علمية سليمة، متوفر على  بكل
 .الشروط ابؼطلوبة لبنائو، ومن ثم ابغصول على أداة تقوبيية صابغة للاستعمال، بسكن من إصدار الأحكام وابزاذ القرارات الصائبة

III-  التحصيليةفسير نتائج الاختبارات ت: 

 :بعد إجراء الاختبارات التحصيلية وتصحيحها فلا بد من تفستَ نتائجها، ولتفستَىا يستخدم نوعان من الاختبارات بنا

 :لاختبارات بؿكية ابؼرجعا

وىي الاختبارات التي تقوم أداء الطالب في ضوء بؿك معتُ يأخذ مستوى الطالب بعتُ الاعتبار، وقد شاع استخدام ىذا النوع 
 :ن الاختبارات حديثا في بؾال التًبية والتعليم، وتتصف ىذه الاختبارات بعدد من ابػصائص أبنهام

بودد المحك بؽذه الاختبارات بناء على خبرة ابؼعلم ومعرفتو بتلاميذه، فيمكن أن بودد مثلا أن الاجابة عن عشرة أسئلة  -
 .ع ابؼقصود، ومن ثم يقارن أداءه بهذا المحكمن أصل بطسة عشرة سؤالا تعتٍ أن التلميذ قد استوعب ابؼوضو 

 .تعد الاختبارات المحكية من وسائل التقونً التكويتٍ، فقد بذرى عدة مرات في ابؼادة الواحدة -

 :تقسم الاختبارات المحكية ابؼرجع إلذ قسمتُ بنا -

حد بشكل فردي، وإبما تقارن نتائج اختبارات بؿكية صفية:وفي ىذا النوع من الاختبارات لا تقارن نتائج طلاب الصف الوا
 .الطلاب بصيعهم في الصف الواحد بشكل بصاعي، وىنا يعتبر برقيق المحك دليلا على برقيق ابؼعلم لأىداف ابؼادة الدراسية

 الاختبارات المحكية للطالب: وفي ىذا النوع من الاختبارات المحكية يقارن أداء الطالب بهذا المحك للتعرف إلذ مدى برقيقو
 .للأىداف، فهذا النوع بعكس النوع السابق الذي يتم فيو مقارنة أداء بؾموع الطلاب بالمحك

بيكن للمعلم أن بودد درجات بؽذه الاختبارات، مثلا إذا حل الطالب بطسة أسئلة من بتُ بشانية أسئلة حلا صحيحا فهو 
 .متوسط وإذا حل ستة أسئلة فهو جيد، وإذا حل سبعة أسئلة فهو بفتاز

 :لاختبارات معيارية ابؼرجعا
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وىي تلك الاختبارات التي تقوم أداء الطالب في ضوء معايتَ معينة تسمح بدقارنة أدائو بأداء غتَه من الطلاب من ابؼستوى 
من نفسو، وقد شاع استخدام ىذا النوع من الاختبارات حديثا، جنبا إلذ جنب مع الاختبارات بؿكية ابؼرجع، وبؽذه الاختبارات بؾموعة 

 :ابػصائص منها

 .بردد ىذه الاختبارات بواسطة بعان متخصصة، بحيث تكون عامة على مستوى الدولة -

 .بيكن من خلال ىذه الاختبارات مقارنة أداء الطلاب ببعضهم البعض -

سي، وتشمل يعتبر ىذا النوع من الاختبارات من وسائل التقونً ابػتامي، وبالتالر بذرى مرة واحدة سنويا أو كل فصل درا -
 .ابؼادة كلها في الغالب

 (.152، 2010في ىذه الاختبارات ينظر للمادة الدراسية ككل لا كأجزاء.) العبسي   -
IV-  :الخلاصة 

ا تعتبر الاختبارات التحصيلية الأداة الأكثر استعمالا وتداولا في نظامنا التًبوي أو تكاد تكون الوحيدة، لذا أي قصور في عملية إعدادى
حتما إلذ خلل في عملية التقونً التًبوي فيؤثر بدوره على العملية التعليمية التعلمية، وعليو كان من الضروري توفر ىذه الأداة على  سيؤدي

، حيث بيكن حصر أىم ىذه ابؼواصفات في أن يكون الاختبار شاملا خصائص و مواصفات بؿددة بذعل منها وسيلة صابغة للتقونً
، موضوعيا بعيدا عن ذاتية واضع الاختبار أو مصححو ، متوفرا على درجات مقبولة من الصدق والثبات، على أن  لأجزاء ابؼادة الدراسية

 تكون مفرداتو بفيزة بتُ بـتلف أفراد الفئة ابؼستهدفة وتتمتع بدستويات سهولة أو صعوبة وفق ابؼعيار ابؼطلوب للاختبار ابعيد.
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