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 حالة دراسة منهج الدراسة  استخدمت ،حيث( بسيطة درجة) ذىنيا الدتخلفتُ عند الشفوي الفهم استًاتيجيات تقييم إلى الدراسة ىدفت ملخص:
 الذي لكولومبيا الذكاء اختبار نتائج تعماؿباس وذلك قصدية بطريقة اختيارىم ،تم خفيفة درجة ذىتٍ تخلف من يعانوف أطفاؿ 05 قوالعا فئة على
 الدراسة نتائج وخلصت  O52 اختبار طبقنا كما البيداغوجي، يالنفس بالدركز الخاص النفسي الدختص طرؼ من الأطفاؿ من الفئة ىذه على طبق
 . العقلية القدرات مستوى في الطفاض على يدؿ لشا الصحيحة الإجابات نسبة تقل تعقيدا منها الأكثر إلى بسيطة استًاتيجية من انتقلنا كلما: إلى

 .الشفهي الفهم– الذىتٍ التخلف :لكلمات الدفتاحا
 

Abstract: The study aimed at evaluating oral comprehension strategies for mentally retarded people 
(slight degree). The study used a case study method on a group of 05 children suffering from mild 
mental retardation, they were chosen intentionally, using the results of the Columbia IQ test, which 
was applied to this group of The children were appointed by the psychiatrist of the Pedagogical 
Medical Center, and we also applied the O52 test, and the results of the study concluded that: The 
more we move from a simple strategy to a more complex one, the lower the percentage of correct 
answers, which indicates a decrease in the level of mental abilities. 
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I-  مقدمة :  

تضمن سلامة الجهاز العصبي والحواس صحة للفرد تدكنو من اكتساب لظو عقلي لؽكنو من اكتساب اللغة الشفهية فهما وإنتاجا 
لشا يساعد الشخص على اكتساب معارؼ تدكنو من التمدرس ويسلك مسار حياتو بطريقة دوف صعوبة إذا ما قورف بقرينو الدتخلف ذىتٍ 

، وذلك من خلاؿ مقياس تقدير الذكاء اختبار لكولومبيا ،اختبار الصور أو رسم الرجل وغتَىا من ك مستوى ذكاء متدني الذي لؽل
للغة وكذا الاختبارات ، التي تدؿ على قدرتهم الضعيفة في  الأداء ، لشا يؤدي إلى التأخر في القياـ بالوظائف العقلية مثل الإدراؾ،الانتباه  ،ا

يبدو ذلك واضحا خلاؿ الدراحل الأولى من النمو.والذي لغلب انتباه الأولياء ىو تأخر النمو اللغوي والذي يعتبر من أىم الاستقلالية  و 
الدؤشرات  الأساسية في نقص النمو العقلي عند الطفل ،كما تتميز اللغة بشقتُ الفهم والإنتاج ،حيث يعرؼ الدهتمتُ باللغة ،الفهم على 

ل تحصيل الدفاىيم حيث تتكامل فيها الخبرة في شكل وحدات مركبة ذات معتٌ ، يتم توظيفها بطريقة رمزية ليتستٌ أنو عملية معرفية تشتم
 للفرد من خلاؿ ىذه الرموز وتحليلها من التواصل مع الآخرين للوصوؿ إلى الوجو الثاني للغة وىو التعبتَ.

فهم ماىو شفهي والثاني خاص بفهم ماىو مكتوب.كما يعد الفهم   إف الفهم ينقسم إلى نوعتُ: فهم شفهي وآخر كتابي، الأوؿ لؼص
حسب علماء اللغة  على أنو عملية معرفية تشتمل تحصيل الدفاىيم حيث تتكامل فيها الخبرة في شكل وحدات مركبة ذات معتٌ ، يتم 

 ن للوصوؿ إلى الوجو الثاني من اللغة وىو التعبتَ.توظيفها بطريقة رمزية ليتستٌ للفرد من خلاؿ ىذه الرموز وتحليلها من التواصل مع الآخري
 والتي تنقسم إلى: الاستًاتيجياتوالفهم عموما يعتمد على لرموعة من 

 تحتية ألعها. استًاتيجياتوتعتبر القاعدة الأساسية للتعرؼ على الدكتسبات اللسانية وتضم الفهم الفوري:  استراتيجيات -1°
 طفل بفهم الحادثة انطلاقا من مكتسباتو الدفرداتية.الدعجمية: تسمح لل الاستًاتيجية 
 النحوية: تسمح للطفل بالتعرؼ على العناصر اللسانية الخاصة بها.-الصرفية الاستًاتيجية 
 القصصية: تعالج الدكتسبات اللسانية من النوع الأعلى. الاستًاتيجية 

ن طرؼ الطفل في حالة الوقوع في الخطأ، وبالتالي التعرؼ على تسمح بالتعرؼ على السلوؾ الدتخذ مالفهم الكلي:  استراتيجيات -2°
 (153،ص2007)متَود، لظط السلوؾ.

وبما أف فئة الدتخلفتُ ذىنيا فئة خاصة من ناحية القدرات العقلية وما تعانيو من عجز وخلل على مستوى اللغة بشقيها الفهم 
وىذا من خلاؿ  درجة خفيفة، د الدتخلفتُ ذىنيا تخلف بسيطا أيم الشفهي عنالفه استًاتيجياتوالإنتاج ىذا ما دفعنا إلى لزاولة تقييم 

 ؟هم الشفهي عند الدتخلفتُ ذىنيا )تخلف بسيط(الف استًاتيجيات كيف تتم عملياتالإجابة على التساؤؿ التالي:  
 تساؤلات فرعية:

 كيف يكوف الفهم الفوري عند الدتخلفتُ ذىنيا درجة خفيفة؟
 لي عند الدتخلفتُ ذىنيا درجة خفيفة؟كيف يكوف الفهم الك

 :الدراسة يةفرض .2
 .خاصة خفيفة درجة ذىنيا الدتخلفتُ عند الشفوي الفهم استًاتيجيات تكوف
 فرضيات جزئية: 1.2

 للمتخلفتُ ذىنيا درجة خفيفة فهم فوري خاص. -
 للمتخلفتُ ذىنيا درجة خفيفة فهم كلي خاص. -
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 أهداف الدراسة: .3
 وما اللغوي، والإنتاج الفهم في صعوبات من الفئة ىذه تعانيو ما وإبراز ،ذىنيا الدتخلفتُ عند الشفهي الفهم يمتقي إلى الدراسة تهدؼ

 . ولرالات حياتهم مستويات كل على أكبر عائقا لتصبح قصورىم دائرة تتسع أف قبل بها، للتكفل وفعالة حديثة برامج من يلزمها
 : وىو أساسي بهدؼ الدراسة ىذه قيمة تتحدد كما

 .  قييموتو  ذىنيا للمتخلفتُ الشفوي الفهم مستوى على التعرؼ -
 : أهمية الدراسة .4

 الاجتماعية، العلوـ ميداف في الباحثتُ ودراسة اىتماـ لزل وعلاقتهما الفهم وتطور الذىتٍ التخلف ظاىرة كوف في الدراسة ألعية تكمن
 من تدكنو قادرا وقدراتو تفكتَه وتنمية بالفرد الاىتماـ في الأساسية الدعامة أنو كما ختلفة،الد الدعارؼ لاكتساب اللازمة الدهارات تعلم في ولألعيتها
 .فاعل بشكل الآخرين مع التعايش

 التعريف الإجرائي لدصطلحات الدراسة: .5
 .الدتكلم يقصده ما لدعتٌ الدستمع من الصحيح الإدراؾ ىو :الشفوي الفهم•
 .الذىنية الإمكانات لذذه ناقص لظو أي العقلية للقدرات افيالك النمو عدـ ىو :الذهني التخلف•

II. النظري للدراسة: الإطار  

 الفهم الشفهي :° 1   

 معنى الفهم :*      

،  علاقة بينهما إقامةأو التصور الذىتٍ يسمح للطالب بمعرفة ما يقاؿ لو ، ثم استعماؿ الأفكار والدعارؼ التي تلقاىا دوف  الإدراؾالفهم حالة من  -
 (.62، ص1989هاص، ) البكليا ".  إدراكهماو 

 الدواقف،نتيجة لفهم العلاقات القائمة في  إلاو ىذا التكيف الناجح لا يأتي  الفرد،ىو التكيف الناجح لدوقف يواجو  العملية:الفهم من الناحية  -  
 (.10، ص 2011)أدافر ، و تتميز العناصر البعيدة عن الذدؼ ".

 القارئ.الدستمع أو الطريقة التي توظف بها تفستَات  إلىالفهم يشتَ  إفالقوؿ لؽكن  العريفتُىذين انطلاقا من  -

 الفهم: أنواع -2°

 الحالية ىو الفهم الشفهي والذي لؼدـ دراستنا ،الفهم الكتابيىناؾ نوعتُ من الفهم: الفهم الشفهي و 

 :الفهم الشفهي *

 :تعريف الفهم الشفهي -

 :منها ، نذكرلفهم الشفهيىناؾ عدة تعاريف ل    

، 2007. )متَود، إدراؾ شتى العلاقات بتُ أجزاء النصنص اللغة إدراكا يفهم معانيها و  الفهم الشفهي ىو قدرة تدكن الطالب من إدراؾ مفردات *
 (.138ص

 الإدراؾ:العبارات حيث أف ىناؾ نوعتُ من الواعي لدعاني الألفاظ و  ىو إدراؾالفهم الشفهي  *
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 شعوري تلقائي : و ىو لا يزيد عن لررد لزاكاة و استًجاع إرادي لدا يسمعو الطفل . إدراؾ لا-

 (.29، ص2007.) زايري، و ىو ما يطلق عليو الفهم شعوري:إدراؾ واعي -

هم من قبل تفترادفات الكلمات وأضدادىا فهي بذلك فهم على فهم الألفاظ و التعابتَ اللغوية الدختلفة و  الشخص والفهم الشفهي قدرة * 
 الشخص حسب معجمو اللغوي ،وقدرتو على إدراؾ الكلاـ ،وفهم الإلؽاءات والحركات التي تساعد على فهم معتٌ الدلالي للحوار.

 :استراتيجيات الفهم الشفهي-3°

 : / الفهم الفوريأ

توى الفهم الفوري للطفل لغب تقييمو تسمح ىذه الدرحلة من الفهم الفوري بالتعرؼ على الدستوى الدعجمي اللساني للطفل و لتقدير مس
 .  1987على ثلاث استًاتيجيات وفق الدخطط الدقتًح من طرؼ  الباحث  عبد الحميد تسيسي 

 ب/الإستراتيجية الدعجمية:

من  على الكلمة و بوضعها على العلاقة مع سياؽ الكلاـ حتى يتمكن الطفل من التعرؼتسمح ىذه الإستًاتيجية بفهم الحادثة انطلاقا  
 نصف.يكتسب الطفل ىذه الإستًاتيجية عندما يبلغ من العمر أربع سنوات و أربع سنوات و  الإجابة،فهم معتٌ النص و التمكن من 

 النحوية:الإستراتيجية الصرفية ج/

يكوف واعيا بكل التحولات التي لا بد  تهتم ىذه الإستًاتيجية بمعالجة الوحدات اللسانية الدعقدة )الجملة ( من الناحية الصرفية النحوية فعلى الطفل أف
 من القياـ بها .

استعماؿ  لفهم الحادثة على الطفل أف يكوف قادرا على وضع العلاقة بتُ الاسم و الفعل ، و ىو أدنى مستوى في ىذه الإستًاتيجية كما عليو أف يتقن
 أولدسألة على الدرجة القصوى من الألعية في قياـ التلاميذ بكيفية تركيب متغتَات صرفية لضوية أخرى فيما بينها تسمح لو بفهم الحادثة ، تعتبر ىذه ا

و ست  بناء الاستدلاؿ و كذا التفكتَ في ماىية إجاباتهم عند السؤاؿ الدطروح أو الدوجو إليهم لؽكن للطفل البالغ من العمر ما بتُ تسس سنوات
 سنوات من إتقاف ىذه الإستًاتيجية .

 :الإستراتيجية القصصيةد/

والسببية الدطبقة في ىذه الإستًاتيجية و التي تكوف خاصة  الزمنيةتتطلب ىذه  الإستًاتيجية من اجل فهم الحادثة القدرة على الدعالجة الدتتابعة للبنية  
 ببعض النصوص مثل القصص القصتَة لذذا تم تحديد الحادثة على أنها وحدة لسانية مركبة .

 :الفهم الكلي ه/

من طرؼ الباحث " عبد الحميد تسيسي " و ىي  تالدرحلة بهدؼ التعرؼ على سلوكيات الطفل انطلاقا من استًاتيجيات وضعوضعت ىذه      
 3علاقة بالفهم الفوري و التي من خلالذا لؽكن وصف و تقييم القدرة على استعماؿ استًاتيجيات الفهم الشفهي و قد قسمت ىذه الأختَة إلى 

 : استًاتيجيات و ىي كالتالي

 سلوك الدواظبة: 

على عدـ لصد ىذا السلوؾ عند الأطفاؿ الأصغر سنا و التي توافق عدـ القدرة على التًكيز في سياؽ الكلاـ بالنسبة للعرض الأوؿ للحادثة ىذا يدؿ 
رفة ما إذا كاف قد توصل إلى التأكد من الإجابة الصحيحة و بالتالي عجز على الدستوى اللساني الدعرفي و ىي إستًاتيجية تهدؼ من خلالذا إلى مع

 فهم لزتوى الحادثة .
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 ٌسلوك تغينً التعين: 

قا لؽكن للطفل أف يكتسب ىذا النوع من السلوؾ انطلاقا من تحليل ثاني للحادثة أو سياؽ الكلاـ كما لؽكن أف يكتسبو من سلوؾ اجتماعي انطلا
اجتماعية والتي تتدخل في إنتاج ، و معالجة السلوؾ الذي يطلب من -معرفية من الراشد ىذا يسمح بتدخل إستًاتيجية أخرى ألا و ىي إستًاتيجية 

 الطفل تغيتَ التعيتُ في حالة الإجابة خاطئة .

 اجتماعية.إذف ىذا النوع من السلوؾ لا يتطلب معارؼ جديدة بل لػتاج على معارؼ 

 سلوك التصحيح الذاتي: 

ماعي الذي يضبط ىذا الأختَ ، يسمح ىذا السلوؾ للطفل من الدرور من إستًاتيجية يتطلب ىذا النوع من السلوكيات اكتساب السلوؾ الاجت
النحوية و بالتالي إلى الإستًاتيجية القصصية ، إف اضطراب ىذا الدسلك يؤدي بالضرورة إلى اضطراب الفهم –معجمية إلى الإستًاتيجية الصرفية 

 الفوري للحادثات .

واجهو و بالتالي تطوير الدستوى اللساني الدعرفي لديو ، ىذا ما تالفوري يؤدي إلى اتخاذ السلوؾ أماـ أي مشكل  إف لصاح الطفل في استًاتيجيات الفهم
 لؽكنو من الانتقاؿ إلى استًاتيجيات أعقد.

 (153، ص  2007متَود،  )

 مستويات نمو الفهم الشفهي : -4°

الفهم الشفوي و أي خصائيتُ من وضع بنود يستدؿ بها على لظو ىذه القدرة من خلاؿ سلوؾ الطفل و استجاباتو في مواقف متعددة تدكن بعض الأ
 قد قسمت إلى أربع مستويات وىي:

 مستويات نمو الفهم عند الطفل العادي  (01) جدول
 اىجْىد اىَضزىيبد

 يضزجيت ثصفخ ٍخزيفخ الأصىاد ٍزْىعخ يضَعهب .-  1اىَضزىي 

 ٌّ  " . ثبثب ، لا ،إىً اىيقبء ، يزعشف عيً ثعض اىنيَبد ٍثو "- 2اىَضزىي 

 يجذأ ثبدساك ثعض اىْشبطبد اىشوريْيخ ، فيشعش ثبلإشبسح عْذ سؤيخ اىطعبً ، اىَبء .-

 يضزجيت جيذا ىيزعييَبد ٍثلا : يقجو ، يقىه إىً اىيقبء ، يعطي لأٍه .- 3اىَضزىي 

 يعيِ ثعض الأطشاف في جضَه ، يزعشف عيً أشيبء ٍأىىفخ عْذٍب رضًَ ىه -

 يضزجيت ىثلاس رعييَب ثضيطخ .-

 ميَخ . 55يفهٌ - 4اىَضزىي 

 يفهٌ الأصئيخ اىجضيطخ .-

 يضزجيت ىْشبط اىزعييَبد اىصبسٍخ ) قف ، اجيش ، رىقف ...( -

 يعيِ أطشاف في اىجضذ و اىيجبس في اىصىسح .-

 يضزجيت ىزعييَبد ٍزدوجخ )اجيت اىنشح  و اسٍيهب لأثيل ( -

 يفهٌ ٍئبد اىنيَبد-

 ثيِ ٍجَىعخ مجيشح ٍِ الأشيبء يَنِ ىه أُ يعيِ الأشيبء اىزي ّضَيهب ىه . ٍِ-

 يعيِ صىسح اىشيء ٍأىىفخ رىصف ىه وظيفزه . أُيَنِ -

 يجيت عيً اىزضبؤلاد اىزي رجذأ ة " أيِ " .-

 " .  أٍبًيفهٌ ثعض اىظشوف ٍثو " فىق ، رحذ ، -

 ( 91، ص  1997،يوسف الدصدر )

 ي:الشفهمهارات الفهم -5°

ية ف الفهم الشفهي ليس مهارة واحدة يستَة و لكنو مهارة مركبة و من ثم معقدة ، فهي ليست سهلة وفيما يلي نعرض أىم الدهارات الخاصة بعملا
 الفهم الشفهي :



 

 

 بدرجة بسيطةتقييم استراتيجيات الفهم الشفهي لدى الدتخلفنٌ ذهنيا    
 بسيط

082 

 معاني الكلمات :   -أ

ي للفرد ، ومستوى الفهم الشفهي و حتى إذا كاف أثبتت كثتَا من البحوث في علم النفس الدعرفي ، أف ىناؾ ارتباطا عاليا بتُ سعة القاموس اللغو 
 مستوى الذكاء ثابتا فاف تذة علاقة ارتباطيو عالية بتُ مستوى الفهم الشفوي و القاموس اللغوي 

  وىي: تلاميذه،تنمية مهارة فهم معاني الكلمات و تحسينها لدى  علىالدعلم  التي تعتُ ددةالمحبادئ الد

 احد.و ليس للكلمة الواحدة معتٌ  -

 الكلمة.أف الدعتٌ المحدد للكلمة إلظا ىو وليد السياؽ الدستعمل فيو  -

 .القارئ حسبأف تعدد معاني الكلمة يعتمد على حد كبتَ على إعداد الخبرات و أنواعها  -

 معنى الجملة :  -ب

تساىم في تطوير الفهم عامة و الفهم  كم انها ،   تعد الجملة الوحدة الأساسية للتواصل فضلا عما تحملو من معاني للكلمات الداخلة في تركيبها
 الشخصي و تفستَ اللغة و ألظاطها الدكتوبة .

 الجمل الافتتاحية  -

 الجمل الانتقالية  -

 الدلخصة.الجمل  -

 معنى الفقرة : -ج

ترتبط  منظمة،غ الجمل في الفقرة بطريقة تعرؼ الفقرة أساسا على أنها سلسلة متتابعة من الجمل التي تتناوؿ و تتضمن فكرة واحدة رئيسية، و تصا 
 (.21، ص1984) عبده، الواحدة بغتَىا في تتابع و منطق 

 التخلف الذهني:

، وكل من لو علاقة بهذا الأمهات والإخوة والأخواتو  الآباءىو من اشد مشكلات الطفولة الدتأخرة نظرا لدا يتًكو من جروح نفسية عميقة لدى 
تربوية  أنهاالسلوكية . كما  أوالانفعالية،  الدعرفية،أو أو أثارىامن حيث مظاىرىا،  النفس سواءنفسية تناولذا علماء  ،راثية مشكلة و  أنهاكما   .الطفل

 ( . 25،ص2007) صبحي ، قانونية أيضا.واجتماعية و 

تضح ذلك من خلاؿ الالطفاض الداؿ والواضح الوظيفي الحالي، وي الأداءقصور فعلي في  بأنو: فتؤكد للتخلف الذهني الأمريكيةتعريف الجمعية   
من مهارات التكيف التالية: التواصل  العناية بالذات، الحياة الدنزلية،  أو أكثرفي الوظائف العقلية.  والذي يتزامن ظهوره مع وجود قصور في اثنتُ 

و فئة القابلتُ  ،، ويظهر التخلف الذىتٍ قبل سن الثامنة عشر الأكادلؽية، توظيف الدهارات والأمافالدهارات الاجتماعية ، التوجو الدكاني  الصحة 
 ( 36،ص2002، عزيزعبد ال )للتعلم تقابل حالات التخلف الذىتٍ البسيط.

 تصنيف التخلف الذهني :  -

 التالي: على النحو الإعاقة وذلكأف الجمعية الأمريكية للتخلف العقلي حددت أربعة فئات طبقا لشدة  Lefort (2006)ويذكر لفورت 

 التخلف البسيط : -    

 الأكادلؽية.ىي تشتَ إلى الأفراد الذين يتعلموف ببطء في الددارس ويستطيعوف إلصاز الدهارات 
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 ىي تشتَ إلى الأفراد الذين ينخفض مستوى مهاراتهم الأكادلؽية إلى الصف الثاني ولػتاجوف لأشراؼ كامل في أعمالذم.:   التخلف الدتوسط -

  الأساسيةتشتَ إلى الأفراد الذين لديهم قدرات تواصلية لزدودة ويفهموف الدعلومة :     شديدالتخلف ال -

 أعمالذم.ولػتاجوف إلى الإشراؼ والدتابعة الكاملة في  والتواصل،وتعتمد البرامج التًبوية لديهم على إكسابهم الدهارات الحياتية 

 التخلف  الحاد :   -

بدرجة ملحوظة من العجز وفي حاجة مستمرة للتدريب والدساندة والدتابعة والرعاية الدركزة في حالة وجود نسب عجز الأفراد الذين يتسموف فئة من 
 (.72، ص 2007السيد ، ..).. .متفاوتة

 التصنيف الذي يفيدنا في دراستنا ىو التخلف الذىتٍ البسيط. ملاحظة:

III.  والأدوات:الطريقة 

  منهج الدراسة:  .1

 أكثر معرفة لتحقيق عنها والتعبتَ تحليلها لزاولة ثم اختبارات بواسطة بها، الدتعلقة الدعلومات تحليل ثم التحليلي، يالوصف الدنهج استخدـ
 كافة إلى تطرقنا كما الدراسة، لدوضوع بوصف أولا قمنا ،ذىنيا الدتخلفتُ عند الشفهي الفهم استًاتيجيات دراسة على يركز ىذا وبحثنا. الدراسة

 .التطبيقي الجانب في عليها الدتحصل للنتائج التحليلية بالدراسة قمنا بعدىا النظري، الجانب ؿخلا من عناصرىا

 :عينة الدراسة .2

 .ذىنيا الدتخلفتُ عند الشفهي الفهم استًاتيجيات دراسة ىو منو والغرض الدراسة، ىدؼبما يتوافق و  ،قصدية بطريقة الدراسة عينة اختيارتم 
 .سنة 13 و سنة 11 بتُ أعمارىم بتُ ما أعمارىم تتًاوح الجنستُ من خفيف ذىتٍ تخلف من تعاني حالات 05 على دراستنا عينة تدثلتو 

 خصائص عينة الدراسة:(:02جدول )

 دسجخ اىزخيف اىزهْي اىعَش اىعقيي اىحبىخ الاوىً  اىعذد اىجْش

 ن -ر 30 رمش 

 ر-ص

 ص-ف

633 

65 

663 

 خفيف

 خفيف

 خفيف 

 أ-ق 30 اّبس

 ك-ز

65 

64 

 خفيف

 خفيف

    32 اىَجَىع

 فونية الخاصة مركز الدتخلفتُو من طرؼ الأخصائية النفسية والأرط تحديد العمر العقلي الدصدر:

 :حدود الدراسة .3

 البواقي أـ بولاية ذىنيا للمتخلفتُ البيداغوجي النفسي الدركز :الدكانية الحدود. 

 ثلاث إلى حصتتُ بواقع ،2021 نوفمبر شهر غاية إلى 2021 أكتوبر شهر بتُ ما الدمتدة الفتًة في أجريت الدراسة :الزمنية الحدود 
 .الأسبوع في حصص
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 أدوات الدراسة: .4

 (O52اختبار الفهم الشفهي ). 1.4

 الذدف من الاختبار: -أولًا 

عملة من طرؼ بهدؼ الكشف عن استًاتيجيات الفهم الشفهي الدست الاختبار( بإعداد ىذا 1987قاـ الباحث عبد الحميد تسسي )
سنوات. ىذه الاستًاتيجيات لا تتعلق بالفهم بصفة عامة فقط، بل يتعلق الأمر بالفهم في الوضعية  7و  3 الأطفاؿ الذين تتًاوح أعمارىم ما بتُ

فوري الذي يعتبر مقدمة القصصية كلّها تدخل في الفهم ال الاستًاتيجيةالدعجمية، والصرفية والنحوية، وكذا  الاستًاتيجياتالشفهية وذلك باستعماؿ 
الطفل من تطوير استًاتيجيات من نوع خاص لوؾ تغيتَ التعيتُ. ىذا ما لؽكن سشتمل على سلوؾ التصحيح الذاتي، و للفهم الكلّي، والذي بدوره ي

 تكمن في إلظاء استًاتيجيات فهم الدقروء.

 مبدأ الاختبار: –ثانياً 

ة لا تتقيد بالدصطلحات التي اكتسبها الطفل في الددرسة فقط وإلظا تسمح بالكشف صورة )حادثة(، والإجاب 52لػتوي الاختبار على 
يجيات والتعرؼ على الدكتسبات القاعدية التي أكتسبها في سن مبكرة. والتي يتم بعد ذلك تطويرىا في الددرسة، من ىنا لؽكن الكشف على الاستًات

فهية. ولذذا فعلى الطفل أف لغيب بالتعيتُ على الصورة التي توافق الجملة التي يلقيها عليو جل فهم حادثة في الوضعية الشأالتي يستعملها الطفل من 
 الباحث.

 وأىم الاستًاتيجيات التي لصدىا في ىذا الاختبار ىي:

 (القصصية ، الاستًاتيجيةالنحوية. -الصرفية ، الاستًاتيجيةالدعجمية )الاستًاتيجية بالنسبة للفهم الفوري لصد:

 (سلوؾ التصحيح الذاتي، سلوؾ تغيتَ التعيتُ، سلوؾ الدواظبة) نسبة للفهم الكلّي فنجد:أمّا بال

 30صورة )حادثة( موزعة على  52الاختبار لػتوي على  قبل القياـ بتطبيق الاختبار لابد من التأكد من أف الطفل يفهم ما معتٌ التعيتُ على الصور
 .تستعمل أكثر من مرة، أي لوحة واحدة لؽكن أف تتضمن حادثتتُ في وقت واحد صور وىناؾ بعض اللوحات 4لوحة، كل لوحة تحوي 

 أدوات الاختبار: -ثالثاً 

 يتكوف الاختبار من الأدوات التالية

التي لغب إتبّاعها لتطبيق  ، والخطواتالاختباردفتً لػتوي على التعريف بأىداؼ ىذا  *
 (.manuel)الاختبار

لوحة(، حيث أنوّ كلّ لوحة تحمل أربعة صور يتم ترقيمها  30) ات الاختباردفتً ثاني يضم كلّ لوح *
 على النحو التالي:  

 وىي عبارة عن ورقة مزدوجة مقسمة على النحو التالي: استًاتيجيةورقة التنقيط التي يتّم من خلالذا تسجيل إجابات الطفل الخاصة بكل  *

، إضافة إلى طريقة حساب النقاط المحصل عليها، وفي أسفل الصفحة لسطط لتمثيل النسب الصفحة الأولى تحتوي على معلومات خاصة بالطفل -
 الدتحصّل عليها لكلّ من الفهم الفوري، والفهم الكلّي لكلّ حالة.

( 07 سبعة ). وىي مقسمة إلىالاستًاتيجيات)حادثة( الدوزعة على لستلف  موقف (52)بػ الصفحة الثانية والثالثة توجد فيهما الجمل الخاصة  -
 أعمدة، يتم تسجيل في كل عمود العلامة الدناسبة:

2 1 

4 3 



 

 
 

 290-279ص ص   2022( 01) العدد 10المجلد – ISSN 2352-9555الدراسات والبحوث الاجتماعية  لرلة

082 

 ( ترلة.17الدعجمية، وتحتوي على سبعة عشر ) الاستًاتيجيةو الذي لؽثل  (:Lالعمود الأول )

 ( ترلة.23الصرفية النحوية، وتحتوي على ثلاثة وعشرين  ) الاستًاتيجيةوالذي لؽثل  (:S-Mالعمود الثاني)

( ترلة.  يتم فيو تسجيل الإجابة الخاصة 12القصصية أو الدعقدة، والتي تحتوي على اثنتي عشر ) الاستًاتيجيةوالذي لؽثل  (:Cالعمود الثالث)
 .استًاتيجيةبالتعيتُ الأوؿ لكل 

 ((D1كلّ من العمود الأوؿ و الثاني والثالث ينطوياف تحت التقدنً الأوؿ   -  

 ثاني، يتم فيو تسجيل الإجابات الخاصة بالتعيتُ الثاني إف كاف التعيتُ خاطئ في التقدنً الأوؿ. ي لؽثل التقدنً الذوال (:D2لعمود الرابع) ا

والذي لؽثل سلوؾ الدواظبة على الخطأ، يتم فيو تسجيل الإجابات بعد التعيتُ الأوؿ والثاني، والتي كانت الإجابات خاطئة في   (:Pالعمود الخامس)
 كلتا الحالتتُ.

 في التقدنً الأوؿ  ويتم فيو تسجيل الإجابات الشّاذة (:DA1لعمود السادس)ا

 يتم فيو تسجيل الإجابات الشاذّة في التقدنً الثاني (DA2العمود السابع)

 التي تدثل الفهم الفوري، N1( لسططات خاصّة بتجانس النتائج التي حصّلها التلميذ مقارنة بقيمة 06والأختَة توجد فيها ) :الصفحة الرابعة -

 التعليمة: - رابعاً 

( صور. ولذذا فاللوحة الدرقمة 04لغب على الفاحص أف يتأكد في البداية من فهم الطفل لدعتٌ التعيتُ على اللوحة التي تحوي على أربعة )
 ( الدوجودة في البداية تستعمل للتدريب وتقدـ للطفل على النحو الآتي:0صفر )

 يك جملة، وأنت تقوم بتعينٌ الصورة التي تتناسب والجملة "" سوف نقوم بلعبة: أنا أقرأ أو ألقي عل        

 مثال:

 رني الصورة أين يوجد " الولد ".أ 1-0-

 وجد " البنت الصغتَة "تأرني الصورة أين  -0-2

 أرني الصورة أين يوجد " الرجل مربع اليدين ". -0-3

 بالتالي تكوف التعليمة لكلّ الاختبار على النحو التالي:و 

 .. "…" أرني الصورة أين يوجد                       

 مع مراعاة عدة أمور والتي تتمثل في أف تعطى التعليمة: -

 دوف تغيتَ في حدّة الصوت.،  دوف إصرار أو إلحاح.، بصوت عادي *
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 :الاختبارالتعديلات التي أجريت على  -سابعاً 

ى خصائص الجملة من معجمية، وصرفية لضوية، و كذا معقدة )قصصية(، وتم مع المحافظة عل الاختبارلقد تدت ترترة الجمل التي احتواىا  
ر التي يقوـ تدريرىا على لرموعة من الأطفاؿ الأسوياء، وترترة الجمل الخاصة بالصور )الحادثات(، والتي يقوـ الدختص بإلقائها على الطفل، أما الصو 

 مألوفة لدى الطفل ولا توجد صور لا تتماشى مع ثقافة المجتمع الجزائري.الطفل بالإشارة إليها لا تحتاج إلى أي تكييف، لأنها صور 

فقد قمنا بإتباع التًترة التي ذكرناىا سابقاً مع تصحيحنا لبعض الأخطاء التي وقعت فيها الباحثة دحاؿ للجمل مع المحافظة  فيما لؼص التًترة
زمانية و الدكانية اسم، ماضي، مضارع، نفي، الدثتٌ، الجمع، الدذكر، على كل خصائص الجملة من: فعل، و فاعل، ومفعوؿ بو، والظروؼ ال

 (2005)بن عصتماف، الخ.  …الدؤنث،

III-  ومناقشتها النتائج:  

 عرض نتائج الدراسة: .1

 ( على الحالات الخمسةO52(: يوضح نتائج تطبيق اختبار )02جدول )

 L M-S C N1 D2 N2 P A-C C-D AD1 AD2 

 1 1 10 10 53 34 2 32 6 12 61 6ح 

 0 1 61 63 32 00 4 03 1 10 60 0ح

 0 0 64 66 41 04 5 06 0 11 62 0ح

 0 0 63 03 35 01 1 03 3 60 60 1ح

 0 0 65 65 40 01 1 03 4 63 60 2ح

 6 3 42 36 026 640 02 614 03 22 33 المجموع

 

 لحالات:(: يوضح حساب الدتوسط الحسابي والانحراف الدعياري لنتائج ا03جدول )

 L M-S C N1 D2 N2 P A-C C-D 

 المتوسط 

 62 6035 4635 0131 2 0631 230 66 6030 الحسابي

الانحراف 

 المعياري
6303 6 6331 0366 0311 6326 2343 1356 0336 

 لحالة واحدة كنموذج للدراسة: الاستًاتيجياتوفيما يلي نقوـ بعرض طريقة حساب 
- L :  حادثة. 17التي لػققها الطفل من لرموع لرموعة الإجابات الصحيحة 
- M.S :  حادثة. 23لرموعة الإجابات الصحيحة التي لػققها الطفل من لرموع 
- c :  حادثة. 12لرموعة الإجابات الصحيحة التي لػققها الطفل من لرموع 
 : N1حساب  -
                                       N1= L+M.s+C   

   N1= 14+12+6= 32                                  
- D2 : .لرموعة الإجابات الصحيحة بعد التعيتُ الثاني 
 :N2حساب  -

                                        N2= N1+D2 
                                      N2= 32+2= 34 
 لأوؿ والثاني .ىو عدد الإجابات بعد التعيتُ ا total Pمع العلم أف  :Pحساب  -

P= total P/( 52-N1).100 
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      P= 16/( 52-32 ).100                               
                                                  P= 80                                                

 :A-Cحساب  -
A-C= ( N2-N1).100/( 52-N1)                

               A-C= (34-32).100/( 52-32 )           
                                               A-C= 10 
 :C-Dحساب  -
      C-D= 100- A-C-P                          

                        C-D= 100 – 10 – 80    
                                             C-D= 10 
- AD1: .عدد الإجابات الشاذة في التعيتُ الأوؿ 
- AD2 :.عدد الإجابات الشاذة في التعيتُ الثاني 

 التحليل الكمي: .2

نلاحظ من خلاؿ النتائج الدتحصل عليها أف الأطفاؿ لم يتمكنوا من الإجابة على كل بنود الاختبار. حيث قدر معدؿ النجاح بمتوسط 
القصصية الكلية، ىذا فيما  للاستًاتيجيةبالنسبة  5.2النحوية و -الصرفية الاستًاتيجيةفي  11الدعجمية،  تيجيةالاستًافي  13.2حسابي يساوي 

بالنسبة لسلوؾ تغيتَ  15بالنسبة لسلوؾ التصحيح الذاتي  13.8لؼص إجابات الفهم الفوري. أما بالنسبة للفهم الكلي فقد تحصل الأطفاؿ على 
 ؾ الدواظبة.بالنسبة لسلو  71.8التعيتُ و

 التحليل الكيفي: .3

 الإجابة من يتمكنوا لم بحيث الشفهي، الفهم استًاتيجيات استعماؿ في أخفقوا الأطفاؿ أف عليها تحصلنا التي النتائج خلاؿ من نلاحظ
 رغم الأولى الإجابة على وأصروا نيةثا مرة التعليمة إعادة بعد حتى الإجابة من يتمكنوا لم الأطفاؿ بعض وىناؾ الثانية، للمرة التعليمة إعادة بعد إلا
 .خاطئة أنها

 التي الدعجمية الاستًاتيجية عكس على والقصصية النحوية-الصرفية الاستًاتيجيتتُ من كل في كبتَة كانت الرسوب نسبة أف نلاحظ كما
 .فيها الأطفاؿ لصاح تبتُ

 لا الأطفاؿ أف حيث الاستًاتيجيات، ىذه في الجيد التحكم على قدرتهم عدـ على يدؿ والثاني الأوؿ التعيتُ في الأطفاؿ إخفاؽ إف
 صحيحة، أو خاطئة كانت سواء الإجابة في الجيد التحكم باستطاعتهم يكن لم أنو كما الخاطئة، الإجابات حالة في الذاتي بالتصحيح القياـ لؽكنهم

 .مرارية(والاست الدواظبة سلوؾ نتائج خلاؿ من) الخطأ في استمرارية في لغعلهم ما ىذا
 الفهم استًاتيجيات في التحكم على القدرة عدـ إلى يؤدي الفوري الفهم استًاتيجيات في التحكم على القدرة عدـ أف القوؿ لؽكن ىنا من

 .التعيتُ عملية أثناء الدناسب السلوؾ اتخاذ عدـ آخر بمعتٌ الكلي،
 استًاتيجية من الانتقاؿ يتم كلما بحيث الشفهي، الفهم مستوى على نقص من يعانوف الأطفاؿ أف على مؤقتا الحكم لؽكن ىنا من انطلاقا

 الفهم مستوى في الطفاض إلى أوتوماتيكيا يؤدي ما الفوري، الفهم في وكذلك الصحيحة الإجابات نسبة في الطفاض نلاحظ منها أعقد أخرى إلى
 .التعيتُ وتغيتَ الذاتي التصحيح الدواظبة، سلوؾ خلاؿ من الكلي

 :نتائجمناقشة ال .4
 الفرضيات نتائج مناقشة سنحاوؿ الدوضوع ىذا في الدتبتٍ النظري الإطار على واعتمادا الحالية الدراسة في إليها الدتوصل النتائج على بناء

 .عامة بمناقشة ذلك ونتبع حدا على واحدة كل
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 الأولى: الجزئية مناقشة نتائج الفرضية. 1.4
خلاؿ نتائج التحليل كل بنود  نوم، فهم فوري خاص استًاتيجيات -خفيفةدرجة  –فتُ ذىنيا أف للمتخل لجزئية الأولىانص الفرضية ت

وذلك كلما تم الانتقاؿ من  ،الفوري ضعف في استعماؿ استًاتيجيات الفهملصد أف الحالات الخمسة تعاني من  O52اختبار الفهم الشفهي 
الدعجمية كانت الإجابات متوسطة وأحيانا أكبر من الدتوسط، وذلك لتوفر بعض  الاستًاتيجيةنلاحظ أف الأطفاؿ في و  ،إلى أخرى استًاتيجية

أف الأطفاؿ يعانوف من  القصصية، نلاحظ والاستًاتيجيةالصرفية النحوية  الاستًاتيجيةالدفردات التي ساعدتهم على تحقيق الإجابة الصحيحة. أما 
 ابهم لقواعد اللغة مثل أدوات الربط والنحو......، وذلك راجع إلى عدـ اكتسالاستًاتيجياتنقص كبتَ في ىذه 

 الثانية: الجزئية مناقشة نتائج الفرضية -2
من خلاؿ نتائج تطبيق ، ففهم كلي خاصاستًاتيجيات  – خفيفةدرجة  –الدتمثل في أف للمتخلفتُ ذىنيا الجزئية الثانية نص الفرضية ت

من نقص على مستوى الفهم الكلي وذلك راجع إلى الطفاض على مستوى الفهم الفوري.  لصد أف الحالات كانت تعاني O52اختبار الفهم الشفهي 
الفهم الفوري وقلت نسبة الإجابات الصحيحة كلما   استًاتيجياتالفهم الكلي تتأثر بمستوى الفهم الفوري، كلما قل التحكم في  استًاتيجيةحيث أف 

 .الدواظبة وتغيتَ التعيتُ منخفض الذاتي،كاف التصحيح 

IV-  :الخلاصة 

 استًاتيجيةنستنتج أف الفهم عند ىذه الفئة من الأطفاؿ يكوف خاص، بحيث كل ما تم الانتقاؿ من  لدتحصل عليهاالنتائج ا من خلاؿ
ما يؤثر على أكثر تعقيد مثل القصصية كلما قلت نسبة الإجابات الصحيحة، ىذا  استًاتيجيةالدعجمية إلى  الاستًاتيجيةبسيطة في الفهم الفوري مثل 

، لى الطفاض مستوى القدرات العقليةالتحكم في الفهم الكلي من خلاؿ سلوكات الدواظبة، التصحيح الذاتي وتغيتَ التعيتُ. كل ىذا راجع إ
  :نقدمها في نهاية ىذه الدراسة نذكر وكاقتًاحات والتوصيات

 عاقات.ضرورة وألعية التكفل الدبكر لكل الأطفاؿ الذين يعانوف من لستلف الإ -

 إرشاد وتوجيو الأولياء للتكفل بأطفالذم والتقليل من درجة الإعاقة. -

 تشجيع عمل فريق متعدد التخصصات -

 توفتَ برامج خاصة لذذه الفئة من ذوي الاحتياجات الخاصة. -
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